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Beilage IX.

Die Lehrerschaft im Dienste der

padagogischen Forschung.
Von Dr. H. Stettbacher, Ziirich.

Die Titigkeit des Lehrers und Erziehers ist eine
andersartige als diejenige des Forschers. Wir Lehrer
suchen das geistige Leben unserer Zoglinge zu gestalten
und zwar so zu gestalten, dafl es sich immer mehr einem
Ideale nidhert, das uns vorschwebt. Mehr als das; wir
sollten es in unserer Tiatigkeit dahin bringen, dafll unser
Zogling selbst jenes Ideal zu dem seinigen macht, daB
sich sein Wollen mehr und mehr auf die Verwirklichung
jenes ldeals erstreckt, daBl er selbstidndig und sein eige-
ner Erzieher werde. So ist das Wesentliche an unserem
Tun ein Gestalten des geistigen Lebens im Zogling. Wo
bleibt da Raum fiir die Forschung? A

Der praktische Piadagoge treibt sie zunichst nicht.
Er fragt von seinem Standpunkt aus nicht in erster
Linie: Wie ist der Geist des Kindes beschaffen und was
geht in ihm vor; er sucht vielmehr den jugendlichen
Geist zu bilden und ihn so zu behandeln, daB jenes Ziel
erreicht werde. Sein Frage lautet nicht: Wie messe ich
die Sinnesleistung, die Intelligenz, den Willensbereich
eines Kindes, sondern wie erziehe ich die Sinne, das Den-
ken, den Willen? Die Einstellung des Lehrers ist nicht
die des bloBen Beobachters und Experimentators; son-
dern die eines schaffenden, auf ein lebendiges Objekt ein-
wirkenden Baumeisters. Weil das Innenleben des Zog-
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lings weniger erforscht als gestaltet werden soll, gleicht
das Tun des praktischen Piadagogen weit eher demje-
nigen eines Kiinstlers als dem des Forschers. Ist die
Stimmung des Psychologen seinem Forschungsobjekte
gegeniiber Sachlichkeit, wissenschaftliche Neugierde, so
bestimmen den praktischen Piadagogen als tiefere Mo-
tive die Liebe zum Kind und die Begeisterung fiir die
Ziele, denen es zugefiithrt werden soll.

Aber eben iiber die Ziele hat sich der praktische Pi-
dagoge Rechenschaft zu geben und iiber mehr als nur
iiber diese: iiber die Entwicklungsstufe, die der Zogling
bereits erreicht hat, iiber die Entwicklungsgesetze, iiber
die Mittel, die geeignet sind, diese Entwicklung zu sichern
und zu beschleunigen, iiber das richtige, ertrigliche Maf3
der Beschleunigung und iiber die Teilziele, die mit der
Entwicklung in Beziehung zu treten haben.

Und hier ist nun ein weites Feld fiir die Forschung.
Wir diirfen sagen, das ganze Tun des Erziehers ruht auf
den Resultaten dieser Forschung.

Zwar kann das Tun auch instinktiv erfolgen, rein
aus der bisherigen, individuellen Erfahrung heraus, ohne
daB wir uns iiber die Beweggriinde unseres Handelns ge-
naue Rechenschaft geben. Es ist dann das Tun des Rou-
tiniers. Aber dieses Tun vermag uns auf die Dauer nicht
zu befriedigen, und es vermag auch nicht, jene Fort-
schritte zu sichern, die wir fiir die Padagogik wiinschen
miissen. Was von Einzelnen bloB gefiihlsmifig auf
Grund seiner individuellen Erfahrung festgestellt wird,
einer klaren Begriindung aber entbehrt, vermag nicht
Allgemeingut zu werden. Vorschriften, denen die zu-
reichende Begriindung fehlt, treten dem Praktiker als
reine Gebote entgegen; sie zeigen ihm nicht, warum er
so und nicht anders handeln mu@.

Das ist ja gerade das Bestreben unserer Zeit: von
der bloBen pidagogischen Routine los zu kommen. Man

8
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sucht die padagogischen Normen nach den strengsten
Anforderungen der Wissenschaft zu begriinden; durch
sorgfiltiges Ausprobieren der neuen Vorschlige soll ein
sicherer Boden gewonnen werden. Im ganzen Erziehungs-
gebiet sehen wir neben einer intensiven praktischen Ar-
beit ein Streben nach solider wissenschaftlicher Grund-
legung. ,

Die Forschung soll uns ein bestimmtes Tatsachenma-
terial liefern, das nachgepriift und ergénzt werden kann,
weil es unter uns bekannten Bedingungen gewonnen
wurde.

Die Padagogik ist eine normative Wissenschaft. Sie
gibt Normen fiir das Tun des Lehrers und Erziehers, fiir
das Verhalten'des Zoglings, fiir die Einrichtung und den
Gebrauch der Unterrichtsmittel, fiir die Organisation des
Schulwesens.

Sollen aber Normen aufgestellt werden, so miissen
die tatsidchlichen Verhdltnisse griindlich durchforscht
sein, sonst sind alle diese Normen bloBle logische Kon-
struktionen ohne geniigende Fiihlung mit der padagogi-
schen Praxis oder sie sind willkiirlich und von autorita-
tivem Charakter. Auf die bloBe praktische Erfahrung
des Einzelnen begriindet, bieten sie zu wenig Garantie
fiir sachliche Berechtigung und fiur ZweckmiBigkeit.

Eben diese sichere Grundlage mochte nun die piadago-
gische Forschung schaffen und dadurch den einzelnen
Erzieher befidhigen, sich jederzeit iiber die Begriindung
seiner MaBlnahmen Kklar zu sein. Sie erhoht dadurch die
Selbstindigkeit des KErziehers gegeniitber den Normen,
sie stirkt das Interesse am Beruf und befreit von Lehr-
schablone und schematischer Behandlung, von der
Schablone, die oft fiir den Unterricht und das geistige
Leben des Kindes verhingnisvoll wird.

Die Resultate dieser Forschung werden wegweisend
sein fiir die Behandlung unserer Zoglinge, fiir die Grund-



115

lagen der Schulorganisation, fiir das didaktische Verfah-
ren und fiir die erzieherische Beeinflussung.

Wir haben gehort, wie sich die Forschung unter an-
derem bemiiht, bestimmte MaBstidbe zu liefern fiir die
Beurteilung der Zoglinge; wie sie nach Methoden zur
raschen Feststellung der Leistungsfihigkeit sucht. Wir
sollen dadurch in den Stand gesetzt werden, unsere An-
forderungen mehr als bisher der Art der Begabung anzu-
passen, die Schwierigkeiten und Hemmungen zu erken-
nen, die sich aus der Art der Begabung ergeben und dem
Schiiler selbst die Hilfsmittel zu weisen, die ihn Mingel
und Einseitigkeiten der Begabung iiberwinden lassen.

Die Aufgabe ist freilich nicht leicht.

Schon auf rein psychologischem Gebiet ist es aulleror-
dentlich schwer, ein klares Tatsachenmaterial zu gewin-
nen, weil die psychischen Lebenserscheinungen aufleror-
dentlich kompliziert sind. Auf pidagogischem Gebiet
kommen noch die bestindigen Wechselwirkungen zwi-
schen Erzieher und Zogling hinzu und ebenso die eigen-
tiimlichen Wirkungen des Bildungsstoffes und der Bil-
dungsmittel. So ist es begreiflich, wenn man verhiltnis-
malig spat an die pidagogische Forschung herantrat
und wenn sie heute noch iiber bescheidene Anfiange nicht
hinausgekommen ist.

Die entgegenstehenden Schwierigkeiten diirfen uns
aber nicht abhalten, an eine Aufgabe heranzutreten, die
im Interesse der Fortentwicklung unserer Piadagogik ge-
lost werden mub.

Forschung ist moglich und notwendig in Bezug auf
die Erziehungsziele, in Bezug auf die Entwicklungsstufe
und Entwicklungsgesetze, und in Bezug auf die Wirkung
der einzelnen Erziehungsmittel.

Wir miissen uns iiber die Entwicklungsstufe und

Entwicklungsgesetze Klarheit verschaffen, um eben un-
sere Mittel dieser Stufe anzupassen und die nichsten
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Ziele mit ihr in Einklang zu bringen. Und auf diesem
Gebiete ist denn auch die Titigkeit eine dullerst rege. Die
Jugendkunde bemiiht sich um die gesamte Erforschung
des jugendlichen Menschen. Korper und Geist, Tempo
der Entwicklung, Gleichformigkeit und Schwankungen
derselben, Individualitit, Begabung, Bedingungen der
Arbeit und Arbeitstechnik; alles soll Beriicksichtigung
finden. Die Anthropologie des Kindes sucht die Entwick-
lung des jugendlichen Menschen unter den verschiedenen
Lebensbedingungen klar zu legen. Und da haben sich
schon wertvolle Resultate ergeben. Manche Erscheinun-
gen, die frither als zufillig beurteilt wurden, haben sich
als allgemeine GesetzméafBigkeiten der Entwicklung her-
ausgestellt; andrerseits wurden wir gelehrt, dafl wir mit
der Generalisierung von Einzelbeobachtungen vorsichtig
sein Imiissen.

In der Forderung, dafl Unterricht und Erziehung sich
mehr als bisher nach den Entwicklungsgesetzen des Kin-
des zu richten haben, gehen wissenschaftliche Piadagogik
und praktische Schulreform einig. Rousseau hat es ge-
ahnt, daBl das Kind vom erwachsenen Menschen in weit-
gehendem MafBe verschieden sei; aber die mangelhafte
Psychologie seiner Zeit hat ihm den Beweis unmoglich
gemacht. Heute suchen die Schulreformer wie die Kin-
derpsychologen diese Verschiedenheit auf bestimmte
Normen zu bringen. Nach diesem konnen dann Lehrplan
und Unterrichtstiatigkeit einer kritischen Revision unter-
zogen werden. Insofern diirfte die piddagogische und pid.-
psychologische Forschung unserer Tage als wissenschaft-
liche Parallelbewegung zu den Reformbestrebungen auf-
zufassen sein. Die Wissenschaft gibt der Schulreform
neue Aufgaben, Forderungen und Folgerungen aus ihren
theoretischen Untersuchungen, und sie empfangt von den
Praktikern der Schulreform gewisse Probleme, die sich
aus der Verwirklichung der Reformideen ergeben. Sie
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sucht wissenschaftlich zu begriinden, was der Praktiker
erprobt.

Die Entwicklungsforschung und ihre Verwertung in
die Praxis wird vor den reiferen Jugendjahren nicht halt
machen und so auch fiir die Stufe der Mittelschule von
Bedeutung werden. Die Jiinglingsjahre verdienen um so
mehr Beriicksichtigung als sie die entscheidende Zeit fiir
Korperentwicklung, Berufswahl, Charakterbildung sind.
Es ist sicher zu erwarten, dafl sich wertvolle Beziehun-
gen zum Fortbildungswesen, zur Fachausbildung wund
zum Lehrlingswesen ergeben, daBl die Jugendkriminalitit
neue Beleuchtung erfahre. Dann diirfte eine genauere
Kontrolle iiber die Nachwirkung der Schularbeit im spi-
teren Leben sich anschlieBen, vor allem mit Riicksicht
auf die Frage, ob die Schularbeit im 14. Jahre schon ab-
geschlossen werden darf und welche Bedentung eine Fort-
fiihrung der Schultitigkeit in das spitere Leben hinein
haben konnte. Heute diirfte der Abbrueh der Schulunter-
weisung vor dem Kintritt der eigentlichen geistigen Reife
einen rapiden Verfall der Kenntnisse bedeuten und die
Erziehung ihrer Nachhaltigkeit berauben.

Forschung ist notwendig und moglich in Bezug auf
die Ziele. Gerade das macht ernsthaften Erziehern heute
die Arbeit so sauer, dafl es an selbstverstindlich festste-
henden Zielgedanken fehlt. Die Zielbestimmungen sind
abhingig vom Kultur- und Bildungszustande in Staat
und Gesellschaft, von den Bildungsidealen der Zeit, zum
Teil von praktischen Riicksichten und sodann von dem
besonderen Charakter und der speziellen Aufgabe der
einzelnen Schule. Die Grundgedanken iiber das Ganze der
Erziehung und ihren Zweck, iiber die Erziehung als Ent-
wicklung der positiven Krifte im Zogling, als Ausbil-
dung zur Personlichkeit, all das ergibt sich nicht aus dem
Studium der spontanen Entwicklung des Kindes. Darum
sind die Leistungen der philosophischen Wissenschaften
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fiir die Piadagogik bedeutungsvoll. KEs wiirde der pida-
gogischen Forschung verhidngnisvoll werden, wollte sie
diese Gebiete unbeachtet lassen.

Forschung ist notwendig und moglich in Bezug auf
die Erziehungs- und Unterrichtsmittel. Durch sie soll die
Methodik des Unterrichts ihre wissenschaftliche Grund-
legung erhalten. Es ist da noch viel Arbeit zu leisten. Ich
erinnere nur daran, da wir itiber die Bedeutung und fei-
nere Wirkung der Frage wenig wissenschaftliche Stu-
dien besitzen, trotzdem dieses Mittel so aullerordentlich
haufig angewendet wird.

Vielfach diirften sich die verschiedenen Forschungs-
gebiete auch beriihren. So ist es wichtig, bestimmte Mit-
tel auf ihre Wirksamkeit fiir eine bestimmte Entwick-
lungsstufe hin genau zu priifen.

Die piadagogische Forschung kann sich auf das ein-
zelne Individuum und seine direkte BeeinfluBbarkeit
durch erzieherische Mittel beschrinken. Wir koénnen
dann von Forschung im Dienste der Individualpiddagogik
sprechen.

Die piadagogische Forschung kann sich aber auch da-
mit beschiftigen, festzustellen, wieweit der einzelne Zog-
ling bestimmt wird durch Milieu, durch Gesellschaft und
Staat. Sie tritt so in den Dienst der sozialwissenschaft-
lichen Pidagogik. Jedes Problem gewinnt dadurch eine
neue, besondere Fiarbung.

Den stirksten Einflufl auf die jingste Entwicklung
der Padagogik hat wohl die Psychologie, speziell die ex-
perimentelle Psychologie ausgeiibt. Ihr hat die Piadago-
gik die Kenntnis der geistigen Entwicklung des Kindes,
das Studium der individuellen Begabung und anderes zu
verdanken. Thr verdankt sie auch wichtige Methoden und
Hiilfsmittel. Unter ihnen das Experiment. So grof} er-
schien eine zeitlang die Bedeutung des Experimentes fiir
den piadagogischen Forschungsbetrieb, dal man darin das
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Charakteristische einer selbstindigen Piadagogik sah.
Nun werden wir sicher die grofle Bedeutung des Experi-
mentes anerkennen und uns daran erinnern, welche
Leistungen und Fortschritte ihm die Naturwissenschaf-
ten zu danken haben. Wenn wir aber heute von der pi-
dagogischen Forschung sprechen, so wollen wir uns darii-
ber klar sein, daB das Experiment nur Hiilfsmittel, nicht
Selbstzweck ist. Wissenschaft und Wissenschaftlichkeit
fangen nicht erst mit dem KExperimente an und horen
nicht damit auf. Darum lassen wir uns den Problemkreis
auch nicht derart einengen, dafl wir uns auf relativ
periphere Fragen beschrinken, nur weil diese eine expe-
rimentell exaktere Behaundlung erlauben. Wir sind uns
vielmehr dariiber klar, dafl sich durchaus nicht alle Fra-
gen der Pidagogik experimentell behandeln lassen.

Das Experiment wird da am fruchtbarsten sein, wo
ihm die sorgfiltigsten theoretischen Erorterungen voran-
gehen und wo wiederum die Ergebnisse aufs sorgfialtigste
gepriift und verarbeitet werden. Ich mochte vor einem
dilettantenhaften Experimentieren direkt und aufs ent-
schiedenste warnen; es konnte die ehrliche Forscherarbeit
leicht in MiBkredit bringen.

Wir wollen von der experimentellen Forschung auf
piadagogischem Gebiet auch nicht eine Umwilzung in
Erziehung und Unterricht erwarten. Manches bisherige
wird einfach eine Bestitigung erfahren: das scheint mir
selbstverstindlich. s ist auch nicht moglich, die Ergeb-
nisse des piadagogischen Experimentes direkt in die Pra-
xis zu iibertragen. Wer sich iiber das Verhiltnis von
Wissenschaft und Praxis tduscht, fiigt der Forschung
nur Schaden zu. Die Wissenschaft kann niemals mit
ihren Ergebnissen an alle konkreten Falle der Praxis
heranreichen. Manches piadagogische Grundprinzip kann
heute dank der Forscherarbeit konkreter und bestimmter
formuliert werden, als frither; aber die letzte Entschei-
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dung iber die Brauchbarkeit und Anwendbarkeit von Er-
gebnissen des padagogischen KExperimentes mufl immer
unter ausgiebiger Mitwirkung des Praktikers erfolgen.
Die grofiten Fortschritte diirften sich aus dem Zusam-
menwirken von theoretischer und experimenteller Piada-
gogik mit der Praxis ergeben.

- Eigene experimentelle Forschung bedeutet eine in-
tensive formale Schulung. Wir lernen eine Reihe Aeule-
rungen rascher und sicherer beurteilen; wir lernen die
Mittel sorgfiltiger verwenden und die Wirkungen einzel-
ner MaBnahmen sicherer kennen und voraussehen. Da-
zu kommt, dafl uns die Kenntnis der Forschungsmetho-
den gestattet, einzelne einfache Probleme selbstindiger in
Angriff zu nehmen und griindlicher zu l6osen, als es ohne
jene Kenntnis geschehen konnte.

So bedeutet eigene Forschertiatigkeit — und wenn
auch nur in ganz bescheidenem Rahmen ausgeiibt — doch
eine Erhohung der Leistungsfihigkeit auch auf dem Ge-
biet der praktischen Pidagogik, eine Vertiefung der
Lehrtiatigkeit; sie bewahrt vor Fehlern und gibt uns Zu-
versicht und Vertrauen. Durch solche Weiterbildung
scheint mir der sicherste Weg gewiesen, das Ansehen von
Erziehung und Unterricht zu heben und damit auch das-
jenige der Triger jener Aufgaben.

Wir miissen uns von der Ansicht frei machen, als
seien fiir die piadagogische Forschung — ich schliefle die
experimentelle mit ein — komplizierte und teure Appa-
rate und als sei ein Laboratorium unbedingt notwendig.
Es diirfte eine groBe Zahl dringender Aufgaben geben,
die ohne irgend welchen Apparat gelost werden konnen.
Ich erinnere an die wertvollen Untersuchungen Ker-
schensteiners iiber das Kinderzeichnen. Die Mittel diir-
fen uns nicht wichtiger werden als die Zwecke; der Ge-
sichtspunkt der Einfachheit der Untersuchung ist so
wichtig, dafl wir besser einmal auf ein gewisses Mall von
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Exaktheit verzichten, um nicht durch zu groBen Aufwand
an technischen Mittel die Untersuchung in der Schule
selbst unmoglich zu machen.

FEin kurzes Beispiel mag zeigen, mit wie wenigen
Mitteln einzelne pidagogische Untersuchungen durchge-
fiihrt werden konnen.

Man spricht viel von Kunsterziehung; aber bis vor
kurzem wullte man nicht, wie sich das Kind zum Kunst-
werk stellt und wie weit es ein solches zu beurteilen und
zu verstehen vermag. Diirfen wir beim Jugendlichen
dasselbe isthetische Verstidndnis annehmen wie beim FEr-
wachsenen, und sind Bilder, die uns gefallen, auch die ge-
eignetsten fiir den Schiiler? Sind die Bilder wirklich in
erster Linie nach dem Gesichtspunkt ihrer kiinstlerischen
Vollendung, ihrer Einfachheit und Schonheit auszuwih-
len oder kommen fiir das Kind zunichst andere Malstibe
in Betracht? Das sind Fragen, die sich unter anderen
aufdringen muBten.

In unserer Zeit haben es zwei junge Forscher, Miiller
und Dehning, unternommen, Untersuchungen anzustel-
len iiber Beurteilung von Bildern durch Kinder. Sehen
wir zu, wie sie vorgingen. Als Hiilfsmittel geniigten eine
Anzahl Bilder, die so gewidhlt wurden, daB3 die einen in-
haltlich interessant und lebendig, die andern reine Stim-
mungsbilder waren. Aullerdem wurde eine Gruppierung
nach technisch formalen Gesichtspunkten dadurch er-
moglicht, daB man neben glatt konventionellen Bildern,
solche mit bedeutenden technischen Vorziigen, z. B. mit
energischer Strichfithrung und groBziigiger Flédchen-
behandlung verwendete. Drei Portrits sollten erweisen,
wie weit das Kind zwischen der guten Kkiinstlerischen
Darstellung und dem schonen Inhalt in schlechter Dar-
stellung zu unterscheiden vermoge und jener den Vorzug
gebe. Und endlich hatte eine dritte Bildergruppe iiber
die Bedeutung der Farbe Aufschlufl zu geben, indem far-
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bige und nichtfarbige Darstellungen #hnlichen Inhalts
Verwendung fanden.

Wir sehen hier deutlich, wie bestimmte Ueberlegun-
gen die Auswahl der Hiilfsmittel und die Versuchsanord-
nung leiten.

Ueber die Durchfithrung der Versuche ist zu sagen,
dafBl die einzelnen Kinder sich zunéchst iiber jedes ein-
zelne Bild zu duflern hatten und daB sie hierauf zum Ver-
gleich innerhalb der angefiihrten Gruppen veranlat wur-
den. Durch Fragen wurden die Versuchspersonen dazu
angeregt, sich iiber die gewiinschten Puunkte auszuspre-
chen. Es muflite ein MafBlstab fiir die Leistungen der Kin-
der gewonnen werden. Darum wurden Erwachsene von
ganz verschiedenem Bildungsgrad zu den Versuchen her-
angezogen. Is gelang, eine gewisse Stufenfolge festzu-
stellen. Auf einer untersten Stufe ist der Inhalt fast aus-
schlieBlich maBgebend; die Darstellung selbst wird wenig
beachtet und oft herrscht auch dem Inhalte gegeniiber
Befangenheit.

Auf einer zweiten Stufe schwindet diese Befangen-
heit und neben dem Inhalt findet auch die Darstellung
Beachtung. Erst auf einer dritten Stufe wird der Ge-
danke an den Kiinstler zum Ausgangspunkt fiir die Be-
trachtung. Auf einer vierten Stufe tritt das Beachten
der Technik hinzu und auf der letzten (5.) Stufe — es ist
diejenige des Kiinstlers — herrscht allgemein das formale
Interesse und findet seine genaueste Begriindung.

Schwierigkeiten bot die nichste Aufgabe: die Be-
wertung der kindlichen Urteile. Es wirft ein grelles
Licht auf den stark autoritativen Charakter der Schule,
daBl manche Schiiler glaubten, sie diirften die vorgeleg-
ten Bilder iiberhaupt nicht hidfilich finden. In Bezug auf
den Inhalt kamen verhidltnismafig viele miBverstind-
liche Auffassungen vor; wenig klar waren sich die Kin-
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der auch iiber die Griinde der Wohlgefilligkeit oder des
MiBfallens.

Aus den Resultaten hebe ich nur hervor, dafl die
kindlichen Urteile Berithrungspunkte mit samtlichen
Bildungsstufen aufweisen, am meisten mit der zweiten
infolge des starken Hervortretens des Stimmungselemen-
tes. Neben dem Inhalt ist die Farbe am wichtigsten fiir
die Bildung des kindlichen Urteils iiber Bilderwerke. Ne-
ben der Farbe wird die Giite der Zeichnung wenig beach-
tet nind nur wenige Kinder erwihnen die Komposition.
Es fanden sich aber eine Reihe von Schiilern, denen die
Personlichkeit des Malers mit ihren Absichten und ihrem
Konnen den MaBstab fiir die Bildung des Urteils abgab,
sodaf diese dem Urteil des Kiinstlers iiber Bildwerke
recht nahe kommen.

GroBen EinfluBl auf das édsthetische Urteil scheinen
die zeichnerische Leistungsfihigkeit und die Fahigkeit
zu synthetischer Beschreibung zu haben.

Von Bedeutung fiir die Frage der Kunsterziehung
durch die Schule ist die Feststellung Dehnings, daf3 ein-
zelne dsthetische Gesichtspunkte im schulpflichtigen Al-
ter (d. h. bis zum 14. Lebensjahr) schon vor jeder direk-
ten Beeinflussung vorhanden sind, dafl sie im zehnten
und vorher vollig fehlen, daf3 sie sich aber nach der Ein-
wirkung bis zu 815 Jahren hinab geltend machen. Mit
161, Jahren kann die hochste Stufe der dsthetischen Ur-
teilsfihigkeit erreicht werden. Kiinstlerisch wertlose
Bilder werden nach der Schulung von wertvollen vom 13.
Jahre ab mit groBler Sicherheit unterschieden.

So ist wohl die Schlufifolgerung gestattet, dal eine
unterrichtliche Einwirkung in den letzten Schuljahren
der Volksschule und namentlich an der Mittelschule be-
rechtigt ist; wiinschbar ist sie, weil dadurch die Anschau-
ungs- und Gefiihlswelt eine grofle Bereicherung erfiihrt.
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Welchen Anteil kann die Lehrerschaft an der péada-
gogischen Forschung nehmen? Es geniigt nicht, dafl die
Arbeit irgendwo und von irgendwem getan werde, und
wir die fertigen Resultate entgegennehmen. Es liegt in
der Tatigkeit des Forschers so viel Anregendes und Wert-
volles fiir unsern Beruf, dafl wir darauf nicht verzichten
sollten; es ist uns darum nicht blo um die Resultate zu
tun, sondern um das Forschen selbst. Manche Frage muf}
aullerdem fiir unsere besonderen Verhiltnisse besonders
gepriift werden. Wir brauchen unsere Schularbeit oft
nur unwesentlich zu modifizieren, um wertvolles Mate-
rial fiar die Forschung zu erlangen. Denn wenn auch
unser Tun als Lehrer und Erzieher Gestalten und nicht
Forschen ist, so stellen wir doch immer und immer wie-
der den FErfolg oder MifBlerfolg unseres Vorgehens fest
und setzen ihn zu den angewandten Mitteln in Beziehung.
Hier kann die Forschertitigkeit einsetzen.

Am nachsten diirfte uns die Entwicklungsforschung
und die experimentelle Didaktik stehen.

-

Die deutsche Lehrerschaft ist vorangegangen. Unter
ihr regt sich ein frisches Streben nach Mitarbeit im Ge-
biet der padagogischen TForschung. Wir horten schon
wie Lehrervereine bedeutende finanzielle Opfer brachten,
um selbst padagogische und kinderpsychologische Insti-
tute ins Leben zu rufen. AuBer dem Leipziger und dem
Berliner Lehrerverein hat auch die Miinchener Lehrer-
schaft die Griindung eines Instituts in Aussicht genom-
men, das in Verbindung mit der Universitit treten soll.
Der Breslauer Lehrerverein steht im Begriff eine Ar-
beitsgemeinschaft fiir pddagogische Untersuchungen zu
begriinden und ebenso die Lehrerschaft Stuttgarts.

In der Schweiz ist Genf vorangegangen mit der
Griindung des Instituts J. J. Rousseau. Dieses Institut
mochte eine freie Schule fiir Erziehungswissenschaften
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sein, in der Unterrichtspraxis und Forschung Hand in
Hand gehen. Es will die Kinderforschung pflegen, die
Oekonomie und Technik der Schularbeit erforschen und
zugleich in den Dienst der Lehrerbildung und Lehrer-

fortbildung treten.

Wird auch die ziircherische Lehrerschaft mitarbei-
ten? Ueberall dringt das moderne Leben auf Arbeitsge-
meinschaft zwischen Theorie und Praxis und zum Aus-
tausch und zur gegenseitigen Erganzung der Krifte.
Von den Erfahrungen der Praxis aus wird der Wissen-
schaft ebensosehr neues Leben rzugefiihrt, wie der Praxis
durch die grundlegende Arbeit der Forschung. Es ist zu
wiinschen, dall sich weite Kreise an dem Ausgleich zwi-
schen der piddagogischen Wissenschaft und den Erfah-
rungen des Krziehers beteiligen. Der Praktiker bleibt
nur dann vor einem blof empirischen Tasten und einem
Experimentieren im iiblen Sinne des Wortes bewahrt,
wenn er sich fortgesetzt nach der wissenschaftlichen Be-
griindung seiner Arbeit umsieht.

Ich bin mir der Schwierigkeiten und der Verantwort-
lichkeit, welche die padagogische Forschung mit sich
oringt, wohl bewuBt. Ich denke, daBl auch zunichst nur
einfache Aufgaben in kleinem Kreise gelost werden sol-
len und zwar in der Weise, dal man die betreffende Li-
teratur gemeinsam durcharbeitet, einen einfachen Ver-
such sorgfiltig wvorbereitet und durchfiithrt und gemein-
sam wieder das gewonnene Material sichtet. Es ist schon
darauf hingewiesen worden, dafl die einzelnen Arbeits-
gruppen mit einer zentralen Stelle an der Universitiat in
Verbindung treten konnten.

Die ziircherische Lehrerschaft, vom Lehrer der ein-
fachen Dorfschule bis zum Universititsprofessor, besitzt
in der Schulsynode eine einzigartige, wertvolle Organi-
sation wund Arbeitsgemeinschaft. Moge diese Arbeits-
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gemeinschaft dadurch eine Vertiefung erfahren, dafl sich
eine Reihe Lehrer aller Stufen in den Dienst der gemein-
samen piadagogischen Forschung stellen zum Wohl unse-
rer Jugend und zur Ehre der Heimat. Wir wollen nicht
die letzten sein, wenn es gilt, die Arbeit des Lehrers zu
vertiefen.
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