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Beilage VIII.

Die Lehrerschaft im Dienste der
padagogischen Forschung.

Von Sekundarlehrer Gassmann, Winterthur.

Herr Priasident!
Verehrte Synodalen!

Der Kreis der Pflichten, die dem Lehrer aus seiner
beruflichen Stellung erwachsen, ist im Lauf der Jahre
grofer geworden. Die Mehrbelastung verdanken wir so-
wohl den von auflen an uns herantretenden Forderun-
gen, als auch dem eigenen Verantwortlichkeitsgefiihl,
gepaart mit der Erkenntnis, daBl das Lehrerpatent noch
keine Gewahr fiir Erfolge auf dem Gebiet der prakti-
schen KErziehung biete. Die Umwélzung in den Anschau-
ungen und Strebungen, wie sie sich am Ende des 19. Jahr-
hunderts vollzog und die bis jetzt noch nicht zum Still-
stand gekommen ist, 148t keinen unberiihrt. Wer nicht
rosten will, darf nicht rasten. Die Lehrerschaft hat ihre
Fortbildung als unabweisbare Pflicht erkannt und sich
bemiiht, die Fiihlung mit der fortschreitenden Intwick-
lung nicht zu verlieren. Sie wird sich auch den neuen
Pflichtenkreisen, die ihr Zeit und Verhéltnisse schaffen,
nicht entziehen. Unter ihnen sind zwei von besonderer
Bedeutung. Der erste, den ich nur erwiahnen mochte, be-
trifft die Verbreitung padagogischen Den-
kens unter dem Volk, die Aufklarung der Eltern,
namentlich der Miitter iiber Erziehungsfragen. Der
zweilte ist gekennzeichnet durch die Ueberschrift dieses
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Vortrages: die Lehrerschaft im Dienste der
padagogischen Forschung.

Es ist zum voraus klar, dall es sich hier nicht um eine
allgemein verbindliche Pflicht handeln kann; denn wis-
senschaftliche Arbeit darf nur von demjenigen gefordert
werden, der Zeit, Lust, Geduld und Befihigung dazu hat.
Letztere ist nicht etwa gleichwertig mit Intelligenz und
Bildung; denn oft sind es gerade begabte Menschen, die
infolge ihrer ausgeprigten Subjektivitidt za objektiv wis-
senschaftlicher Téatigkeit wenig veranlagt sind. Oft
fehlt es ihnen an der Geduld, die es zur Feststellung
scheinbar geringfiigiger Wahrheiten braucht. In einem
gewissen Umfang sollte man allerdings von jedem, der
unterrichtet, soviel Einsicht in die Methoden des wissen-
schaftlichen Arbeitens verlangen konnen, als noétig ist,
um die Entstehung und den Giiltigkeitsbereich wissen-
schaftlicher Wahrheiten beurteilen zu konnen. Vom
Lehrer gilt das in bezug auf seine Berufswissenschaft,
die Piddagogik, in erster Linie. Nur wenn er diese ver-
standen hat, 148t sich auch eine befruchtende Wirkung
der Wissenschaft auf die Praxis erwarten.

Sie werden mir zugeben, dafl heute noch zwischen
der wissenschaftlichen Piddagogik und der
Schulpraxis eine Kluft zu iberbriicken ist.
DaB dies geschehe, ist wiinschenswert, aber nur méglich,
wenn sich einerseits die Wissenschaft mehr als ehedem
um die Losung praktischer Fragen bekiimmert und wenn
die Praxis anderseits die Ergebnisse der Wissenschaft
beriicksichtigt. Wir sehen jetzt schon eine innige Wech-
selwirkung zwischen padagogischer Wissenschaft und
Praxis sich entwickeln, obschon das Verhéltnis der bei-
den Schwestern zueinander heute noch kein herzliches ist.

Welche Stiirme die Praxis in den letzten Jahren
durchgemacht hat, brauche ich Ihnen nicht vorzufithren;
dagegen verlangt es die Begriindung unserer Thesen,
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dafl wir die Wandlung, die sich in der pidagogischen
Wissenschaft vollzogen hat, in den Hauptziigen betrach-
ten.

Bei Comenius, Rousseau und Pestalozzi gibt sich die
Pidagogik hauptsichlich als Erfahrungswis-
senschaft. Die erzieherische Tatigkeit wurde als et-
was von der Natur vorgezeichnetes dargestellt; der ge-
sunde Menschenverstand und das natiirliche Empfinden
sollten dem Erzieher zur Losung seiner Aufgabe helfen.
Die Begriindung und Zielsetzung stutzte sich schon da-
mals auf philosophische Ueberlegungen. Diese standen
natiirlicherweise unter dem EinfluBl der Zeitstromungen.
In der Ausgestaltung der Piadagogik, bei der Wahl der
Erziehungsmittel, der Wertung des Unterrichts, der
Stoffauswahl u. s. w. herrschte noch ganz die subjektive
Auffassung des Darstellers. Diese philosophisch-
empirisceche Zeit in der Piadagogik muBte erst
das Erziehungsproblem in seiner weitreichenden Bedeu-
tung der erwachenden Menschheit zum BewuBtsein
bringen.

Es folgte hierauf die Zeit der Systematik.
In Deutschland bedeutet sie die Herrschaft der
Herbart-Zillerschen Schule. Sie ist gekenn-
zeichnet durch eine planméfige Ausgestaltung des Unter-
richts unter dem EinfluB der Herbart’schen Psychologie.
Auech bei uns, wo durch historische Ausbeute bei Pesta-
lozzi und anderen Pidagogen abweichende Ansichten
fruchtbar gemacht wurden, ging die herrschende Pada-
gogik in den wesentlichsten Punkten nicht iiber die Her-
bart-Zillerschen Anschauungen hinaus. Psychologie
und Ethik waren die Grundpfeiler der wis-
senschaftlichen Padagogik. Da aber die
Grundwissenschaften selbst spekulativer Natur waren,
machten sich auch in der Piddagogik unfruchtbare
Spekulationen breit. Es sei nur erinnert an die
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IFormalstufentheorie, die Konzentration des Unterrichts
um Gesinnungsstoffe, die Theorie der kulturhistorischen
Stufen.

Um die Jahrhundertwende brach der Kampf um
die neue Begriindung der Piddagogik los.
Nach einzelnen Vorpostengefechten fanden die prinzi-
piellen Auseinandersetzungen iiber die Grundlagen der
Erziehungslehre statt. Durch die allbekannten Worte
Sozialpddagogik und Experimentalpiada-
gogik sind die beiden wichtigsten Seiten dieses Kam-
pfes ausgedriickt.

Der Angriff war reichlich vorbereitet, indem die bei-
den Grundwissenschaften der Piddagogik, die Psychologie
und die Ethik, die in einer iiberkommenen Form weiter-
lebten, schon seit liangerer Zeit eine griindliche Wand-
lung durchgemacht hatten.

Wilhelm Wundt hatte durch seine «physiologi-
sche Psychologie» das Experiment zum unent-
behrlichen Forschungsmittel dieser Wissen-
schaft gemacht. Durch genaune Untersuchungen der
physiologischen Begleiterscheinungen psychischer Vor-
ginge verhalf er neuen Anschauungen iiber deren Wesen
zum Durchbruch. Das iiberlieferte Material der empiri-
schen Psychologie wurde gesichtet und streng nach sei-
ner tatsdchlichen oder hypothetischen Natur getrennt.
Dadurch erhob sich die Psychologie zu einer exakten
Wissenschaft.

Es vergingen manche Jahre, bis die Piadagogen der
griindlichen Verdnderung der Psychologie inne wurden.
Dann kam die neue Sachlage zum BewuBitsein und die
Bestrebungen setzten ein, die Piddagogik nach den neuen
Richtlinien zu orientieren. Iis ist das Verdienst Pro-
fessor Meumanns, zuerst die Begriindung der P4 -
dagogik auf experimenteller Grundlage
versucht zu haben. — Die anfianglich herrschende Mei-
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nung, als konnte die gesamte Piddagogik auf experimen-
teller Grundlage aufgebaut werden, hat den Gegnern der
neuen Richtung reichlich Anhaltspunkte zur Kritik ge-
geben. Diese konnte die Errungenschaft neuer For-
schungsmittel allerdings nicht hinwegdisputieren, aber
sie zwang zu klarer Besinnung und richtiger Finschat-
zung der neuen Methode.

Die Sozialpiddagogik griff mehr an die
ethisechen Grundlagen der Piddagogik. Sie
hat ihre Vorgeschichte in der sozialen Entwicklung des
19. Jahrhunderts. Ihre prinzipielle Fassung folgte kurz
auf die 150jihrige Geburtsfeier Pestalozzis, des vergesse-
nen Sozialpadagogen, durch Natorps «Sozialpidago-
gik», welechem Werke bald die «soziale Padagogik» von
Bergemann nachfolgte. Beide wiesen auf die iiber-
ragende Bedeutung des Gemeinschafts-
lebens fiir die Erziehung hin. Die Sozialpidagogik er-
weckte das BewufBtsein fiir die vollendete Veranderung
der sittlichen Anschauungen. Der Annahnme von der un-
bedingten Selbstverantwortlichkeit der sittlichen Person-
lichkeit trat die Anschauung von ihrer sozialen Bedingt-
heit gegeniiber. Dies war die Konsequenz des siegreich
durchbrechenden Glaubens an die durch Darwin begriin-
dete Entwicklungslehre. So riittelte die Sozial-
padagogik gemeinsam mit der KExperimentalpadagogik
am Fundament der Erziehungswissenschaft. Dafl jede
der neuen Richtungen sich als Ganzes gab, erklirte sich
leicht; denn beide kimpften gegen die tiberlieferte Form
der Padagogik zu einer Zeit, da immer noch Ethik und
Psychologie als die grundlegenden Wissenschaften der
Piadagogik betrachtet wurden.

Erst das Unvermogen wichtigen piadagogischen Ent-
scheidungen gegeniiber, brachte die Erkenntnis, dafl psy-
chologische Experimente wohl psyechologische Tatsachen
beweisen, nicht aber unmittelbar padagogische Normen
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liefern konnen. Auch die Sozialpidagogik in der Form,
die ihr Natorp und Bergemann gegeben, umfafBt nicht
alle Seiten der pidagogischen Wissenschaft. Vor allem
giht sie nicht geniigende Anhaltspunkte zur Begriindung
der Didaktik. — Endlich mufBite auch zugestanden werden,
daBl die Padagogik frither schon ein reiches Tatsachen-
material gesammelt und bearbeitet hatte. Der Verzicht
auf dasselbe wire einem groflen Verlust gleichgekommen.
Den normativen Charakter, den die Piadagogik
in der alten Fassung gehabt hatte, konnte ihr keine der
neuen Richtungen nehmen. Und die Methode der
NSelbstbeobachtung kehrte sogar in der experi-
mentellen Psychologie, anus der man sie zuerst ganz ver-
bannen wollte, zuriick, allerdings mit dem vornehmen Ti-
tel der Introspektion. — In der Padagogik miissen For-
derungen aufgestellt werden. Darum spielen Wert-
urteile stets eine wesentliche Rolle. Werturteile wur-
zeln aber in der Ueberzeugung und letztenendes in
der Lebensanschauung des Urteilenden. Diese
Tatsache geniigt, um zu beweisen, daBl die wichtigste
Aufgabe der Padagogik, die Aufstellung von Normen,
von ihr selber gelost werden mull, daBl ihr dies von keiner
Hiilfswissenschaft abgenommen werden kann.

So haben die Kampfe des letzten Jahrhunderts dazu
gefithrt, die Paddagogik durch eine Synthese
aller frihern Bestrebungen zu einer selb-
standigen Wissenschaft zu machen. Aus den
Abfillen anderer Gebiete vermag sie kein befriedigendes
Ganzes aufzubauen; sie mufl, von eigenen Gesichtspunk-
ten ausgehend, ihren Awusbau erarbeiten. Ks gibt ein
piddagogisches Denken, das durch kein anderes ersetzt
werden kann. Die Piddagogik hat ihre eigene
Fragestellung und schafft sich auch ihre
eigenen Methoden. Sie sucht auch der Ueberliefe-
rung gerecht zu werden. Und wenn sie diese mit kriti-
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schen Augen priift und auch manches bestiatigt, was man
langst gewuBlt hat, so wird das einer selbstidndigen Wis-
senschaft nicht iibel gedeutet werden konnen. Unbe-
fangenheit in jeder Richtung ist das Kennzei-
chen einer freien Wissenschaft, sie ist auch
dasjenige der wissenschaftlichen Piadagogik. Freilich
steht die Entwicklung erst in ihren Anfiangen. Darum
miissen auch zur Zeit die Systematisierungsversuche zu-
riicktreten gegeniiber den andern grundlegenden Arbei-
ten. Wer jetzt schon ein all den neuen Stromungen ge-
recht werdendes, vollstindiges Werk verlangte, wiirde
das Wesen der neuen Wissenschaft verkennen. '

Das Arbeitsgebiet, das sich die Piddagogik als selb-
stindige Wissenschaft zun#chst bebauen mul}, ldBt sich
folgendermafen einteilen:

1. Die sorgfaltige Sichtung des schon vor-
handenen Tatsachenmaterials und die Ueberprii-
fung herrschender Normen.

2. Die Sammlung der vorhandenen, aber
noch nicht verwerteten Tatsachen.

3. Die planmafige Forschung.

Betrachten wir den ersten Punkt. Eine Sichtung
des iiberkommenen Tatsachenmaterials hat stets stattge-
funden; aber es fehlte an zuverlidssigen Methoden, um
bloBe Spekulationen als solche nachzuweisen und hier-
durch ihre irrefiihrende Wirkung auf die Praxis zu besei-
tigen. Welchen Kampf hat es nicht gebraucht, um die
Dogmen der Herbart-Zillerschen Didaktik zu iiberwinden.
Die Praxis freilich hat sich aus begreiflichen Griinden
langst von den unnatiirlichen Fesseln befreit. Aber da-
durch entstand ein Gegensatz zwischen wissenschaftlicher
und praktischer Piadagogik, der leider heute noch als
selbstverstindlich hingenommen wird. — Das Auseinan-
derstreben von Wissenschaft und Praxis kann kaum als
wiinschenswert betrachtet werden; vielmehr ist ein ge-
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meinsames Arbeiten dem Gedeihen beider giinstig. Lei-
der ist die Ansicht noch weit verbreitet, als ob Theorie
und Praxis unbedingt Gegensitze sein miilten, gewisser-
mafBen die beiden Pole der pidagogischen Tétigkeit. Dies
ist eine Verkennung der tatsidchlichen Beziehungen zwi-
schen beiden. Selbstverstindlich kann die praktische Té-
tigkeit des KErziehers nie ersefzt werden durch theoreti-
sche Arbeit. Aber theoretische Ueberlegungen haben zu
allen Zeiten befruchtend auf die Praxis eingewirkt. Ja,
bedeutende Fortschritte auf dem Gebiet des Erziehungs-
wesens sind zweifellos theoretischen Ueberlegungen zu
verdanken. Eigentlich waren alle groBlen Piadagogen mehr
Theoretiker als Praktiker. —

Als zweites Gebiet padagogisch-wissenschaftlicher
Arbeit nannten wir die Sammlung der vorhandenen,
aber nicht verwerteten Tatsachen. Iis sind deren mehr,
als wir glauben. Téaglich und stiindlich werden in der
Schule psychologische, methodische und pidagogische
Beobachtungen gemacht, ohne daBl ihre wissenschaftliche
Verwertung moglich wire. Sie bleiben personliches Be-
sitztum des Beobachters und kommen meistens in irgend
einer zufilligen Form, etwa in Diskussionen, zur dufBlern
Wirkung. Einzelne Beobachtungen werden aber meist
zu rasch verallgemeinert und geben AnlaB zu unberech-
tigten Schliissen und Ansichten. Die Ansichten des Er-
ziehers haben aber eine so grofle Bedeutung fiir seine
praktische Wirksamkeit, dafl es nicht gleichgiiltig ist, wie
sie zustandekommen und auf was fiir Tatsachen sie sich
stiitzen. Dem wissenschaftlich denkenden Menschen ist
es ein Bediirfnis, dafl seine SchluB3folgerungen einer unbe-
fangenen Kontrolle ausgesetzt werden. Wie aber in der
pidagogischen Literatur allzuoft unbelegte Behauptun-
gen mit dem Anspruch allgemeiner Giiltigkeit und Ver-
bindlichkeit auftreten, ist Thnen allen bekannt. —

Das eigentliche Merkmal der wissenschaftlichen Pi-



96

dagogik ist die selbstidndige Forschung. Sie
hat sich schon ihre eigenen Methoden zurechtgelegt. Diese
lehnen sich, sofern es sich um die Bearbeitung der
Hiulfswissenschaften und &dhnliche Aufgaben
handelt, an die Forschungsmethoden dieser Gebiete an.
Als Hiilfswissenschaften konnen iibrigens nur Psyeceho-
logie und Ethik in Betracht fallen. Eine Reihe ande-
rer Wissenschaften sind in neuerer Zeit fiir piddagogische
Zwecke zurechtgelegt worden, so die Hygiene, die
Physiologie und gewisse Gebiete der Sozialwis-
senschaften.

Als neues Forschungsmittel nennen wir das Expe-
riment. Ich will nicht hoffen, dafl dieses Wort in Thnen
Unbehagen auslose; denn die Vorurteile, gegen die einst
das psychologische Experiment zu kidmpfen hatte, diirf-
ten heute verschwunden sein. Es handelt sich auch beim
padagogischen Experiment nicht um geisttotende oder
anstrengende Laboratorinmsversuche, sondern meistens
um Aufgaben, die aus dem Schulleben herauswachsen und
die dem Schiiler kaum als Experiment zum BewuBtsein
kommen. Man konnte sich also fragen, warum man denn
fiir etwas lingst Bekanntes den stolzen Titel Experiment
gewihlt habe. Das hat aber seinen Grund darin, dal mit
der gestellten Aufgabe im einen oder andern Fall nicht
dasselbe bezweckt wird. ILasse ich beispielsweise von den
Schiilern eine grammatische Uebung losen, in der ver-
langt wird, sie sollten in einem Liickentext die fehlenden
Verben in der richtigen Form einsetzen, so tue ich das
natiirlich in der Absicht, eine richtige Losung zu erhal-
ten. Stelle ich aber eine dhnliche Aufgabe als Experi-
ment, so ist es mir nicht daran gelegen, Fehler zu ver-
meiden. Im Gegenteil, gerade die gemachten Fehler sol-
len mir Einblicke in die kindliche Psyche gewihren, sie
werden in der Verarbeitung des Materials unter Umstin-
den wertvoll. Das Experiment unterscheidet sich wvon
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der gewohnlichen Aufgabe dadurch, dafl es einen wissen-
schaftlichen Zweck verfolgt. Unter diesem Gesichtspunkt
wird der Stoff ausgewidhlt und und auch nachher verar-
beitet. Was der Lehrer sonst gelegentlich macht, nam-
lich, dafl er aus Schiilerarbeiten allgemeine Schliisse kin-
derpsychologischer Natur zieht, soll hier planmifBig ver-
folgt werden. Aehnlicher Art sind auch andere Experi-
mente. Der Herr Korreferent wird Thnen hieriiber noch
eingehendere Mitteilungen machen, so daf3 ich mich auf
das Gesagte beschrianken kann. —

Ich nenne als ein weiteres Hiilfsmittel der padagogi-
schen Forschung die Erhebung. Sie verlangt entwe-
der einfach Auskunft iiber Tatsachen, die dem Angefrag-
ten bekannt sein sollten, oder sie mutet ihm erst die
Durchfithrung von Versuchen zu, deren Resultate dann
gesammelt werden. Die letztgenannte Form diirfte aus
naheliegenden Griinden selten und nur mit grofiter Vor-
sicht angewandt werden; denn sie bietet wenig Gewéahr
fiur ein zuverldssiges Material. Dagegen wird man auf
die einfachere Art der Erhebungen nicht verzichten wol-
len. Dall sie sich keiner groflen Beliebtheit erfreuen,
weill jeder, der schon mit der Sammlung statistischen
Materials beschiaftigt war. Diese Abneigung, die sich
entweder in Nichtberiicksichtigung der Fragen oder in
liebenswiirdigen Bemerkungen kundgibt, hat mancherlei
Griinde, auf die ich hier nicht eintreten will. Um der
Forderung willen ist eine prinzipielle Abneigung zu be-
dauvern; denn durch gewisse Erhebungen kon-
nen oft wertvolle Tatsachen unseres sozia-
len Lebens ins 6ffentliche BewuBtsein tre-
ten. Wo essich darum handelt, Einsicht zu gewinnen in die
sozialen Verhiltnisse der Kinder, kann man ihrer kaum
entbehren. Freilich kommt es darauf an, was man wis-
sen will. Nicht jede Erhebung hat ihre Berechtigung; um
aber an einige der wertvollsten zu erinnern, die schon ge-

7
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macht worden sind, nenne ich diejenige iiber Kinder-
arbeit, Heimarbeit, Wohnungsverhiltnisse usw.

Manches Wissenswerte 140t sich allerdings auch suk-
zessiv durch zuverlidssige Vertrauenspersonen, in unserm
Fall durch die Lehrer, sammeln. Es ist eine wesentliche
Vorbedingung der erzieherischen Titigkeit, dafl der Leh-
rer die sozialen Verhiltnisse, unter denen seine Schiiler
leben, kennt und dafl er auch die Denk- und Empfin-
dungsweise der Bevolkerungsklassen kennt, denen seine
Zoglinge entstammen. In dieser Hinsicht erodffnet sich
jedem Lehrer ein dankbares Arbeitsfeld.

Je weiter sich der Kreis derjenigen Lehrer zieht, die
mit den Bestrebungen und Methoden der paddagogischen
Forschung vertraut sind, um so leichter wird es auch
sein, zuverlissiges Sammelmaterial zu erhalten. Vor-
liufig wird man auf solches noch verzichten miissen.

Welcher Art sind nun die Probleme, die man durch
die planmiBige Forschung, namentlich durch das Expe-
rimment, losen mochte? Wir wollen das anhand einzelner
Beispiele deutlich machen.

Eine Hauptforderung der Erziehungslehre ist, dal}
der Lehrer individualisieren solle. Zu gewissen
Zeiten und unter bestimmten Verhaltnissen taucht sie als
bequemes Schlagwort auf. Man kann sogar beobachten,
daBl immer dann, wenn sich der Erreichung bestimmter
Ziele in unserem Massenunterricht schwere Hindernisse
enfgegenstellen, der Satz vom Individualisieren Erlosung
bringen mufl. Gerade da, wo das Generalisieren, die Be-
schaftigung mit der ganzen Klasse unsere Kraft und
Energie in Anspruch nimmt, erwartet man vom Indivi-
dualisieren den hochsten Erfolg. Und doch bedeutet Indi-
vidualisieren Zersplitterung der Kraft. Eine solche recht-
fertigt sich, wenn augenscheinliche Erfolge aufzuweisen
sind. Dies ist nur unter der Voraussetzung moglich, daf3
die Individualitdt des Schiilers bekannt ist. In Umrissen
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oder in Einzelziigen kennt der Lehrer die Individualitit
seiner Schiiler wohl immer, ob dies aber fiir ihre Beriick-
sichtigung im Unterricht geniigt, ist doch fraglich. Je-
denfalls ist diese Beriicksichtigung eine recht gelegent-
liche. Mit Recht sagt William Stern in seinem Buch
iiber «Differenzielle Psychologie»: «Die bekannte pada-
gogische Forderung, dafl der Lehrer individualisieren
solle, hat zur Vorbestimmung, daB er die Indivi-
dualitdt des Schiilers kennen miisse. Solange
diese Kenntnis sich mit Gelegenheitsbeobachtungen be-
gniigt, hat sie nicht nur den Fehler der Ungeordnetheit,
sondern auch den mangelnder Dauerhaftigkeit; so wie
die Eindriicke kamen, werden sie auch wieder vergessen.»
Die Forderung des Individualisierens setzt also von Sei-
ten des Lehrers die planmédflige Beobachtung
der Schiiler voraus. Sollen aber diese Beobach-
tungen dauernden Wert haben, so miissen sie schriftlich
fixiert werden. So entstehen Psychogramme, die
sorgfiltiz angelegt und planméaBig erginzt zugleich das
Material zu wissenschaftlichen Vergleichungen geben.
Fhe aber diese Aufzeichnungen fruchtbringend werden
konnen, miissen den sich interessierenden Lehrern psy-
chographische Schemata zur Verfiigung stehen.

Im Zusammenhang mit der Individualitiatsforschung
stehen noch andere Fragen, z. B. dieienige der Be-
gabung. Wenn irgendwo die besondere Beriicksich-
tigung eines Schiilers gerechtfertigt erscheint, so ist es
sicherlich da, wo er eine ausgesprochene Begabung zeigt.
Wie aber erkennt man eine solche rechtzeitig? Die Be-
miihungen, in dieser Richtung zuverlissige Erkennungs-
zeichen festzustellen, verdienen gewill die Anerkennung
von Kltern und Lehrern. Wie oft konnte man jungen
Menschen eine lingere Zeit hilflosen Tastens ersparen,
wenn man rechtzeitig deren Begabung erkennen und ihr
Rechnung tragen wiirde. In wissenschaftlicher Hinsicht
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interessieren an solechen Untersuchungen besonders die
Fragen, ob es bestimmte Begabungstypen gibt und in
welcher Beziehung eine spezifische Begabung zu andern
Anlagen des Individiums steht. — (Korrelationsfor-
schung.)

Ein engeres Gebiet innerhalb der erwidhnten Unter-
suchungen ist die Intelligenzprifung. Bis jetzt
ist das einzig zuverlaBige Mittel, den Intelligenzgrad ei-
nes Schiillers zu bestimmen, die lidngere Beobachtung
durch den Lehrer. Wo eine solche nicht moglich ist, wie
z. B. an Aufnahmepriifungen, psychiatrischen Unter-
suchungen wird die Beurteilung unsicher, wenn sie innert
kurzer Frist statthaben soll. Da man gegenwiartig dazu
neigt, den Intelligenzstand des Zoglings hoher zu werten,
als das rein gedidchtnismiBige Wissen, so tauchen den
Priifenden immer wieder folgende Fragen auf:

1. Welches ist das eigentliche Wesen der
Intelligenz? Ist sie eine einfache Anlage, oder eine
zusammengesetzte HErscheinung?

2. Wie konnen die Intelligenzstufen nach Al-
ter und Bildungsgang abgegrenzt werden, ohne daf
einfach die Pensen der einzelnen Klassen zum MafBstab
der Intelligenzstufe gemacht werden.

3. Welche einfachen Mittel stehen uns zu Ge-
bote, nm die Intelligenzstufe eines Schillers in
kiirzester Zeit zu priifen?

Das sind Fragen, die in der Praxis immerfort gelost
werden miissen und auch gelost werden. KEs wird aber
kein Lehrer, der schon Priifungen an ihm fremden Schii-
lern vorgenommen hat, behaupten konnen, dafl ihm diese
Tatigkeit das Gefiihl der Sicherheit und Befriedigung
zuriickgelassen habe. Voraussichtlich wird man auch nie
soweit kommen, einen allgemeingiltigen, objektiven In-
telligenzmaflstab zu bekommen, da noch gar manche Ein-
fliisse bei Intelligenzpriifungen sich geltend machen,
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ohne dafB es moglich wire, sie in jedem Einzelfalle fest-
zustellen und in Rechnung zu bringen. Aber von der
mehr gefithlsmafigen und auf Erfahrung gestiitzten
Einschiatzung von Intelligenzgraden bis zur vollstindi-
gen Mechanisierung der Intelligenzpriifung ist ein weiter
Raum. Mit dem Streben nach vollkommener Klarheit
in dieser Frage wird sicherlich wenigstens ein Fortschritt
gegeniiber dem jetzigen Zustand erreicht werden. Auf
dem Gebiete der Intelligenzforschung sind umfassende
Vorarbeiten gemacht, doch bleibt hier noch ein weites
TPeld der Forschung dem Lehrer offen. — Als Forschungs-
mittel dienen hier gewohnlich sogenannte Tests. Test
nennt man irgend eine Aufgabe, die eine Versuchsperson
zu losen hat und deren Losung bestimmte Schliisse auf
die zu erforschende Anlage oder Disposition gestatten soll.

Ein Test unterscheidet sich von irgend einer Schul-
aufgabe nur durch den Zweck. Als Tests dienen Fragen-
und Rechnungsserien, Liickentexte u. s. w. Die KErfah-
rung lehrt, dal durch Einzeltests nie ein Gesamtbild der
geistigen Entwicklungsstufe eines Schiilers erhalten wer-
den kann. Darum sucht man nach geeigneten Testse-
rien. Die berithmteste Zusammenstellung dieser Art
ist die Binet-Simon’seche Stufenleiter der
Intelligenz Sie ist das Krgebnis jahrelanger For-
schung. Die Erfahrungen, die bei der Aufstellung und
beim Ausprobieren dieser Stufenleiter gemacht worden
sind, werden fiir die neuen Versuche wichtige Anhalts-
punkte geben. Die genannte Serie umfasst nur 10 Jahre,
vom 3. bis zum 13. Altersjahr. Zudem sind die Ab-
stufungen noch etwas roh. Um die Streuung der Schiiler
einer Klasse nach ihrer Intelligenz befriedigend festzu-
stellen, geniigen sie nicht. Hier, wie bei der Ausdehnung
der Tests auf hohere Schulklassen ist noch Gelegenheit
zit neuer Arbeit.

Schon wenige Versuche mit der Testforschung zei-



102

gen uns, wie viel komplizierter die zu untersuchenden
Probleme sind, als man es von vornherein annimmt. In-
sofern bringt schon die gewohnliche Aufgabenstellung
der Schule, wenn sie unter dem Gesichtspunkt der Tests
betrachtet wird, wertvolle Einblicke und Erkenntnisse.

Die KXonsequenzen erfolgreicher Intelligenz - For-
schungen seien nur angedeutet. Wenn wir iiber das We-
sen der Intelligenz und der Intelligenzstufen klarer sind,
wird es uns leichter fallen, die Schiiler nach ihrer Be-
fihigung zu beurteilen und zu charakterisieren. Die
Priifungen werden zuverlissiger und darum ge-
rechter werden. Die Mittel zur Forderung der in-
tellektuellen Anlagen des Schiilers konnen revi-
diert und neue konnen ausgebildet werden. Endlich kann
dann die Frage der Gruppierung nach gemein-
samen Anlagen mit besserem Tatsachenmaterial be-
griindet, eventuell bekimpft werden.

In dhnlicher Art wie der Intelligenz wird man auch
andern Anlagen und Dispositionen der Schiiler wissen-
schaftlich beizukommen suchen. Bei Begrindung einer
Jugendkunde handelt es sich wesentlich darum, Einblicke
in das Seelenleben des Zoglings zu tun, auf Grund deren
wir unsere piadagogischen MaBnahmen zweckmiBig ge-
stalten konnen. Der Lehrer irrt sich naturgemil} sehr oft
ither das, was ein Schiilerherz und ein Schiilerhirn bewe-
gen. In dem MafBe als sie sich von der Jugend entfernen,
geht bei vielen Erziehern die Fahigkeit des Einfiihlens in
das Seelenleben des Zoglings verloren. Von diesem KEin-
fithlen hidngt aber mancher Einzelerfolg der KErzieher-
arbeit ab. Die Befdhigung zu demselben kann durch ge-
eignete, hierauf gerichtete Versuche wesentlich gefordert
werden. Die Jugendkunde soll gerade nach dieser
Richtung die Erzieherarbeit erleichtern helfen. Auch an
ihrer Ausgestaltung kann die Lehrerschaft Anteil neh-
men. Der Erzieher hat vor allem Gelegenheit, Dokumente
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zu sammeln, die Aufschluss geben iiber die ethische und
dsthetische Urteilsfahigkeit des Schiilers. — Ieh glaube,
es wiren schon manche piddagogischen Vorschlige vor-
sichtiger gefaf3t worden, hitte man ihrer Begriindung
Versuche vorausgehen lassen. ’

Ein mnebenbei zu erreichender Zweck piadagogischer
Fxperimente wird einerseits eine grofere Vorsicht in
der Aufstellung piddagogischer Forderun-
gen, anderseits eine wirksame Unterstiitzung von sol-
chen Bestrebungen sein, die einer kritischen Untersuchung
standhalten. —

Mancher Kollege wird den beschriebenen Forschungs-
gebieten gegeniiber den Standpunkt einnehmen, daf} sie
wissenschaftlicher Bearbeitung iiberhaupt nicht zuging-
lich seien. Diese Ansicht erklirt sich nur aus einer einsei-
tigen Auffassung des Begriffes der Wissen-
schaftlichkeit. Als wissenschaftliech 1ist
jede Tatsache zu betrachten, die inihrem Gel-
tungsbereich erkannt ist und wissenschaftlich ist
jeder SchluB, der, auf richtigen Voraussetzungen fullend,
nicht weiter geht, als es diese gestatten. Das wissenschaft-
liche Arbeiten muB} also in erster Linie eine Nachpriifung
gestatten. Die Moglichkeit der Nachprifung
zwingt von selber zu vorsichtiger Arbeit und bestimm-
terer Fassung dessen, was man gefunden zu haben glaubt.
Wir sehen, dafl nach dieser Definition auch Hypothesen
und Erklarungsversuche in der wissenschaftlichen Be-
trachtung nicht ausgeschlossen sind, aber sie sollen ohne
weiteres als solche dargestellt sein. Es wire eine dankbare
Aufgabe, zu zeigen, welche KraftiuBerungen in der pida-
gogischen Zeitungspolemik und in der padagogischen Li-
teratur iiberhaupt und wie viel Papier gespart werden
konnte, wenn die Gepflogenheit wissenschaftlichen Den-
kens allgemeiner wiirde.

Die Schwierigkeiten, die der piddagogi-
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schen Forschung entgegenstehen, sind in einer Rich-
tung dieselben wie in der Psychologie. Wir haben es mit
Menschen zu tun, deren Seelenleben nie unmittelbar beob-
achtet werden kann. Die AeuBlerungen der Versuchs-
personen konnen nur bedingt als Spiegelbild seelischer
Vorginge gelten. Wer experimentieren will, mufl darum
die hiezu notwendigen Kenntnisse haben. Er muf} vor al-
lem wissen, wie leicht Fehlschliisse gezogen werden kon-
nen. Bevor groflere Experimente in Szene gesetzt werden,
sollen die Ausfithrenden geniigend orientiert sein. Besser
ein kleines zuverlissiges, als ein grofles unzuverlissiges
Material.

Ueber die Rechnungsverfahren, die allenfalls bei der
Bearbeitung der Materialien zur Anwendung kommen,
gehe ich hinweg. Wer sich hiefiir interessiert, findet in
Sterns «Differenzieller Psychologie» die notigen Ausfiih-
rungen.

Die Darlegungen iiber einzelne Gebiete der piadagogi-
schen IForschung diirften geniigt haben, um zu zeigen, dalB
viele Experimente nur in der Schule durchgefiihrt wer-
den konnen, und daf} fiir viele Untersuchungen ein um-
fangreiches Material notig ist. Daraus erwichst die
Notwendigkeit organisierter Arbeit. Die
Einzelarbeit wiirde nicht zum Ziele fithren, weshalb sich
die Lehrer zu Arbeitsgemeinschaften zusam-
menschlieBen miissen. Die Wahl und Verteilung von be-
stimmten Arbeiten macht eine gegenseitige Verstindi-
gung notig. Bei der Durchfithrung leisten sich die einzel-
nen Mitglieder Hiilfsdienste und besprechen gemeinsam
die Mittel zur Durchfithrung und die Art der Aufgaben-
stellung. Endlich sind sie die ersten, die von den Resulta-
ten der abgeschlossenen Untersuchung Kenntnis erhalten,
und die zu den Resultaten und Schliissen ihre Bemerkun-
gen machen. Dieses Verfahren wird gerade verhindern,
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daB unberechtigte Schliisse aus dem erarbeiteten Material
gezogen werden.

Sollten sich an verschiedenen Orten Arbeitsgemein-
schaften bilden, so konnen auch diese in Verbindung mit-
einander treten und sich gegenseitig unterstiitzen. —

Die Bestrebungen, die Lehrerschaft in den
Dienst der paddagogischen Forschung zu stel-
len, sind in Deutschland seit einer Reihe von Jahren
in vollem Gange. Im 3. Jahrbuch der padagogischen Zen-
trale des deutschen Lehrervereins sagt die Einleitung:
Das piadagogische Streben in der Lehrerschaft, nament-
lich auch die Tétigkeit der Lehrervereine auf padagogi-
schem Gebiete zu fordern, hat sich die Padagogische Zen-
trale bei der Herausgabe ihrer Jahrbiicher als Ziel
gesteckt.

Den ersten Schritt zu gemeinsamer wissenschaftlicher
Arbeit taten die Leipziger Lehrer, als sie im Jahre
1906 auf Anregung von Lehrer Rudolf Schulze ein Insti-
tutfiirexperimentelle Paddagogikund Psy-
chologie griindeten. KEs ist kaum Zufall, da Leipzig
voranging, ist es doch der Wirkungskreis Wundts, des
Begriinders der experimentellen Psychologie. Von Leip-
zig sind auch die ersten Bemithungen um den Ausbau der
Padagogik auf experimenteller Grundlage ausgegangen.
Bei der Griindung des Leipziger Instituts haben die Leh-
rer aus eigenen Mitteln gegen 5000 Mark zusammen-
gelegt. Die Mitgliederzahl stieg in den Jahren 1906 bis
1912 von 47 auf 194. Den Zwecken des Vereins dienen Kin-
fithrungskurse, selbstiindige Arbeiten der Mitglieder, Fe-
rienkurse fiir auswirtige Lehrer, Veroffentlichungen, eine
wissenschaftliche Bibliothek. DaB die ersten Jahre der
Einrichtung des Instituts und der Einfithrung der Lehrer
in die neuen Gebiete gewidmet waren, ist selbstverstind-
lich. — Selbstindige Arbeiten der Mitglieder erscheinen
seit 1910 in jidhrlichen Binden, die je iiber 200 Seiten zih-
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len. Welcher Art die Arbeiten sind, sagen uns am deut-
lichsten einige Titel: z. B. Der erste Sprachunterricht
Taubstummer auf Grund statistischer, experimenteller
und psychologischer Untersuchungen (Rud. Linder); Un-
tersuchungen iiber den Aufmerksamkeitsumfang und die
Zahlauffassung bei Kindern wund Erwachsenen (Dr.
Frank); Beziehungen zwischen Intelligenz und dem Ler-
nen und Behalten (St. H. Watkins); Wie verdndern sich
die korperlichen Leistungen der Schiiler an den verschie-
denen Tageszeiten durch Einwirkung des Schulunter-
richts (A. Zieler); Die Wirkung der Frage (Paul Ba-
der) usw.

Die erstgenannte Arbeit hat unmittelbar zu einer fiir
den Taubstummenunterricht bedeuntsamen Erfindung ge-
fithrt, die es ermoglicht, den Taubstummen schon verhilt-
nismiafBig frih Klassenunterricht zu erteilen. Auf elektri-
schem Wege werden die Schallschwingungen, die beim
Vortrag des Lehrers entstehen, auf den Kehlkopf der
taubstummen Schiiler iibertragen. Zur Mundstellung, die
frither beim Fernunterricht als einziges Erkennungszei-
chen fiir gesprochene Laute diente, gesellt sich also eine
charakteristische Tastempfindung. Diese soll eine ganz
betrachtliche Abkiirzung der Lernzeit fiir taubstumme
Elementarschiiller ermoglichen. —

Den Leipziger Lehrern folgten bald diejenigen ande-
rer Stidte: Dresden, Miinchen, Berlin.

Auch in Miinehen gingen den selbstindigen Arbei-
ten der Lehrer orientierende und belehrende Vortrage
voraus. Als Vortragende wirkten meist Dozenten der
Hochschule. Nun hat auch Miinchen eine paddagogi-
sche Arbeitsgemeinschaft eingerichtet, die eine
Reihe wichtiger Arbeiten in Angriff genommen hat. Wie
sehr diese Untersuchungen mit den Schulfragen in Zu-
sammenhang stehen, zeigen uns folgende Themen: 1. Kri-
tische und experimentelle Beitrige zum Problem der In-
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telligenzpriifung (K. Kohn); 2. Die Entwicklung des Far-
bensinnes beim Kind und die Grundsiatze seiner Krzie-
hung (St. Rottner); 3. Die Storungskurve im Abteilungs-
untrricht (R. E. Peerz); 4. Versuche und Untersuchungen
zur Didaktik des elementaren Schreib- und Leseunter-
richts (H. Schreyer); 5. Die Entwicklung des Verstind-
nisses und der Bildung abstrakter Begriffe im Schulalter
(H. Bayer); 6. Ueber das Vergessen (M. Weichsler) usw. —
Das Miinchener Institut setzt sich in erster Linie prak-
tische Ziele. Es ist auch die Herausgabe von methodischen
Handbiichern fiir den Gebrauch des Lehrers geplant. End-
lich wird die Griindung einer jugendkundlichen Samm-
lung in Angriff genommen, die abweichend von den
eigentlichen Schulmuseen nur eine Sammlung von Kin-
derleistungen und Protokollen iiber solche sein soll. Wir
erkennen in dieser Griindung deutlich den Einflufl der be-
rithmten Kerschensteinerschen Sammlung von Kinder-
zeichnungen.

Ende 1909 hat sich in Berlin die Freie Piddagogische
Vereinigung in eine «Arbeitsgemeinschaft fiir
exakte Piddagogik» umgewandelt, die sich zum
Ziele setzt, ihre Mitglieder mit dem gegenwirtigen Stande
der Grundwissenschaften der Piadagogik vertraut zu ma-
chen und die piddagogische Praxis durch gemeinsame Ar-
beit ihrer Mitglieder fordern zu helfen.

Der geplante Zusammenschlufl der deut-
schen Institute fiir experimentelle Pidda-
gogik eroffnet die Aussicht auf eine fruchtbringende
IEntwicklung der gesamten Bestrebungen. Die pidagogi-
sche Arbeitsgemeinschaft gewinnt an Umfang und gestat-
tet eine weitgehende Arbeitsteilung. Damit sind der plan-
miBigen Forschung die Wege geebnet; es konnen die ver-
schiedensten Seiten der Pidagogik wissenschaftlich be-
arbeitet werden, ohne dafl die Einzelarbeiten den Zusam-
menhang mit dem Ganzen verlieren. s ist moglich, von
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vornherein die Forschungsgebiete oder wenigstens die
Finzelaufgaben zu verteilen. Regelmiflig erfolgende Ver-
offentlichungen, die unter den Arbeitsgruppen ausge-
tauscht werden, konnen den Gang der Forschungsarbeit
beschleunigen und die Freude an der gemeinsamen Arbeit
erhohen.

Wiahrend in Deutschland die Organisation der Ar-
beitsgemeinschaft fiir padagogische Forschung in naher
‘Aussicht steht, sind wir im Kanton Ziirich noch unberiihrt
von der neuen Bewegung. Die Kleinheit unseres Gebietes
konnte zum Schlusse veranlassen, dafl wir auech nicht die
geniigende Zahl von Arbeitskriaften bekommen konnten,
um erfolgreich an der neuen Forschung mitzuwirken. Die
Schwierigkeiten, die sich bei der Begrenztheit unserer
Verhiltnisse ergeben, diirfen nicht verkannt werden. Sie
mahnen uns, das zur Verwirklichung zu bringen, was
wiinschenswert und moglich ist. Doch liegt es im Inte-
resse der zircherischen Schule und ihrer Lehrerschaft,
daB diese den mneuen Bestrebungen ihre Beachtung
schenkt. s kann sich nicht darum handeln, irgend eines
der deutschen Institute nachzuahmen. Vielmehr gilt es,
diejenige Organisation zu finden, die unsern Verhiltnis-
sen Rechnung trigt und die geeignet ist, die Krifte, die
in den Dienst einer pidagogischen Arbeitsgemeinschaft
treten wollen, herbeizuziehen und zu beschiftigen. Eine
Uebergangszeit wird notwendig sein, um die Mitarbeiter
in die Forschungsmethoden einzufiihren; denn erst eine
gewisse Vertrautheit mit den methodischen Schwierigkei-
ten sichert der Arbeit den Erfolg. Dieser wird allerdings
noch von andern Bedingungen abhingig sein. Vor allem
bedarf die Bestrebung fachméiannischer Unter-
stiitzung. Die Aufstellung eines Arbeitsprogramms,
die Stellung von Aufgaben wund speziellen Fragen setzt
eine Fachkenntnis voraus, die man nicht von jedem erwar-
ten kann, der sich fiir die Sache erwidrmt und sich in ihren
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Dienst stellt. Der Gedanke liegt daher nahe, auf die Hiilfe
von Seite der Hochschule zu hoffen. Den Vertretern der
padagogischen Wissenschaft kann die Griindung von Ar-
beitsgemeinschaften nicht gleichgiiltig sein und vor allem
kann es ihnen nicht gleich sein, wie sie arbeiten. Die Ar-
beitsgruppen selber hitten mehr Zutrauen, Mut und Ar-
beitsfrendigkeit, wenn sie einer fachgemiaflen Anleitung
und Kritik sicher wiren. So hidngt denn das Gelingen der
gezeichneten Bestrebungen wesentlich davon ab, ob sich
Lehrer der untersten und der hochsten Schulstufe unseres
Kantons zu gemeinsamer Arbeit zusammenfinden koénnen.

In Ziirich, Winterthur und am See bestehen jetzt
schon padagogische Vereinigungen. Auch in andern
groBern Orten konnen solche gegriindet werden. Alle
Vereinigungen hitten miteinander in Verbindung zu tre-
ten, damit eine zweckméallige Arbeitsteilung moglich
ware. Die Verbindung konnte durch eine padagogi-
sche Zentralstelle erreicht werden. Diese wiirde
den Arbeitsgruppen bei der Wahl von Aufgaben mit Rat
und Tat beistehen, bei der Verarbeitung des gewonnenen
Materials mithelfen oder sie ganz iibernehmen. Selbstver-
standlich wire sie Sammelstelle der Ergebnisse aller
Untersuchungen.

Die Arbeitsgruppen bediirften noch einer weitern Un-
terstiitzung. Fir manche Arbeit wird die Benutzung
einschldgiger Fachliteratur notwendig sein.
Die Kapitelsbibliotheken konnen aber in dieser Hinsicht
auch den bescheidensten Anspriichen nicht gerecht wer-
den. Jede Arbeitsgruppe miiflite sich darum mit den no-
tigen Hiilfsmitteln ausstatten. Als solche kommen N a ¢ h-
schlagewerke, grundlegende pidagogische und psy-
chologische Schriften und endlich fiir besondere Arbeiten
die einschligigen Spezialwerke in Betracht. In die-
ser Hinsicht konnen die padagogischen Vereinigungen
wohl auf dieselben Unterstiitzungen rechnen wie die iibri-
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gen Lehrervereine und die verschiedenen Kurse, die vom
Staate subventioniert werden .— Es wurde angenommen,
daB die Arbeitsgruppen nicht eigentlich Laboratoriums-
versuche vornehmen wiirden. Die Schultitigkeit sollte
geniigend (Gelegenheit zu piddagogischen Untersuchungen
geben; die Krforschung der kindlichen Anlagen, Stre-
bungen, Denk- und Empfindungsrichtungen, der Entwick-
lungsstufen und -schwankungen u. s. w. diirften ein Ar-
beitsfeld sein, das lange nicht erschopft ist.

Immerhin wire es moglich, dafl einzelne Lehrer auch
Lust und Willen zu exakten Laboratoriumsversuchen
zeigten, oder dalB solche durch andere Untersuchungen
wiinschbar gemacht wiirden. Darum wire es wiinschens-
wert, dall einzelnen Lehrern mit der Erlaubnis und unter
Aufsicht der Leiter der Zutritt zum psychologischen La-
boratorium gestattet wiirde. Denn dem KEinzelnen ist die
Moglichkeit zu gewissen psychologischen Untersuchungen
genommen, da er sich die Ausgaben fiir die teuren Appa-
rate nicht leisten kann.

Nachdem gezeigt wurde, welche Dienste die Lehrer-
schaft der padagogischen Forschung leisten kann und an
welche Voraussetzungen diese Dienste gekniipft sind,
bleibt noch die Frage zu beantworten, welechen Nutzen
die neue Betatigung der Lehrerschaft bringt. Wie auf
andern Gebieten fiihrt die wissenschaftliche Betidtigung
zu einem freiern, unbefangeren Urteil in beruf-
lichen Fragen. Die genauere Kenntnis der Verhidltnisse
und Bedingungen, an die unsere erzieherische Wirksam-
keit gekniipft ist, scharft den Blieck fir die
ZweckmalBligkeit erzieherischer MaBnah-
men. KEndlich erheischt es unser eigenstes Interesse als
Berufserzieher, dal wir in Sachen der Jugendbildung
auch nach der theoretischen Seite beschlagen sind. Oder
ist es nicht eine Demiitigung, wenn wir die Sorge um
unsere berufswissenschaftliche Bildung aus den Augen
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verlieren, um uns nachher von Laien bekiampfen und be-
lehren zu lassen? Nur die Wissenschaft gibt uns
die Waffen in die Hand, um das in der Praxis als
richtig erkannte auch vor dem Nichtpraktiker zu
verteidigen. Denn der bloBe Hinweis darauf, daB
wir irgend eine Ansicht durch langjahrige Erfahrung er-
worben haben, ist nicht unbedingt beweiskriftig. Mei-
stens berufen sich ja Freunde und Gegner einer Meinung
auf Erfahrungen. Wir Zircherlehrer haben aber noch
einen besondern Grund, unsere Waffen blank zu halten.
Wir sind uns gewohnt, in Erziehungs- und Unterrichts-
fragen manch entscheidendes Wort zu sprechen. Kaum
in einem Staate hat man der Lehrerschaft ein so grolles
Zutrauen geschenkt wie im Kanton Ziirich. Es wird unser
Stolz sein, dieses Zutrauen zu rechtfertigen und zu erhal-
ten. Das konnen wir dadurceh, dafl wir auch den heute
umschriebenen Pflichtenkreis als solchen anerkennen.

So hoffe ich denn, dafl meine Anregung, es mochte
aus dem SchofBl der Lehrerschaft heraus
sich eine Arbeitsgemeinschaft zur Forde-
rung der piddagogischen Forschung entwik-
keln, auf fruchtbaren Boden falle.

Ich empfehle Thnen die der Einladung beigedruckten
Leitsidtze zur Annahme,
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