Zeitschrift: Bericht Uber die Verhandlungen der Zircherischen Schulsynode

Herausgeber: Zurcherische Schulsynode

Band: 79 (1912)

Artikel: Beilage X : Referat

Autor: Banninger, Fritz

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-743456

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 02.04.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-743456
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

123

Beilage X.

Referat

von Fritz Banninger:

a. Das Arbeitsprinzip, seine Begriindung aus
der Erfahrung.

b. Bemerkungen iiber die Vorschliage zur
Reform der ethischen Bildung.

Herr Prasident!
Hochgeehrte Synodalen!

Befiirchten Sie nicht, daB ich alles das, was Herr Oertli als
Besteingeweihter so klar vorgefiithrt hat, nochmals vor Ihnen
aufrollen werde.

So lange diirfte ich ja wohl auch IThre Aufmerksamkeit
nicht mehr in Anspruch nehmen.

Ich mochte nur aus den Fragen, die man unter der Be-
zeichnung Schulreform zusammengefalt, einige mir besonders
wichtig scheinende herausgreifen und namentlich iiber die Re-
form der ethischen Bildung einige Bemerkungen machen.

Ich habe dabei versucht, die vorliegenden Fragen weniger
aus Schriften, die ja reichlich zur Verfiigung gestanden hitten,
als vielmehr aus den Erfahrungen, die der Schuldienst und der
Umgang mit einigen Kindern vermitteln, zu beantworten.

Ohne Uberhebung diirfen wir darauf hinweisen, daB je
und je die Besten, Tiichtigsten den Weg gesucht haben, wie der
junge Mensch erzogen und gebildet und wahrem Menschentum
zugefithrt werden konne. Wir alle suchen diesen Weg seit Jahren.
Wird man ihn je finden? Den absolut richtigen wohl niemals.
Schon deshalb nicht, weil mit den Zeiten sich auch die Men-
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schen und die Verhiltnisse @indern und andere Menschen in
andern Verhiltnissen wieder anders denken! Es mag sein, daB
die Schule eine Zeitlang glaubte, ihn gefunden zu haben und das
Suchen sich ersparen zu kénnen; eine Zeit, da sie in treuer
Pflichterfiillung ihr Geniigen fand. Sie wissen, dall das anders
geworden ist. Wie ein Platzregen auf diirres Laub sind die Re-
formvorschlige auf die Schule niedergeprasselt. Nun aber
spriefen schon da und dort frische, griine Pflinzchen hervor.
Unkraut nennen sie die einen, fiir echten Weizen halten’s die
andern. Es wird mit diesem jungen Aufwuchs sein, wie mit
allem, was der Mensch beginnt: es wird auch hier wieder von
beidem darunter sein: Ein Ansatz zu tiichtiger Frucht und ein
solcher, den wir nicht allzustark ins Kraut schiellen lassen
diirfen.

Es gibt solche, die an der Reform gar keinen guten Faden
sehen wollen und unter den Reformern welche, die der heutigen
Schule lieber heute als morgen das Grab schaufeln mdochten.
Beides scheint mir bedauerlich. Besser wire es, wir konnten
auf dem idealen Gebiet der Erziehung und des Unterrichts des
heranwachsenden Geschlechtes zusammen gehen. Und ich glaube,
es sollte mit etwas Riicksicht auf durch Uberlieferung und Alter
geheiligte Zustinde auf der einen und mit etwas mehr Zutrauen
in den endlichen Sieg des Guten auf der andern Seite eine Ver-
stindigung moglich sein. Es ist sicher, dall das Leben der
Schule eine stindige Reform gewesen ist. Daraus glaubt man
schlieen zu miissen, daB die Ruhe iiberhaupt fiir die Schule
Gift sei. Ruhe sei Gift! Wir verstehen uns doch! Ruhe im
Sinn von Schlendrian, Schablone, bequemlicher Routine ist
Gift; Ruhe im Sinne von Stetigkeit in der Bewegung doch
wohl nicht. Wir halten doch wohl alle die heutige Schule fiir
verbesserungsbediirftig, aber auch fiir verbesserungsfihig. Wo
ist ein Organismus von dieser Vielgestaltigkeit, wie es die
Schule ist, der nicht verbesserungsbediirftig wiire? Gibt es z. B.
irgendwo einen vollkommenen Staat? Nein. Also verbessern
wollen wir alle, aber es kommt uns ein biBichen auf das Tempo
an. Leider vertreten nicht alle Reformer ihre Vorschlige mit



125

so viel MaBigung und Sachlichkeit, wie mein Herr Vorredner.
Vielen von ihnen geht es viel zu langsam. — Ich kann doch
ruhig meinen Weg gehen, auf alles, was mir links und rechts
am Wege aufstofit, achten und komme vorwiirts. Ich kann aber
auch automobilihnlich davonstiirmen unter Zuriicklassung
meiner Hausmiitze und allfdlliger Pantoffeln. Ist das wohl die
bessere Art der Fortbewegung? Fiir unsere allzu eifrigen Re-
former wire mehr Ruhe kein Gift, sondern Balsam gewesen.

Der Reform sind darum Gegner erstanden. Ich begreife
sie. Ein gewisses MaB von Inertie ist gut und geboten den
Leuten gegeniiber, die tun, als ob die heutige Schule so zer-
fahren wire, dall es bei ihr das Flicken nicht mehr rentiere
und es am besten wire, mit ihr nochmals in den Urzustand
zuriickzukehren und ganz von vorne anzufangen.

Diese Auswiichse abgerechnet, wollen wir doch der Reform
recht dankbar sein. In erster Linie dafiir, daB sie viele Geister
aus einer gewissen Lethargie aufgeriittelt hat, und dann auch
fiir viel Kernhaftes, Gesundes, das man friither schon erkannt
hatte, dem sie nun zum sieghaften Durchbruch verhelfen mochte.

Treten wir nun auf die Hauptvorschlige der Reform ein.
Suchen wir ihre Postulate einer méglichst objektiven Priifung
zu unterwerfen!

Der Reform behauptet, das Kind koénne unter besserer Be-
ricksichtigung seiner Eigenart besser fiir das Leben ausgebildet
werden, als es die heutige Schule tue.

Als allgemein auf allen Alters- und Intelligenzstufen un-
serer Volksschule zu Stadt und Land geltende Postulate stellt
vie auf:

1. Bessere Beriicksichtigung der Anforderungen der korper-
lichen Ausbildung der Jugend durch Spiel im Freien und
Wandern.

2. Intensivere Auffassung des Lehrstoffs durch Betitigung
der Hand und durch Unterricht im Freien.

3. Mehr Raum fiir die Selbstbetitigung des Schiilers auf
geistigem wie manuellem Gebiet.

4. Bessere Beachtung der darstellenden Mittel, wie Zeichnen,
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Modellieren und andere Arten des Formens.

Treten wir zuerst auf die Vorschlige betreffend Reform
der korperlichen Erziehung ein.

Schen Sie einen Augenblick dem einjihrigen Kinde zu, das
gehen lernt. Hundertmal fillt es in einem Tage, hundertmal
steht es wieder auf und probiert von neuem. Ich iibertreibe
nicht, wenn ich sage: mir bemiichtigte sich jedesmal, wenn ich
dieses Schauspiel sah, die groBte Hochachtung vor dem Wesen
des Menschen, das, schon im kleinsten Kinde méchtig, mit eiser-
ner Zihigkeit selbst das unmoglich Scheinende mdglich macht,
das im aufrechten Gang, allen Hindernissen zum Trotz, den
Grundstein fiir seine ganze spiitere korperliche Ausbildung legt.
Ist dies Gehenlernen ein Spiel? O nein! Wir erblicken darin
eine Epoche jener groBen, wunderbaren Entwicklung, welche den
Menschen von niedern Daseinsformen zu hoherem Leben gebracht
hat. — Wenn es heilige Menschenrechte gibt, so ist das Anrecht
des jungen Menschen auf die uneingeschrinkte Moglichkeit
seiner korperlichen Entwicklung ein solches Recht. Die Reform
behauptet, daB die heutige Schule diese Forderung nicht in ge-
niigendem Mafle beriicksichtige.

Wenn jemand iiber die korperliche Entwicklung des heu-
tigen Schulkindes sein Urteil abgeben will, so mdchte ich ihm
am liebsten vorerst den Familienschein abverlangen, um zu
ersehen, ob er schon eigene Kinder zur Schule geschickt hat.
Und wenn dies nicht der Fall wire, so wire ich fast geneigt,
ihm, weil nach Pestalozzischen Grundsitzen nur auf direkte An-
schauung gegriindete Urteile Wert haben, die Berechtigung, hier
mitzureden, abzusprechen. Denn wenn wir ehrlich sein wollen,
so haben iiber den Gesundheitzustand des Kindes doch eigentlich
nur die Eltern, die das Kind von der ersten Stunde an pflegten,
ein mafligebendes Urteil.

Nicht alle Kinder ertragen das Sitzen und die Stubenluff
gleich gut. Von meinen vier Kindern, die ich bis dato habe
in die Schule eintreten sehen, ist zweien das Sitzen nicht gut
bekommen. Unter dem frischen Eindruck der offenbaren ge-
sundheitlichen Schédigungen an diesen Kindern — die gesund
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in die Schule eingetreten waren —, habe ich damals folgende
Worte geschrieben: Wie traurig, daBi die heutige Schule dem
Kinde den so natiirlichen Bewegungstrieb fast vollstindig ab-
gewohnen muBl! Es ist erst schulgerecht gedrillt, wenn es sich
gewohnt hat, seine armen Fiilichen ruhig zu halten und mé#us-
chenstille dazusitzen. Welche Qual fiir ein gesundes Kind dieses
Alters, aber auch welche Widersinnigkeit und Verkehrtheit,
unter der Lehrer und Schiiler gleich unsiglich leiden. Alles
wird uns leicht, wenn wir’s auf dem rechten Wege anpacken,
sagt Pestalozzi. — Ist das wahr, so sind wir hier mit dieser
Stubensitzerei ganz gewill auf dem Holzwege. Denn nichts wird
dem Unterricht so hinderlich und bereitet dem Lehrer so viel
VerdruB}, als die Unruhe der vielen Kinder, die er bidndigen
mull. Sechs Jahre Schulsitzen, und manches Kind it wund
schlift nicht mehr wie vorher, sein Bewegungstrieb stirbt ab,
in jeder Pause muB es aus der Bank, dann aus dem Zimmer,
dann aus dem Schulhause kommandiert werden — sein
Stoffwechsel und damit seine ganze Entwicklung fingt ein
wenig an zu stagnieren — es verliert den zarten Duft der Kindes-
natur — wird briisk, lieblos, gleichgiiltig — sehr oft faul und
liederlich.

So habe ich als Vater geschrieben. Es mag Thnen scheinen,
diese Worte seien von momentanem Unmut diktiert. O nein,
im wesentlichen denke ich heute noch so. Der Rahmen meines
Votums gestattet mir nicht, hier néher auf die Erscheinungen,
die man unter dem Namen ,,Schuliibel“ zusammenfafBit, einzu-
treten. Ich mochte allen denen, die auf die erwiahnten Ubel, die
Ermiidung wihrend des Unterrichts, ein wachsames Auge haben
oder diese Erscheinungen wissenschaftlich festzustellen suchen,
um die Resultate zu verarbeiten, ein ,,Gliick auf zurufen. Sie
miihen sich um eine gute Sache!

Wie konnen wir im Rahmen der heutigen Schule Remedur
schaffen ?

1. Die Zeit des miindlichen Unterrichts soll man so intensiv
als nur immer moglich auskaufen und dafiir zeitlich be-
schréinken.
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2. Der Unterricht soll so oft als méglich ins Freie verlegt
werden.

3. In der Elementarschule nach je 20, auf den obern Schul-
stufen nach je 30 Minuten sollte die sitzende Beschiftigung
unterbrochen werden, indem die Kinder aus der Bank
treten, Fenster und Tire 6ffnen und nach vollstindiger
Lufterneuerung eine stereotype Reihe von fiir diesen Zweck
besonders ausgewihlten Ubungen abturnen.

Bs ist den Reformern vorgeworfen worden, sie verzirteln
das Kind; es miisse lernen, sich zu bezwingen. Mit dem letztern
Satz bin ich einverstanden; eine weichliche Erziehung ist fiir
das Kind ein Ungliick; das ist meine Uberzeugung. Das
Schulleben bietet aber auller der Gew6hnung an stundenlanges
Sitzen noch Momente genug, die uns ermoglichen, die Jugend
abzuhirten und an Selbstiiberwindung zu gewéhnen. — Das
heiBBt noch nicht von Mitleid iiberflieBen, wenn man schon ein
inneres Widerstreben fiihlt, einem Schmetterling mit einer
Biirste den Staub von den Fliigeln zu kehren — ohne Not.

Verfolgen wir die Entwicklung des jungen Menschen ein
Stiick weiter! Der zehnjihrige Knabe hat seinen Freund mit
einem Bogen Pfeile schieBen sehen. Nun ist er Feuer und
Flamme fiir den Bogen! Sehen Sie, wie er in Haus und Hof
alle Ruten und Stecken auf ihre Elastizitit und Brauchbarkeit
prift — wie er alle Kisten und Kisten nach brauchbaren
Schniiren durchstobert. Konnen Sie ihm die Wonne nachfiihlen,
die ihn durchstrémt, wenn er mit dem selbstgemachten Bogen
den ersten Pfeil in die Liifte sendet? Ist das nur Spiel? O
nein, das sehen wir doch an seinem funkelnden Blicke, an seinen
geroteten Wangen. Es ist mehr als ein Spiel. Das ist der ganze
Mensch! Alle seine geistigen und korperlichen Krifte streben
nach dem gleichen Ziel; er will, er denkt, er fithlt. Ein Spiel?
Mit nichten! Es ist wieder eine Episode auf der Stufenleiter
jener grofen Entwicklung, die den Menschen von niedern Da-
seinsformen zu héherem Leben gebracht hat. So hat, sagt uns
die Prihistorie, der Urmensch von Jahrhunderttausenden in pro-
duktiver Arbeit des Geistes und der Hand angefangen, sich die
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Erde und alles was darauf ist, dienstbar zu machen. Und darum
ist das das Urbild alles Lernens! Konnen wir es den Reformern
nun verargen, wenn sie die heutige Schule darauf priifen, ob
ihr Lernen jenem Urbild alles Lernens entspreche, und wenn sie
Liicken und Unterschiede finden, fordern, das Lernen der Schule
miisse jenem freien Lernen mehr angepalit werden?

Miissen wir ihnen nicht zustimmen, wenn sie verlangen,
daBl auch die Lernarbeit der Schule so viel wie moglich den
ganzen Menschen, sein ganzes Wollen, Denken und Fiihlen be-
schiftigen miisse. Dall ,,der Erwachsene* etwas mehr als bisher
zuriicktrete und dem Kinde so viel wie nur mdéglich von jener
Freiheit des Handelns gestatte, von der wir oben e in Beispiel
von tausenden sahen.

Ein drittes Bild. Da ist ein blutjunger Mann, gelernter
Sattler und Tapezierer. Er arbeitet vorliufig um geringen Lohn
in einem Geschidft. Aber die Stelle geniigt ihm nicht und sein
Handwerk liegt hier darnieder. Auch mochte er die Welt sehen.
Er liest in seinem Fachorgan, daB Sattler und Linoleumboden-
leger in Buenos-Aires sehr lohnende Arbeit finden. Vom Schul-
unterricht her weill der junge Mann das Notigste iiber Lage
und Klima der Stadt und des Landes. Ein Konversationslexikon
gibt ihm noch weitere Auskunft und nennt ihm einschligige
Literatur. Buenos-Aires, tont es fortan immer in seinen Ohren.
Wenn er zum Sattlerhandwerk hinzu noch das Bodenlegen ver-
stiinde, so diirfte er die Ubersiedelung wagen, ohne Schlimmes
riskieren zu miissen. Er entschlieBt sich, die Stelle zu wechseln,
tritt in ein Linoleumgeschéft ein; Biicher und Fachblitter spen-
den ihm Belehrung iiber das neue Handwerk die Fiille. Nach 6
Monaten reist er ab, wohlausgeriistet mit allen erforderlichen
Kenntnissen. Dieser junge Mann wird seinen Weg im Leben
machen!

Haben nun die Reformer unrecht, wenn sie behaupten, den
Kindern Wissen einzutrichtern sei nicht die Hauptsache? Das
Wissen sei in Biichern aufgespeichert und stehe jedem, der es
sich aneignen wolle, jederzeit zur Verfiigung? Es sei heutzutage
iberhaupt nicht mehr méglich, und je linger je weniger, in das

9



130

arme Schiilergehirn auch nur einen schwachen Schimmer alles
heutigen Wissens einzupriigen oder auch nur einen Schimmer
dessen, was ein Mensch im Leben bediirfe.

Notig und unerlidBlich aber sei, ihm die Technik zu zeigen,
wie das fir ihn notige Wissen aus Biichern erworben und allen-
falls auf seine Zuverlissigkeit gepriift werden konne. Es miisse
dem Schiiler auch Gelegenheit gegeben werden, sich im Auf-
finden des kiirzesten Weges zu iiben, auf dem ein zuverldssiges
Wissen zu erwerben sei.

Und vor allem miisse man ihn dazu zu bringen suchen, daB
er das alles selber wolle, indem man ihm nur das Notwen-
digste kraft der Autoritit befehle und ihn so viel als immer
moglich selber handeln und so die kdostliche Befriedigung ge-
niellen lasse, die jeder Fortschritt, den wir aus eigener Kraft
erzielen, gewihrt.

So ist die Reform auf das Prinzip der Selbstbetitigung,
des Selbsterlebens, der Erfahrung gekommen, das den Kern-
punkt des Arbeitsprinzips bildet.

Beriicksichtigt denn die heutige Schule jene Selbstbetiti-
gung nicht? Hat sie sich nicht je und je bemiiht, ihren Unter-
richt auf jeder Stufe der Fassungskraft des Kindes anzupassen?
Und mubte nicht das Kind immer selber lesen, schreiben und
rechnen und selber antworten, hat sie nicht der kdorperlichen Er-
ziehung die grofite Sorgfalt zugewendet?

Geehrte Synodalen! Ohne Uberhebung diirfen wir sagen,
daB der Aufschwung von Industrie und Handel in unserm Zeit-
alter des Dampfes und der Elektrizitit undenkbar ist ohne die
Arbeit der Schule. Diese Arbeit kann also nicht so ganz schlecht
gewesen sein. Dies soll uns aber nicht abhalten, unser Inventar
einer genauen Priifung zu unterwerfen. Vielleicht finden wir
doch etliches, was der Revision bedarf. Von der Schulmiidigkeit
haben wir gehort. Aber weiter. Ich erinnere Sie an das Giingel-
band des Frage- und Antwortspiels, mit Hiilfe dessen man aus
dem Schiiler den griofBiten Unsinn herausfragen kann: Beispiele
sind bekannt. In unsern Schulen ist der Lehrer der Schiiler
Orakel. Wenn ich Rechnungsresultate abhore und ich mache beim
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Verlesen eines richtigen Resultates nur eine zweifelnde Miene, so
sind drei Vierteile der Klasse sogleich bereit, ihr richtiges Re-
sultat zu streichen. Die Schiiler erhalten dadurch, dafl wir Leh-
rer immer, aber auch immer in der Schule die Hauptrolle
spielen, von ihrer eigenen Schularbeit einen ganz falschen Begriff.
Das mag Ihnen folgendes nette Beispiel zeigen, das mir kurz
nach den Sommerferien passiert ist. Ich trug einem im letzten
Mai in meiner Klasse eingetretenen Schiiler auf, eine Anzahl
Worter aus einem Heft an die Wandtafel zu schreiben. ,,A
d’Wandtafle 7 sagte er. ,,Das tuen ich niid, ich cha nid a
d’Wandtafle schribe, das ist dem Lehrer si Sach.®

Wie soll denn dem Prinzip der Selbstbetitigung in der
Schule Rechnung getragen werden? Die Reform antwortet: in-
dem der Lehrer gar nichts mehr tut, was ein Schiiler tun kann.
Der Lehrer soll dem Schiiler nichts aufreden, was er selber fin-
den, nichts erkliren, was er selber erkldren, nichts vorlesen, vor-
tragen, vorschreiben, was ein Schiiler vorlesen, vortragen, an-
schreiben kann. Der Schiiler soll bei der Demonstration, bei der
Vorbereitung auf den neuen Stoff, bei Sortierung und Aufbe-
wahrung von Demonstrationsmaterial der Wanderungen, iiber-
haupt bei jeder Hantierung, die mit dem Unterricht irgendwie
im Zusammenhang steht, soweit dies nur irgend angeht, selber
handeln und wandeln. Aber der Lehrer soll auch kein Veran-
schaulichungsmittel zur Schule bringen, das ein Schiiler brin-
gen kann. — Wer bringt morgen ein Senkblei zur Schule? Wer
eine Rolle mit Schnur und Gewicht? Wer erzihlt mir morgen
tiber den und den Gegenstand, was er weill? Oder: Beobachtet
auf dem Heimweg Pferde, ich will sehen, was ihr mir iibermor-
gen iiber sie zu erzihlen wilit. Oder: Wir werden in n#chster
Zeit das Glarnerland besprechen, wie konnt ihr euch auf dieses
Thema vorbereiten ? 1.Sch. Meine Mutter weilte dort zur Kur, ich
werde sie dariiber ausfragen. 2. Sch. Mein Bruder hat eine Tour
auf einen Berg im Glarnerland gemacht, er mull mir berichten.
3. Sch. Ich besitze einige Ansichtskarten vom Glarnerland, ich
werde sie mitbringen usw. Der Unterricht mull von den Erfah-
rungen der Kinder ausgehen, so hiell es schon immer. Gut! Wir
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regen den Schiiler an, diese Erfahrungen schon vorher zu sam-
meln, zu ordnen. Sind das nicht auch niitzliche Hausaufgaben?

Viele Schiiler werden unzuverldssig sein, viel versprechen
und wenig halten, hore ich einwerfen. Ist das ein Schade? Ge-
rade das wollen wir ja: AnlaBl, um die Kinder so zu erziehen,
wie sie das Leben, wie sie die Familie erzieht; Anlafl auch, um
ihnen zu zeigen, wie leicht das Versprechen, wie schwer das
Halten ist.

In den obern Klassen konnen die Schiiler, namentlich die
Knaben angehalten werden, zu Hause einfache Versuche anzu-
stellen, kleine Apparate anzufertigen. Wenn solche Hausauf-
gaben etwas mehr, als dies geschieht, an Stelle der vielen schrift-
lichen Hausaufgaben treten konnten, so wiirden das die Knaben
als eine hochst willkommene Abwechslung begriiflen.

Wem sind aus seiner eigenen Jugendzeit nicht noch eine
Menge solcher Momente der Selbstbetitigung in Erinnerung?
Beweist uns nicht der unausloschliche Eindruck, den sie in uns
hinterlassen, daf sie bestimmend auf unsern Geist gewirkt ha-
ben, ungleich mehr, als viel des toten Wissens?

Mein geehrter Herr Vorredner hat Ihnen gezeigt, wie das
Prinzip der Selbstbetitigung durch das Mittel der Handarbeit
in den verschiedenen Fichern und Schulstufen auch beim
eigentlichen Lernen zur Anwendung gebracht werden kann, ich
brauche dies nicht zu wiederholen.

Ahnliche Ziele verfolgt man bei der Behandlung der Tages-
ereignisse. Ich trete nicht néher darauf ein, in der Annahme,
dall gewil niemand unter Ihnen sich befindet, der die Forderung,
dall die Tagesereignisse eine der Bedeutung der Sache und der
Fassungskraft der Schiiler angepaBte Behandlung im TUnter-
richte erfahren sollen, bekimpfen mochte.

So will also die Reform den jungen Menschen in Uberein-
stimmung mit jenem Urbild des Lernens, von dem wir oben
horten, zu einem Suchenden und Selbstwollenden machen. Sie
will nicht nur seinen blinden Gehorsam, sondern sie will in ihm
den Willen pflanzen, die Quellen des Wissens und der Bildung
selbst aufzusuchen und indem sie ihm die Elemente des Wis-
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sens vermittelt, will sie ihn nicht fertig ausriisten, jedoch ihm
die Mittel geben, mit denen er sich spiter selbst fertig aus-
riisten kann.

Wenn das Arbeitsprinzip ein Mittel ist, den jungen Men-
schen selbsttitig und selbstindig zu machen, so muBl es gerade
fiir die Schule eines demokratischen Staatswesens von
eminenter Bedeutung sein. ‘

Wie aber kommt die Reform dazu, die Anschauung revi-
dieren zu wollen? Wissen wir nicht lingst, dal Anschauung das
A und das O aller Erkenntnis ist und haben uns von jeher da-
nach gerichtet? Warum soll zum Anschauen die Betitigung der
Hand kommen? Herr Oertli hat die Frage vom wissenschaft-
lichen Standpunkt aus beantwortet. Was antwortet die Er-
fahrung? ;

Der Mensch hat einen verhingnisvollen Hang zum Verba-
lismus, zum sich Begniigen mit Worten. Schon das kleine Kind
miBbraucht die Sprache auf ganz jimmerliche Weise. ,,Ich gebe
dir dies, ich gebe dir jenes, sagt es oft zu seiner Gespielin —
es denkt aber nicht dran, seine Worte zur Tat werden zu lassen.
Oder es wird von der Mutter gerufen: ,,Ich komme,“ ruft es zu-
riick und spielt ruhig weiter, als ob nichts geschehen wiire. Es
gleicht einem Kaufmanne, der seine Kunden mit den Etiketten
der Waren abspeisen wollte, statt ihnen die Waren selbst zu ver-
abfolgen.

Ein wortreicher Stadtjunge kann Thnen mit seinem guten
Mundstiick im Reiche des Wortes alles beweisen, seinen #rgsten
Lastern ein schénes Méntelchen umhingen, fiir IThre Behaup
tung von seiner Unzuldnglichkeit hat er nur ein iiberlegenes
Licheln. Er bleibt Sieger — im Reiche der Worte, im Reiche
der Sprache.

Sie wissen, wie scharf sich Pestalozzi gegen das Maulbrau-
chen ausgesprochen hat. Glauben wir ja nicht, daB dieses heute
iberwunden sei! Ich erinnere Sie an die unglaublich grofle Zahl
von Hausfrauen, welche tiglich in den Hausfluren und Treppen-
héusern zu Stadt und Land zusammenstehen und Proben ihrer
Zungenfertigkeit ablegen, statt daBl sie ihren Buben die Knopfe
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annihen, wie an die wackern Stammtischhelden, die, indem sie
die Sesselbretter der vielen Wirtschaften glatt reiben, mit ihren
welsen Reden die Ehre und das Wohl des Vaterlandes mehren
Denken Sie an den Mangel an Wahrheitsliebe bei einem Teile
der Tagespresse und die geflissentlichen Entstellungen auf
Wahlinseraten und #hnliches.

Und wenn Minner, die wihrend Dezennien in den obersten
Bundesbehorden saBlen und aus deren Hand wir gewohnt waren
das beste zu empfangen, was Menschen je gedacht haben, an die
wir als an die Triger der hochsten Ideale hinaufschauten, sich
nach ihrem Ableben als Steuerdefraudanten der schlimmsten
Sorte entpuppen, so beweist mir das nur zu deutlich, was Worte
sein kdonnen.

Die GesetzmiBigkeit unseres Denkens und Sprechens ist
doch gewiB urspriinglich eine Parallelerscheinung zur Gesetz-
miBigkeit des Weltgeschehens und von dieser erzeugt und ge-
nihrt durch das Mittel der Sinne. In sofern ist die Sprache
wahr. Der Mensch aber hat eine gefdhrliche Neigung, die
Sprache, die doch das objektive Abbild des Weltgeschehens —
so wie es uns die Sinne vermitteln — sein sollte, nach seiner
Willkiir, seinem Gefallen und zu seinem vermeintlichen Vorteil
zu entstellen. So wird die Sprache ihrem urspriinglichen Wesen
entfremdet und statt daB durch ihre Wahrheit Heil und Segen
gestiftet wird, verbreitet sich Unsegen und Fluch. Wie steuern
wir aber dieser schrecklichen Verwahrlosung der Sprache?

Indem man der Jugend die Sache erklirt und sie vor dem
Liigen warnt — werden viele sagen!

" Die Reform weiB noch ein anderes Mittel. In der Welt der
Korper, des Naturgeschehens richt sich das kleinste MiBiver-
stindnis, die scheinbar unbedeutendste Unterlassungssiinde oft
in grauenhaft brutaler Weise. An einem Baugeriist fehlt eine
Klammer — ein Arbeiter findet einen schrecklichen Tod. Der
Kapitin eines Schiffes schligt, um schneller am Ziele zu sein,
einen etwas kiirzeren Weg ein — das kostet tausenden von Men-
schen das Leben. Das Sprichwort sagt: Not lehrt beten. Wir
konnen mit dem gleichen Rechte sagen: Arbeiten lehrt aufpa-
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sen. — Wie dort im groBen, so in der Schule im kleinen. Die
langen Gesichter miissen wir sehen, wenn beim Zusammensetzen
eines (Gegenstandes die Teile nicht zusammen passen, wenn das
Tonmodell beim Trocknen springt, weil es nicht gut zusammen-
gearbeitet war! Da kann sich der Lehrer die Strafpredigt spa-
ren. Der Schiiler hilt sie sich selbst.

Ja, die Arbeit ist das Gebiet, wo der Mensch mit dem Tat-
sichlichen rechnen m u B, die einzige Insel, auf der das Maul-
heldentum niemals landen wird. Ein unwahres Wort kann noch
eine Zeitlang Nacht und Irrtum verbreiten im Reiche des
(eistes, im Reiche der Korper ist das Falsche, unabhingig vom
Willen eines Menschen, als falsch erwiesen und durch Reden ist
kein Atom zu versetzen. Der Maulheld ist hier unerbittlich kalt
gestellt. Das Handeln bildet ein Korrektiv fiir das Reden. Der
Wortmillbrauch kann durch Handeln auf sein Nichts reduziert
werden. Und nun verstehen wir die Reformer, wenn sie sagen,
der Ungebildete, das Kind, miisse zuerst handeln, bevor es reden
diirfe. — Das arbeitende Volk hat unserer Schule lingst den
Vorwurf gemacht, die austretenden Schiiler sehen das Heil der
Welt im Lesen, Schreiben und Rechnen. Die Kinder wollen im
Hause nichts anriihren. Die Schule bilde nichts aus als ,,Steckli-
springer®, sie begiinstige die Uberproduktion von Aspiranten
auf Bureau- und solche Stellen, deren Inhaber immer weiche,
saubere Hinde haben. Daneben kann man in allen Schriftchen,
welche iiber die Berufswahl handeln, die Klage lesen, dall es
noch vielen Handwerken an tiichtigen, selbstindigen Kopfen
fehle. Die korperliche Arbeit sei eben verachtet und doch sehe
man tdglich, wie auch heute noch das Handwerk, das ein um-
sichtiger, fleiBiger Mann betreibe, des goldenen Bodens nicht
entbehre. ,,Fiir tausende fiir rein geistige Arbeit nicht geradezu
pridestinierte Kinder ist die praktische Bildung das allein rich-
tige. Vergessen wir nicht die erzieherische Bedeutung der Hand-
arbeit, die fiir solche Leute, wie die Erfahrung tausendfach be-
weist, zum bleibenden Antrieb einer gesunden geistigen, korper-
lichen und sittlichen Entwicklung wird.*

Der Unterricht soll ins Freie verlegt werden, so oft es an-
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geht — verlangt die Reform weiter, eine sehr wichtige und be-
herzigenswerte Forderung, wenn die Durchfithrung nur nicht
auf so viele Schwierigkeiten stollen wiirde. Da sind die grofien
Abteilungen von 50 und mehr Schiilern. Soll der Lehrer in
mehrklassigen Abteilungen einfach eine oder mehrere Klassen
zu Hause lassen? Soll er jeweils mit den Knaben wandern, wenn
die Madchen mit weiblichen Arbeiten beschiftigt sind? Mit
einer Abteilung von 35 Schiilern der Oberschule laBit sich das
machen. Kann man bestreiten, daBl die Veranschaulichungsmittel
der Schule: Bilder, ausgestopfte Tiere, Mineralien u. dergl.
gegeniiber der Natur armseliger Notbehelf sind, Lehrer und
Schiiler immer wieder zu der Annahme verleiten, die Aufgabe
sei erledigt, wenn die Gegenstinde beschrieben seien, wih-
rend doch das zum Denken anregende, bildende Moment des
Naturwissens erst ausgeschopft werden kann, wenn man den
Beziehungen, dem Abhidngigkeitsverhéltnis, in dem die
einzelnen Naturgegenstinde zu einander stehen, nachgeht. Es
ist z. B. ein groBer Unterschied, ob ich eine Pflanze lediglich
beschreibe oder den Beziehungen zwischen dem Bau dieser
Pflanze und ihrem Standort nachgehe. Es gibt Beziehungen
zwischen dem Gefille eines Baches und der Form seiner Ufer;
der Lage einer Ortschaft und der Tétigkeit ihrer Bewohner usw.
Aber gerade diese wichtigen, zum Forschen und Denken an-
regenden Beziehungen lassen sich vielfach im Schulzimmer gar
nicht oder nur sehr schwierig demonstrieren noch auf Bil-
dern darstellen. Ihre Behandlung im Zimmer muBl zum Wort-
wissen, zum Verbalismus verleiten — sie miissen, wenn wir sie
wirklich demonstrieren sollen, in der Natur selbst aufgesucht
und nachgewiesen werden. Das Nebeneinander der Gegenwart
klirt uns dann auf iiber das Nacheinander der Vergangenheit,
den jetzigen Zustand begreifen wir als das Resultat von Krif
ten, die frither gewirkt haben; hinter der vermeintlichen Ruhe
im heutigen Zustand der Dinge erblickt unser Geist eine rast-
lose Tiétigkeit der Natur und gesetzmiBige Verdnderung: er
lernt das geheimnisvolle, heilige und unerbittliche Walten der
Naturgesetze sehen. Vieles, was im Unterrichte auf Schritt und
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Tritt vorkommt, kénnen wir dem Kind im Schulzimmer nicht
zeigen: flieBendes Wasser und seine mannigfaltigen Wirkungen,
das Wachstum der Pflanzen, die Titigkeiten der Tiere, die Be-
schiftigung der Menschen usw. Vielleicht dal der Kinemato-
graph hier einst Wandel schaffen wird. In alledem, was zum
Wichtigsten gehort, miissen wir uns auf die vom Kinde in der
Freizeit aufgenommenen Eindriicke verlassen. Freizeit? Ja,
wenn dieselbe nicht durch Hausaufgaben fast ganz absorbiert
wird und wenn das Milieu, in dem es lebt, ihm brauchbare Ein-
driicke vermittelt! Darum fordert man ja, daB der Unterricht
vom Erfahrungskreis des Kindes ausgehe. Gut! Den kann es
aber nicht zwischen vier Wénden weiten. Die Schule mull also
tiberall da, wo dieser Erfahrungskreis Liicken aufweist, ergin-
zen. Doch ich will nicht offene Tiiren eintreten, die ZweckmaBig-
keit und Notwendigkeit der Wanderungen wird eigentlich von
keiner Seite ernstlich bestritten; theoretisch, jedoch
die Frage, ob die Wanderungen auch wirklich ihrer Bedeutung
gemif in der Praxis iiberall da, wo sie ausfiihrbar sind, ge-
wiirdigt werden, méchte ich nicht unbedingt bejahen.

Wir sollten iiber die Wanderungen und &hnliche Bestrebun-
gen auf dem Gebiet der Schule das Volk durch das Mittel der
Presse besser aufkliren, damit das leidige Miflverstindnis, als
wiirden wir die Wanderungen lediglich zu unserem Plaisir aus-
fithren, endlich verschwinde. Auch sollten die Wanderungen in
unsern Stundenpldnen vorgesehen sein!

Die Schule soll allen Lehrstoff, der dies zuldBt, bildnerisch
darstellen, verlangt die Reform weiter. Es hiele Eulen nach
Athen tragen, wollte ich Sie im weitern von der Notwendigkeit,
den Lehrstoff, wo immer es moglich ist, bildnerisch darstellen
zu lassen, iiberzeugen. Hat uns nicht Lessing in seinem Laokoon
dariiber aufgeklirt, dall das Nacheinander der Sprache fiir das
Nebeneinander im Raume nicht das richtige Darstellungsmit-
tel ist?

Diese Darstellung 1daBt sich durch Nachbilden in Ton,
Plastilin, durch malendes und skizzierendes Zeichnen doch viel
natiirlicher machen. Die Freude, die die Kinder an solchen Dar-
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stellungen haben, erinnert uns an das Beispiel des kleinen
Bogenschiitzen, das ich oben erwihnte. Der gesamte Realunter-
richt, wie er heute noch in den meisten Schulen getrieben wird,
gewinnt ungemein an Leben und Interesse durch solche Dar-
stellungen. DaBl Auge und Hand dabei auch tiichtig gewinnen
und die Phantasie sich betdtigen kann, wird keiner, der je zur
bildnerischen Darstellung realistischen Stoffes geschritten ist,
bezweifeln. DalB die Schiiler eine groBle Vorliebe fiir solche Ar-
beiten zeigen und manche bemerkenswertes Geschick, ist bekannt.
Wir behandeln Skandinavien: modellieren in Ton Fjord,
Leuchtturm, ein schwedisches Bauernhaus; wir skizzieren einen
Lotsen, eine Steilkiiste nach Abbildungen. Es fliegen heute
bildliche Darstellungen in verschwenderischer Fiille in jedes
Haus! Sorgen wir, dafl die Schiiler wenigstens einen Teil der-
selben recht anschauen und verstehen lernen. So offnen wir
ihnen wieder ein Tor zu ihrer spitern Weiterbildung.

Weiter auf Details einzutreten fehlt mir hier die Zeit. An-
schauung niitzt auch hier mehr als Worte.

BEs ist zu hoffen, daf die schone und instruktive Sammlung,
welche vor Wochen fiir einige Tage in Winterthur zu sehen war,
nach ihrer Riickkehr von Dresden in Ziirich ausgestellt werde.
Solche Ausstellungen reden deutlicher und iiberzeugen besser,
als Vortrige.

Erlauben Sie mir zum Schlufl noch einige Bemerkungen
iiber die Reform der ethischen Bildung. Ist es nicht auffillig,
daB die Reformer in erster Linie die Reform der intellektuellen
Bildung angestrebt haben und ihre Vorschlige zur Reform der
ethischen Ideen so spérlich ausgefallen sind? Und doch zeigt
uns eine kurze Uberlegung, daB das Bediirfnis nach einer ethi-
schen Reform das dringendere ist. Denken wir nur daran, welche
Erfolge die Intelligenz in den letzten Dezennien aufzuweisen
hatte. Eine Erfindung ist der andern auf dem FuBe gefolgt.
Sie alle haben den Menschen die Herrschaft iiber die Natur-
krifte in die Hand gegeben. Wir verfiigen iiber gewaltige Mittel,
um unsere Existenz zu sichern gegen schidliche Einfliisse, wir
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beherrschen Zeit und Raum. Die Produktionskraft ist ins Unge-
heure gewachsen und wichst von Tag zu Tag. Diese Entwick-
lung ist die Frucht der intellektuellen Bildung der Menschen.
Warum wollen wir denn in erster Linie diese verbessern, wenn
sie doch bereits so groBartige Erfolge gezeitigt hat und in Bliite
steht? Wir begreifen den Grund! Ein Volk will im Konkurrenz-
kampf das andere iiberfliigeln; in diesem Wettlauf treiben sie
sich gegenseitig vorwirts. Es herrscht ein &hnliches Verhéltnis
unter den Vaélkern im wirtschaftlichen Gebiet, wie unter den
Staaten im Kriegswesen. .

So erfreulich diese Fortschritte der Industrie und des Han-
dels im Grunde wiren, so traurig mul} es uns stimmen, daB die
Volker trotz dieses ungeheuren Aufschwunges nicht gliicklicher
geworden sind! Die Existenzmittel, die heute in so verschwen-
derischer Fiille produziert werden konnen, kommen leider lange
nicht allen Menschen in gleichem MaBe zugute. Im Gegenteil —
das befruchtende NaB des Stromes flieBt in der Hauptsache
alles nach einer Seite und das andere Ufer ist vielfach steinig,
trocken und leer. Wir sehen téiglich, wie die einen sich die Kr-
rungenschaften der Technik und des Handels zu nutze zu machen
verstehen, wihrend die andern in Armut verkommen und in Not
und Sorgen des notigsten entbehren. Und wihrend die einen
in wildem HalBl die heutige Gesellschaftsordnung verwiinschen,
sind die andern an diese zum Himmel schreiende Ungerechtig-
keit so gewohnt, daB} sie an ihr achtlos voriibergehen und den,
der von Abhiilfe redet, als einen Schwidrmer belicheln. Der
Egoismus ist’s, der die Menschen trennt!

Wir anerkennen ja dankbar, dall wohlmeindende Glieder der
heutigen Gesellschaft viel getan haben, um diese Schiden er-
traglicher zu machen. Und es ist selbstverstindlich, daB} wir
allen diesen Bestrebungen die wirmste Sympathie und tatkrif-
tige Hiilfe nicht versagen werden. Doch miissen wir uns klar
dariiber sein, daBl dadurch an dem Grundiibel nichts gefindert
wird. Denn was niitzt es, die armen Kinder zu néhren und zu klei-
den, wenn sie sich dann doch spiter dem ungliickseligen Alkohol
verschreiben oder ihren sauer erworbenen Lohn im Festtaumel
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und Putzsucht verschleudern? Und weiter! Was niitzt es, die
Kinder intellektuell aufs duBlerste zu schulen und ihnen die geisti-
gen Waffen in die Hand zu geben, mit denen man in der Welt
vorwirts kommt, wenn sie nachher als Erwachsene diese Waffen
anwenden, um ihre armen, weniger intelligenten Briider auszu-
niitzen? Haben wir damit etwas wahrhaft Gutes und Grolles
geleistet, die Welt vorwirts gebracht? Verkehrt sich nicht so
der Segen, den wir bringen mochten, in Fluch? Denn durch eine
intellektuelle Erziehung, die des ethischen Gegengewichts ent-
behrte, wiirden wir die Unterschiede nur verschirfen, die in der
natiirlichen Beanlagung so wie 8o schon gegeben sind, indem der
besser Begabte von unserm Unterricht tausendmal mehr profi-
tiert als der Unbegabte.

Was niitzt es, fragen wir weiter, wenn ein Volk in bewun-
derungswiirdigem Siegeslauf die Konkurrenz der Nachbarvolker
siegreich schligt, wenn aber tausende von Menschenleben der Ge-
winnsucht Einzelner zum Opfer fallen konnen? Der Egoismus
triumphiert.

Das Jahrhundert des Kindes bricht an, ruft uns im Seher-
tone eine begeisterte Idealistin zu. Aber was wiirde es niitzen,
die heutigen Kinder auf den Hinden zu tragen? Miiliten
sie so nicht die drgsten Egoisten werden, und wie schlecht wiirden
wir dann fiir die Kinder der heutigen Kinder sorgen!
Wieder die Geiflel, der Egoismus!

Die Uberfiillung der Krankenhduser hat ihre Ursache
nicht nur im Schulsitzen, sondern auch in falscher Lebensfiih-
rung der Erwachsenen. Nicht nur kennen viele Leute die Be-
dingungen, die erfiillt sein miissen, damit der Korper gesund
bleibt, zu wenig — wo diese Bedingungen bekannt sind und
beachtet werden konnten, finden sie dennoch keine Beriicksich-
tigung: die Leute wohnen vielfach schlecht, essen schlecht, ar-
beiten zu viel aus Sparsamkeit. Im Rennen nach Geld und Besitz
verzehren sie sich, und wenn sie haben, was sie wollen — dann
sind sie krank, gebrochen.

Diese Richtung ist gerade im Mittelstande stark vertreten.
Es fehlt eine hohere Lebensauffassung. Wieder der Egoismus,
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der auch das Privatleben vergiftet. Und die vielen Veruntreuun-
gen von Angestellten, entspringen sie nicht alle der gleichen
tritben Quelle?

Und soll ich vom Alkoholmifbrauch reden? Wer weill bes-
ser, als gerade wir, welche Verheerungen er anrichtet? Gefallene
Trinker zu retten, ist gut — die Jugend vor dem schrecklichen
Feinde zu warnen und in ihr jene Willenskraft zu pflanzen, die
den Versuchungen widerstehen lafit, ist besser!

Wer hat die Pflicht, gegen alle diese Schiden aufzutreten?
Antwort: Kirche und Schule.

Hochgeehrte Synodalen! Fiihlen wir so recht die grofle
Verantwortung, die auf uns lastet?

Oder diirfen wir die Verantwortung ablehnen im Hinweis
darauf, daB die sozialen Verhiltnisse wie die Zerstorung der
Familie und andere hindernde Einfliisse unsere Arbeit ldhmen ?

Oder diirfen wir darauf hinweisen, dafl wir die Kinder in
erster Linie fiir den Konkurrenzkampf des Lebens ausriisten
miissen ? Fast mochte man annehmen, dal} diese Richtung gerade
unter den Reformern viele Anhiinger zéhle! Die Schule dem
Leben! rufen sie begeistert aus. Wenn man aber damit sagen
will, daBl der Schule hochste Pflicht sei, die Jugend fiir die
wilde Jagd des Erwerbslebens tiichtig zu machen, damit jeder
womoglich Hammer und nur ja nicht Ambos werde, so konnen
wir damit nicht einig gehen. Die Schule dem Leben — gut.
Aber nicht dem Leben, wie es heute ist, sondern einem edlern,
bessern Leben, das die Zukunft uns bringen muf}; einem Leben,
in welchem das soziale Empfinden des Einzelnen den Egoismus
iberwiegt; einem Leben, da der Starke dem Schwachen, der In-
telligente dem weniger Intelligenten beisteht; da der Michtige
zugunsten der Andern freiwillig auf Vorteile verzichtet.

Und da lassen wir doch allen Kleinmut und alle Bedenken
fahren, als ob die Losung dieser Aufgabe fiir die Schule zu
schwer wire. Haben wir nicht die Kinder bei uns im bildungs-
fihigsten Alter? Und da soll es unmoglich sein, auf ihren Geist
bestimmend einzuwirken! Rede man mir nicht von Uberhebung
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und Diinkel, wenn ich sage: die Schule ist und bleibt das Steuer
des Staates! Man scheint dies bei uns vergessen zu haben oder
bezweifeln zu wollen. In katholischen Landen, da weill man es
noch!

Und gerade darum stehen wir in so schwerer Verantwor-
tung; gerade darum ist es die Schule, die alle jene Schiden be-
kimpfen mub.

Vergessen wir also nicht, dall es neben der Kirche die
Schule ist, die als Gegengewicht zum Rennen der Menschen
nach Geld und Besitz eine ideale Lebensauffassung zu pflegen
hat; daB es an ihr ist, zu zeigen, dal} der Mensch das rithmlichste
und edelste noch nicht getan hat, wenn er sein eigenes
Gliick begriindet hat — daB ein edleres Gefiihl der Befriedigung
ihn beseelt, wenn er andere begliickt.

Wir wollen den Einflul}, den die Handarbeit als Fach so-
wohl wie als Prinzip auf die Charakterbildung des jungen Men-
schen auszuiiben vermag, keineswegs zu gering anschlagen. Wir
anerkennen aus Uberzeugung, dafl die Uberwindung der Schwie-
rigkeiten beim Erlernen einer Technik den Willen ebensosehr
schult, das endliche Gelingen eine ebensolche Befriedigung ge-
wihrt, wie der Erfolg beim geistigen Lernen. — Wir unter-
schitzen den wohltdtigen Einflul der Handarbeit auf all jenes
unter unserer stddtischen Jugend so weit verbreitete und ein-
gewurzelte Maulbrauchen nicht, das durch Arbeit wie durch
kein anderes Mittel auf sein Nichts reduziert werden kann.
Und wir geben ferner zu, daBl bei Durchfithrung des Selbst-
tatigkeitsprinzips, d. h. des Vorschlages, den Schiiler zur ak -
tiven statt nur passiven Mitarbeit am Lehrgeschidfte heran-
zuziehen, die Schularbeit einen positiven Einflul auf die Cha-
rakterbildung auszuiiben vermag, dessen Wert man nicht leicht
zu hoch anschlagen kann. Es ist sicher, dal GewGhnung durch
dic Tat unentbehrlich ist und das erste und letzte sein mul;
dal es unniitz ist, einem Kinde, das schmutzige Hinde hat,
von Reinlichkeit und Ordnung zu sprechen, ohne zuerst auf die
Tat zu dringen. Gewdhnung an saubere Heftumschlige und
reine Hinde mul} sein. So lernt der junge Mensch seine natiir-
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lichen Triebe, von denen die Bequemlichkeit der #drgste ist, be-
meistern.

Doch die Ethik mufl m e h r verlangen, als nur die Kultur
des Willens durch die GewGhnung. Sie mulBl auch ein Wissen
vermitteln; denn nur was ich weil}, kann ich wollen. Und das
Gewullte mull mir erstrebenswert scheinen. Glaubt man wirk-
lich, wir konnten gegen jene Schiden, von denen eingangs die
Rede war, durch Gew6hnung ankdmpfen. So billig kommen wir
nicht weg; die ethische Bildung des jungen Menschen handeln
wir nicht ein um ein Linsengericht. Das ethische Prinzip mul}
nicht bloB das Kind, sein Handeln, sein Arbeiten durchdringen,
sondern in erster Linie den Erzieher und seinen gesamten miind-
lichen Unterricht. Die ganze Ethik ruht verborgen in Natur-
und Menschenleben. Am Lehrer ist es, die Schiitze zu heben,
das Gold auszumiinzen. Christus und viele Dichter und Denker
konnen unsere Lehrmeister sein. Damit sind wir, ich weil} es,
in altem Fahrwasser angekommen. Aber ich kann und will
diese alten Richtlinien nicht ganz verlassen: Und so bediirfen
wir also zur ethischen Bildung auch der Belehrung durch das
Wort. Unsere Lese- und Sittenlehrbiicher schliellen ihre ethischen
Belehrungen an den Erfahrungskreis des Kindes an oder fiigen
zu den Sacheinheiten den ethischen Stoff. Wer es damit ernst
nimmt, der findet Anhaltspunkte die Menge.

Diirfen wir diesen Unterricht fahren lassen? Wer uns
das rit, der kennt die Kindes- und Menschennatur nicht. Mache
mit Kindern einen Spaziergang. Auf dem Heimweg hingen
sie sich an deinen Arm, sie mochten eine Geschichte horen —
etwas fiir Herz und Gemiit. Das ist das religiose Bediirfnis,
wenn wir so wollen. Das soll und muBl in der Schule befriedigt
werden! Durch alle Handarbeit, durch alles Erlernen von Tech-
niken und alle Selbstbezwingung lernt das Kind die Ehrfurcht
vor dem, was den Menschen zum Menschen macht, nicht kennen.

Eingangs haben wir die Selbstsucht als die Haupttrieb-
feder alles Ubels kennen gelernt. Die Freude am Besitz liegt
dem Menschen tief in den Knochen. Und es wird gut sein so,
ein gesundes MaBl von Egoismus ist zur Selbst:rhaltung nétig.
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Aber wie verhiiten wir das Zuviel? Ich kenne kein anderes
Mittel, als den jungen Menschen durch Wort und Tat auf die
‘Giiter hinzuweisen, die die Motten und der Rost nicht fressen
und durch deren Erwerbung alle Menschen, die mit dem Zog-
linge zusammenkommen und er selbst, nur immer reicher
werden.

Weisen wir ihn auf die Reichtiimer des innern Men-
schen hin — die Befriedigung, die der Erwerb und Besitz
von Kenntnissen, die Freuden, die das Emporsteigen auf dem
Pfad der Tugend gewihrt.

Wenn die Reform doch die alten Wahrheiten ans Licht
zieht, warum sollen wir nicht auch diese uralte Wahrheit wieder
zu Ehren bringen?

Wie konnen wir das?

Heute noch ist es wahr, daB die Grundlage aller ethischen
Einwirkung sich gegriindet auf Liebe und Vertrauen des Zog-
lings zum Erzieher und vom Erzieher zum Zogling. Sich die
Liebe und das Vertrauen aller Schiiler im Unterricht zu er-
werben, hélt schwer, weil der Lehrer in der Schule vieles verlan-
gen mub, was das Kind noch nicht recht versteht. Das wird bei
aller Erziehung so bleiben. Da opfere ich im Sommerhalbjahr
den neu eingetretenen Schiilern zwei schone Sonntage — einen
den Midchen und einen den Knaben. Wir machen ein Tages-
tiirchen durch Feld und Wald. — Da 6ffnen sich nun die Ge-
miiter. Denn der gestrenge Schulmonarch, der in den Augen
der Schiiler sonst fiir nichts Sinn hat, als fiir Papier und Strich-
lein und Piinktlein darauf, erscheint nun in ganz anderem Lichte.
Er hat auch Freude an der Natur, er nimmt Teil am Spiel,
er erzahlt Witze, gibt Ritsel auf, er kann ganz gemiitlich sein.
In dieser Stimmung offnen sich die Herzen so gern und der
Mund flieBt iiber. Da macht der Lehrer wertvolle Beobach-
tungen, erhdlt Aufschliisse iiber die Eigenart der Einzelnen,
entdeckt oft warmes Gemiit, wo er es sonst kaum gesucht hitte.

Das “ist Mehrarbeit — denken Sie vielleicht. Mag sein;
aber solche, die sich uns selbst heimzahlt — hundertfach. Und
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wir sind’s doch nicht gewohnt, unsere Arbeit so genau nach
unserer Entlohnung abzuwigen. |

Doch wir miissen auch dem Schiiler Vertrauen entgegen-
bringen! Wir diirfen niemals im leisesten daran zweifeln, daBl
nicht auch er den ehrlichen Willen habe, sich zu bessern, dal}
aber die Widerstinde seines trotzigen, torichten Herzens noch
zu grof seien. An seinem ehrlichen Willen, es vorwirts zu
bringen, diirfen wir nicht zweifeln.

Das fillt uns oft schwer! Wie mancher Schiiler schon hat
uns bitter enttiuscht! Da werden wir mit den Jahren leicht
vorsichtig, ja vielleicht miBtrauisch, griesgrimig. Fort mit
dieser Stimmung, sie ist vom Ubel! Zur Jugenderziehung palt
nur ein frohlicher Mensch, ein sonniges Gemiit, ein Charakter
von unergriindlicher Versohnlichkeit, mit genug feinem Gefiihl,
um alles Unziemliche zu bemerken, mit genug Kraft, um es zu
riigen, aber auch mit genug Liebe, um, wenn nétig, zu verzeihen.
Dal} die Welt unvollkommen ist, weil} ja jeder seit lange. Aber
trotzdem ist sie ja so schon. Tragen wir unsern Teil an ihrer
Unvollkommenheit mutig und ohne Bitterkeit.

Wie konnten wir sonst durch unser Beispiel veredelnd auf
die Jugend einwirken? Erlassen Sie mir, hier einldBlich von
der Wichtigkeit des Beispiels zu reden. Ich sage nur: Erinnern
wir uns jeden Tag aufs neue daran, daBl im Fache der Ethik
der Lehrer selbst das erste und beste Veranschaulichungsmittel
der Schule sein muB.

Erst wenn gegenseitiges Vertrauen erwacht ist, wenn das
Kind von uns nichts mehr glauben kann und will, als daB wir
sein Bestes wollen, so konnen wir auf seinen Charakter bestim-
mend einwirken; nicht nur durch Taten und Beispiel, sondern
auch durch Worte. |

Das Wort ist von der Reform verpont; aber mit Unrecht.
Was besitzen wir von Christus anderes als Worte? Was geben
uns die Dichter anderes? Aber es kommt darauf an, von wem
die Worte kommen. Der Wert, den der Lehrer in den Augen
des Kindes hat, ist maBgebend fiir den Wert, den es seinen
Worten beilegt. Ja, wenn Worte, direkt an die Erfahrung des
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Kindes angeschlossen und von innerster Uberzeugung und Ernst
und Liebe zum Kinde getragen, nicht zu Herzen gehen, dann
.8sind wir verloren!

Und so bleibe ich dabei: Unser ganzer Unterricht muB
vom Feuer der Begeisterung fiir alles Gute, Wahre und Schone
getragen sein; das ethische Prinzip muB den ganzen Unterricht
durchdringen.

Es ist gut, wenn man mit seiner Klasse zum Getreideacker
geht, um die Pflinzchen zu beschreiben und die Zahl der Knoten
an den Halmen zu zdhlen. Wer das aber tut und 1aBt nachher
nicht auch das Bild der Biuerin im Geiste der Schiiler erstehn,
die auf den Acker gekommen ist, um im Sonnenbrand das Un-
kraut zu jiten, wihrend ihr Kleines unterm Birnbaum im Wagen
schlaft — wer nicht von ihrer Miihe redet, ihrer sauren Arbeit
des Jitens, ihren sehnigen, braunen Armen und ihrem armen
Riicken, der ihr am Abend, wenn sie sich zu Bette legt, entzwei
zu brechen droht; wer dem Kinde die Ahren zeigt und nicht
auch, wie sich andere miihen, dal wir Brot haben — der hat
in meinen Augen seinen Lohn dahin.

Und wer vor lauter Entwicklung der Hebelgesetze und Ein-
ibung der Prozentrechnungen es unterlilt, mit einem Schul-
midchen, von dem er vernommen hat, daBl es sich mit unsaubern
jungen Burschen einlédBt, unter vier Augen ein ernstes, viter-
liches Wort zu reden — wahrlich, der hat wiederum seinen Lohn
dahin! — Thn erbarmte des Volkes. — Wie oft kommt mir
dies Wort zu Sinn, wenn ich die albernen Schwitzereien, den
Streit und Zank, den Zwist und das Liigengewebe horen mus,
was in einigen Schiilerkopfen wieder aufgestiegen ist — von
Betriigereien und Diebstahl, unter Kindern, deren Herzen
noch lilienrein und fleckenlos sein sollten. Da mulBl ich reden,
da sind meine Worte notig.

Es gibt in der Schule oft seelsorgerische Arbeit zu leisten,
die wichtiger und niitzlicher ist, als die Kenntnis der Ursachen
der Burgunderkriege, so wahr der intelligenteste Mensch zu-
gleich der schlechteste Staatsbiirger sein kann.
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Glauben Sie nicht, dall das materialistische Zeitalter schon
tiberwunden sei! Wird es aber iiberwunden werden, wenn man
immer und immer wieder nur die intellektuelle Bildung in den
Vordergrund riickt und die Welt glauben macht, dafl die ethische
Bildung durch Handarbeit und einige dabei in Szene gesetzte
theatralisch zugestutzte gegenseitige Handreichungen der Schii-
ler zu erlangen sei? Werden wir mit solchen Mitteln die Hoch-
burg des Egoismus zu stiirzen vermogen?

Ich sehe in dem, was einzelne Reformer in Bezug auf die
ethische Bildung vorschlagen, die gleiche Geringschétzung die -
ser Seite der Erziehung, die mir die Praxis derjenigen Kolle-
ginnen und Kollegen zu zeigen scheint, welche die Sittenlehrstun-
den mit Aufsitzeschreiben und Grammatik ausfiillen. Wihrend
es doch nichts schoneres geben kann, als bildsame Kinderherzen
in dem zu unterweisen, was nicht nur niitzt, sondern bessert. —
Denn keines der Worte des Erziehers, aus Uberzeugung und
treuer Liebe geboren, wird je verloren sein. Daran miissen wir
felsenfest glauben.

Wie schon, wie wunderbar schon ist nicht diese Erde! Je
dlter man wird, desto besser sieht man das ein! Die fruchtbaren
Tiler, die hellen Seen, die fernen blauen Berge. — Die Krone
dieser wunderbaren Schopfung aber ist der Mensch! Und erst
der junge Mensch, wie er zart gestaltet aus der Hand der All-
mutter Natur kommt. Dieses Wesen zu bilden, zu erziehen, es
auf secinem Werdegang zu fiithren, zu leiten, muBl das nicht das
Schonste sein, was diese Erde zu bieten vermag?

Ich sehe ein paar zweifelnde Mienen — hdre ein paar wenn
und aber. Doch ich bleibe dabei: Das Werk der Erziehung ist
das Schonste, was diese Erde zu bieten vermag. Und wenn es
das fiir uns nicht ist, so kann der junge Mensch daran nicht
schuld sein! Wie? Sehen wir vielleicht nicht ganz klar? Geht
es uns Lehrern vielleicht manchmal mit der Jugend, wie es dem
Beschauer eines Bildes geht, der zu nahe steht und dem die Rau-
heit der Pinselstriche den harmonischen Eindruck des Ganzen
triibt 7 Es wire moglich. Oder gehen wir mit dem jungen Men-
schen einen Weg, der seiner Natur nicht ganz entspricht, auf
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dem er uns nicht so recht zu folgen vermag, und schaffen ihm
und uns dadurch Miihe und Sorge? Auch das wire moglich.
Darum ist es gut, wenn wir uns von Zeit zu Zeit auf unsere
Ziele besinnen und den Weg, auf dem wir sie zu erreichen trach-
ten, priifen und ihn der Natur des Kindes immer besser anzu-
passen suchen. Indem wir so immer mehr der Schwierigkeiten
aus Erziehung und Unterricht wegriumen, wird unsere Arbeit
dankbarer und wir mehren nicht nur das Gliick des Kindes, son-
dern auch unser eigenes.

Es scheint mir, daB uns das Arbeitsprinzip in Bezug auf
die intellektuelle und korperliche Ausbildung der Jugend die
rechte Richtung weise.

Was jedoch die Reform auf dem Gebiet der ethischen Bil-
dung vorschlidgt, reicht meiner Ansicht nach lange nicht aus,
das, was wir bis jetzt hatten, entbehrlich zu machen.

Die Vorschlige regen uns aber an, auch auf diesem Gebiet
unser Inventar zu priifen. Wir sehen in der Schule eine der In-
stitutionen, die berufen sind, den Schiden, die unser Volksleben
bedrohen, entgegenzuwirken. Die Durchfithrung des Prinzips
der Selbstbetitigung in unsern Schulen wird die Gelegenheiten,
da der Schiiler seine Gesinnung durch die Tat erweisen kann,
mehren. Daneben konnen wir aber des belehrenden Wortes nicht
entbehren.

Hochgeehrte Synodalen! Im freudigen Vertrauen darauf,
daB die tagliche Kleinarbeit in der Schule im Lichte der groflen
Zielpunkte der Erziehung und Menschenbildung getan — die
Treue im Kleinen kraft unserer Treue im GroBen geiibt, uns dem
Ziele niher bringen wird, schlieBe ich mit den Worten des
Dichters:

Kennt, Briider, eure Macht,
Sie liegt in unsrer Treu’.
O, wiirde sie noch jetat

In jedem von uns neu!
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