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Die Selbstregierung der Schiiler.
Referat

von J. Hepp, Primarlehrer, Ziirich 1.

1. Zielpunkte.

Wir stehen mitten in der Reformbewegung, jenem Ringen,
unserer Schule eine rationellere Organisation und einen zeitge-
miiferen und der Kindesnatur gerechter werdenden Inhalt zu
geben. Zunichst werden allerhand #dullere Umgestaltungen
(Lehr-, Stundenplan, Herabsetzung der Klassenbestiinde usw.)
verlangt. Wenn nur der Mangel an Geld nicht einen so krif-
tigen Dimpier bildete! Die Schule bedarf aber auch einer
innern Um- und Weiterbildung, und diese ist entschieden die
wichtigere.

Beriicksichtigt den Tétigkeitstrieb des Kindes noch mehr!
ruft man uns z. B. entgegen. Diese Forderung ist nicht neu;
keine Zeit aber hat fleifiger daran gearbeitet, sie in die Tat
umzusetzen, als die heutige. Namentlich in der Unterrichts-
praxis ist man sich mehr denn je bewufit, daB das Kind als
ein handelndes, als ein aktives Wesen aufzufassen sei, und
daB darum nichts durch den Lehrer ausgefiihrt werden diirfe,
was der Schiiler selbst tun konne.

Durch die Selbstregierung wird nun das Prinzip
der Selbsttitigkeit auch auf die Disziplin iibertragen. Diese
nimmt dann in der Weise demokratische Gestalt an, dafl mit
und neben dem Lehrer auch die Schiiler téitig und verant-
wortlich sind fiir die Aufrechterhaltung guter Sitte und Ord-
nung. Allgemein hilt man zwar dafiir, daB inbezug auf die
disziplinarischen Mabnahmen der Wille des Lehrers allein,
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ohne jegliche Einschrinkung mafigebend sei. Dall es aber
auch auf diesem Gebiete Auigaben zu losen gibt, wo die eigene
Tétigkeit und das eigene Wollen des Schiilers zur Geltung
kommen konnen, mochte die vorliegende Arbeit zeigen. *)

Man sagt, die Pddagogik werde den Sieg davontragen,
die zur richtigen Freiheit fiihre, die Personlichkeiten erziehe.
Der Erzieher mub also von dem Bestreben beseelt sein, den
Zogling sich selbst finden zu lassen, ,als wihlend das Gute,
als verwerfend das Bose“ (Rein). Wie erziele ich freiwillige
Unterordnung? wie stelle ich es an, daB der Zigling die Not-
wendigkeit der Selbstdisziplin einsieht? wie bahne ich das
Verlangen nach Wahrheit, nach innerer Vervollkommnung an?
sind aber so schwer zu beantwortende Fragen, dal sie die
Gemiiter bewegen werden, so lange man iiberhaupt von Er-
ziehung spricht. Jeder Erzieher aber mul iiber diese End-
ziele seines Wirkens nachdenken, zeigen doch die eigenen
Erfabrungen, daf nicht die von aulen kommende Erziehung,
sondern die Arbeit, die wir selbst an unserem Ich ausfiihren,
uns erst zum rechten Menschentume erheben kann.

Die Erziehung zur Freiheit, d. h. zur Selbstgesetzgebung,
war auch zu keiner Zeit notiger. Den geraden Weg zu gehen,
fordert heute offenkundig mehr Willenskrait als friiher; denn
nicht nur mehren sich die Versuchungen, namentlich fiir die
Jugend der Industriezentren, auch manche althergebrachte,
schiitzende Schranke fillt (man denke z. B. an das Lehrlings-
wesen). Das Streben der modernen Kultur, jede Ueberlieferung
und Autoritit in Zweifel zu ziehen und zu beseitigen, macht
sich eben auch aut dem Gebiete der Erziehung geltend, In-
sofern dadurch vieler Willkiir ein Riegel geschoben ist, kann
diese Erscheinung begriift werden. Mit Unbehagen aber kon-

#) Selbstregierung ist eine ungeschickte Benennung dieser Demo-
kratisierung der Schuldisziplin. Leicht konnte die irrige Meinung auf-
kommen, der Lehrer werde durch sie mehr oder weniger ausgeschaltet
und die Ordnung der alleinigen Verantwortung — und Willkiir — der
Schiiler anheimgegeben. Da der Begriff aber bereits allgemein gebraucht wird
bei uns, moge er auch hier Anwendung finden.
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statieren wir, dal die Tendenz, alles der Kritik zu unterwerfen,
einen neuen Geist in die Schuljugend hineingetragen
hat. Es ist verlorene Liebesmiih, heute im Kinde ein still-
bescheidenes Wesen erzwingen zu wollen. Die junge Gene-
ration will moglichst friith jede Bevormundung ausschalten.
Bis in untere Schulstufen hinab sind die Ideen der Selbstbe-
stimmung gedrungen. Auch wird vom FElternhause aus dem
Kinde selten mehr zu verstehen gegeben, dall es selbst die
Schuld trage, wenn es in Konflikt gerate mit der Schule und
dab es nur heilsam sei, wenn es sich beugen und iiberwin-
den lerne.

Wir tun klug, die Zeichen der Zeit nicht unbeachtet zu
lassen. Wenn manche althergebrachten Disziplinarmittel ver-
sagen, manch liebgewordene Form ,wurzellocker® geworden
ist, so gilt es eben, neue Wafien zu schmieden, die dem
Zeitgeiste besser angepalit sind. Jedenfalls hat sentimentales
Riickwirtsschauen nach Verlorenem keinen Sinn.

Vor allem werden wir uns sagen miissen, dall das Streben
nach Selbstindigkeit, namentlich im Knaben, eine Na-
turnotwendigkeit ist. Sobald uns das klar ist, wissen
wir auch, welche Pflichten uns daraus erwachsen. Wir diirfen
den in seinem innersten Wesen gesunden Drang nach Frei-
heit nicht unterdriicken; ihn in die richtigen Bahnen zu lenken,
ist unsere Aufgabe. Anerkennen wir ihn iiberhaupt nicht,
so fithlen sich die Zoglinge miliverstanden, verschliefen sich,
und unsere guten Absichten werden zu schanden. Mit dem
Wachsen ihrer Sehnsucht, jeder Schranke zu entrinnen, miissen
wir die Taktik unserer Beeinflussung dndern. Wir werden
unser Verhiltnis zum werdenden Manne derart gestalten, daf
wir ihm mehr vaterlicher Berater, Helfer und Freund sind;
wir werden ihm zu verstehen geben, daf das ,Folgen“ — un-
sere Mundart bezeichnet mit diesem Worte so trefilich die
niedere Stufe des Gehorsams — sich in Selbstbesinnung, Selbst-
kontrolle und Selbstnotigung auswachsen, der blinde Gehor-
sam ein sehender werden miisse. Im selben Mafle also, wie
wir die duflern Schranken eine nach der andern fallen lassen,

1
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werden wir den jungen Menschen fiir ,bewubite Arbeit an der
Bildung seines Charakters“ und fiir ,freiwillige Selbstzucht*
zu gewinnen suchen.

Es gibt tatsdchlich keine andern Mittel, all jenen
»Schwierigkeiten und Konflikten“ aus dem Wege zu gehen,
die sich zwischen Erzieher und Zogling ergeben, wenn sich
aus diesem der Mann herauszuschilen beginnt. Auch Dr.
MeBmer in Rorschach®) betont immer und immer wieder, daf
die Selbstindigkeit der Zweck sei, den die Erziehung stets
im Auge behalten miisse. Die Schulerziehung habe nur vor-
iibergehenden Charakter; sie diirfe nie anders aufgefalt werden
als eine Stiitze, die zum Fallen bestimmt sei.

Gerade die wigsten und besten unter den modernen
Schulménnern mochten dem Triebe nach Selbstbestimmung
enfgegenkommen und der Personlichkeit freie Bahn schatfen.
Wir diirfen uns also schon fragen, ob unser Begritt der Lehrer-
autoritdt nicht einer Revision unterzogen und unsere Disziplin-
fiihrung zeitgemiBer gestaltet werden sollte, hat doch viel-
leicht gerade ,im Gebiete der Erziehung, der hiuslichen und
der Schulerziechung, von dem alten absolutistischen System
sich bei uns mehr erhalten, als mit dem Geiste der neuen
Zeit vertriglich ist“.*¥)

Die Gestalt, die der Gedanke der Selbstregierung in
diesem Referate nun gewonnen hat, will durchaus nicht vor-
bildlich genommen sein. Meine Arbeit soll zum Nachdenken
anregen und Freunde werben fiir das selfgovernment, das
ich fiir eines der besten Mittel halte, die dem Lehrer in die
Hand gegeben sind, um eine Selbsterziehung anzubahnen.
Die in den Text eingeflochtenen Beispiele sind natiirlich neben-
sidchlicher Natur; sie wollen nur die Hauptsache, das hier
verfochtene Prinzip, ins rechte Licht setzen. Trotzdem gerade
sie am meisten der Kritik rufen mogen, wollte ich sie doch
nicht weglassen. Was konkret vor uns liegt, reizt zum Nach-

#) MeBmer: »Grundziige einer allgemeinen Péddagogik und mora-
lische Erziehung“. 3 Bde.
*#) Paulsen: ,Moderne Erziehung und geschlechtliche Sittlichkeit*.
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denken und zur Fruchtbarmachung; allgemeine Theorien und
Forderungen aber, die gewohnlich auch von jedem anders
gedeutet werden, lassen uns kalt.

Zuerst sollen einige Vorstufen beleuchtet werden, auf
denen meines Erachtens erst eine Erziehung zur Selbstdis-
ziplin aufgebaut werden kann. Die verschiedenen Stufen
treten in der Praxis natiirlich nicht so schon gesondert aut
wie hier, sondern gehen unmerklich ineinander iiber oder
laufen nebeneinander her, und die hohern bedeuten mehr ein
Hinzutreten zu den niederern.

2. Das Verhiltnis zwischen Lehrer und Schiiler.

Wer Macht haben will iiber die Jugend, muB vor allem
ihr Vertrauen geniefien und ihr solches entgegenbringen. Im
Elternhause ist gegenseitiges Vertrauen — normale Verhilt-
nisse vorausgesetzt — etwas Selbstverstindliches, denn das
Kind wichst unbewuft und unbefangen in die Familie hinein.
Anders in der Schule. Die schulpflichtig gewordenen Kinder
besitzen bereits eine gewisse Urteilskrait, und nicht ohne et-
welche Ueberlegung treten sie an Tun und Lassen ihrer neuen
Erzieher heran. Der Kinder Glauben an uns Lehrer {illt uns
also nicht ohne weiteres in den Scholl; wir miissen ihn erringen.
Es gibt Lehrer, die es einem Kinde nimmer vergessen konnen,
wenn es sich eines Vergehens schuldig machte. Stets be-
gegnen sie ihm mit MiBtrauen; hinter jedem kindlichen Ueber-
mute wittern sie Boses; jedes unschuldige Lachen weckt ihren
Argwohn; ja sie fiihren vielleicht sogar Buch iiber die Un-
arten und Vergehen ihrer Schiitzlinge. Aber, so mochte ich
fragen, sind wir im Rechte, wenn wir bei bosgearteten Kin-
dern immerfort schlechten Willen voraussetzen? Sind wir uns
bewuBt, daB wir ihr Ehrgefiihl abstumpien, wenn wir ihnen
stiindig die Hiblichkeit ihres Benehmens zeigen? Und ver-
zerren wir nicht die Tatsachen ins Unwahre, wenn wir unsere
Qchiiler samt und sonders eine Bande schelten?

Wer so handelt, der treibt Milbrauch der Kraft des
Starken dem Schwachen gegeniiber. Kein Anwalt ersteht
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dem Kinde, der sein Recht verteidigen konnte. Mit einem
Fluche wirft es den Schulsack in die Ecke, sobald es kann.
Wohl mogen wir durch ein Machtwort im rechten Momente
das Kind das eine oder andere mal vor einer Ausschreitung
bewahren, aber durch fortwihrende Aeullerungen von Mil-
trauen und stete Kontrolle ist noch kein Mensch gebessert,
wohl aber vielleicht gerade in seinen wertvollsten Fihigkeiten
darnieder gehalten worden. Noch tont es mir in den Ohren,
wie wihrend des Kurses fiir Jugendfiirsorge (Ziirich 1908) ein
Herr unter grofem Beifall betonte: Die Schlingel sind die
feinen Kerls, sie schlagen dem Nachbar die Scheiben ein,
aber sie retten auch das ins Wasser gefallene Kind! Wenn
er damit sagen wollte, daf manchmal gerade in den unbin-
digsten, unternehmungslustigsten Naturen viel Kraft brach liegt,
die aunf positive Leistungen geleitet werden sollte, so muf
man ihm unbedingt Recht geben. Solche Schiiler kommen in
der Schule selten mit guten Zeugnissen davon. Mag sein,
daB wir oft nur deshalb unzufrieden sind mit ihnen, weil wir
ihnen nicht so iiberlegen sind, dal sie sich gerne lenken
lagsen. Ellen Key ist sicherlich nicht ganz im Unrecht, wenn
sie sagt: ,Das stillste, gehorsamste Kind ist das beste Schul-
kind; die unpersonlichsten und farblosesten werden immer
Muster; so werden schon in der Schule die Werthegriffe ver-
zerrt“, Wenn wir die Menschen so nehmen, wie sie sind,
so machen wir sie schlechter; wenn wir sie behandeln, als
wiren sie, was sie sein sollten, so bringen wir sie dahin,
wohin sie zu bringen sind“ (Goethe). Lalit uns also auch
weniger zuginglichen Naturen, so sechwer dies manchmal fallen
mag, mit wohlwollender Liebe, nicht mit Gleichgiiltigkeit oder
gar mit offenkundiger Abneigung und Kilte begegnen. Wer
unserer Liebe und Teilnahme nicht sicher ist, wird unsere
Rite in den Wind schlagen.

Schon Luther sagt, man miisse so strafen, dal der
Apfel bei der Rute sei. Ja die Strafe selbst mull eine Tat
der Liebe sein. Nach dem reinigenden Wetter mull wieder
die Sonne scheinen, dann erst kann, was vorausgegangen,
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Frucht bringen. Kein Schiiler darf je die Gewilheit verlieren,
daB der Erzieher iiber die momentanen beklagenswerten Seiten-
spriinge hinaussieht und trotz allem noch Glauben hat an
etwas in ihm, das der Entwicklung fihig und der Achtung
wert ist. Wir miissen die Uberzeugung bewahren, daf in
jedem Zogling viel guter Willen und gesunde Kraft vorhanden
ist, wo wir fordernd eingreifen konnen.

Dieses Vertrauen darf allerdings kein blindes, kein sorg—
loses sein und auch nicht in ein Haschen nach Beliebtheit,
in Vertraulichkeit, ausarten. Das Kind mull ja wissen, dab
der Lehrer iiber ihm wacht, aber eben so sehr, dab wir sein
Bestreben, das Gute zu wollen, anerkennen. Uns Erwachsene
vermag ja nichts mehr zu iordern als Zutrauen. Wie viel
mehr mufl den Schiiler die Verkennung seines guten Strebens
schmerzen und lahmen.

Es gehort also zur Strenge, dal wir den Kindern leben,
wie Pestalozzi es tat. Wir sollen der Jugend nicht nur
Meister und Lehrer, sondern auch Freund und Mensch sein.
Gerade den Stadtlehrer, besonders den Anfinger, beschleicht
so manchmal das Gefiihl, er miisse vorwiegend Polizeidienste
tun, befehlen, warnen, eindimmen, verhiiten, harte Worte
brauchen, ausjiten, verweisen, beschneiden, unterdriicken, aus-
rotten, jagen und zwingen. KEs ist manechmal zum Draus-
laufen. Wir mochten aber mehr Fihrer zum Guten werden,
trosten, aufmuntern, anerkennen, sien, begielien, aufbinden,
fordern, bauen, veredeln, gestalten, entwickeln.

Es wird allerdings wenige Lehrer geben, die alle SGhuler
dazu bringen, in ihnen den Freund zu sehen, der nur ihr
Bestes will. Da ist meinetwegen ein ordentlicher Junge. Sein
Betragen ldft nicht viel zu wiinschen iibrig. Aber die gegen-
seitige Sympathie, das rechte Vertrauensverhiltnis, will sich
nicht einstellen. Ich bin sicher, dal er bei richtiger Forde-
rung — und vielleicht auch ohne diese — etwas Tiichtiges
wird. Aber ich spiire, daf ich aller Wahrscheinlichkeit nach
nur Schaden anrichtete, wenn ich durch iibertriebenen Eifer,
durch aufgezwungene Hilfe, eventuell durch Strafen erreichen
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wollte, was mir nicht sonst gelingt. Wenn in solchen Fillen
Giite nichts fruchtet, so richtet blober Zwang noch weniger
aus. Ja unsere Hirte kann unter Umstinden zur Folge haben,
daf sich der Zogling gar nicht mehr auf sich selbst besinnt
und ob unserer Unkorrektheit die eigenen Fehler iibersieht.

Letzthin erzidhlte mir ein Kollege von einer gleichen
Erfahrung. Ein Middchen, das er auigegeben, wechselte den
Wohnort. Nach einiger Zeit horte er, dal sein ehemaliger
Schiitzling in den verinderten Verhiltnissen besser gedieh.
Der neue Lehrer hatte das Schliisselchen gefunden, das die
bisher schlummernden Krifte erschlob. Umgekehrt hat wohl
schon jeder Lehrer die Erfahrung gemacht, dafl er an Schiilern
Freude erlebte, die seine Klasse mit schlechtem Leumund be-
traten. Wire es nicht der Konsequenzen wegen, wollte ich
vorschlagen, daf in Féllen, wo sich Lehrer und Schiiler nicht
verstehen konnen, einer Versetzung des letztern in eine andere
Klasse kein Hindernis entgegengebracht wird.

Auch unsere Natur setzt uns eben Schranken. Wir
konnen nicht die uns sympathischen Schiiler auslesen; die
verschiedenartigsten Naturen werden zu einer Klasse zusammen-
gewiirfelt, und darum konnen wir auch nicht allen alles sein.
Daher wird es kommen, daf die Urteile auch gerecht denken-
der Leute iiber den gleichen Lehrer gar verschieden lauten
konnen.

Wenn uns nur die grofen Klassenbestinde nicht auch
noch so sehr daran hinderten, unser Verhiltnis zum Schiiler
in dem Sinne natiirlicher zu gestalten, da wir jeden seiner
Individualitit geméB erziehen konnten. Wir wissen ja: Hart-
holz muf anders behandelt werden als Weichholz; es gibt
Pflinzchen, die der erste milde Friihlingstag weckt, und an-
dere brauchen die Kraft der Julisonne, bis sie blilhen; es
gibt Sonnenkinder, die unter dem rauhen Biswinde dahin-
sterben und Kraftnaturen, die erst im Wind und Wetter er-
starken. Mich personlich diinkt es aber sehr schwierig, im
einzelnen Falle berechtigte Riicksichten walten zu lassen
ohne dem Vorwurf der Parteilichkeit ausgesetzt zu sein. Man
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lernt sein Leben lang nie aus. Unsere Schulerzichung ist eben
Massenerziehung; und um der Konsequenzen willen kommen
wir oft nicht um jene schablonenhafte Gerechtigkeit herum,
die Ungleiches mit gleicher Elle mift.

Und doch mul einer unserer obersten Grundsatze lauten :
Beobachte strengste Gerechtigkeit! Anders werden wir nie
erreichen, dab uns die Schiiler volles Vertrauen entgegen-
bringen. Namentlich die Knaben sind in nichts so empfind-
lich, als in Sachen des Rechts und der Gerechtigkeit.

Wovon erzihlen dic Leute, wenn sie auf ihre Schulzeit
zu sprechen kommen? Von harmlosen und andern Buben-
streichen, oft aber auch von vermeintlicher Vergewaltigung
und Verkennung. Je unfehlbarer und unnahbarer wir uns ge-
bahren, um so sicherer werden wir diese Kritik zu gewiirtigen
haben. Der Schiiler soll auch seine Meinung haben und
dubern diirfen, selbst wenn sie gegensitzlicher Natur ist, na-
tiirlich muf er sie auch begriinden konnen; Autoritit, die sich
auf Rechthaberei stiitzt, steht auf schwachen Fiifen. Auch
der Lehrer kann irren. Da miissen wir halt lernen, begangenes
Unrecht riickhaltlos einzugestehen. Mit einer einzigen Unge-
rechtigkeit, die als solche dem Lehrer vielleicht gar nicht
bewuft wird, kann man erreichen, dall einer nie anders als
mit Groll an den einstigen Erzieher zuriickdenkt. Offene
Aussprachen konnen Wunder wirken. Da lernt man sich
verstchen, der Lehrer die kindlichen, unfertigen Anschau-
ungen der Schiiler, diese aber den iiberlegenen Standpunkt
des Erwachsenen. Sollte dann doch einmal etwas Unge-
schicktes passieren, so kann gleichwohl die Grundstimmung
gegenseitigen Vertrauens nicht verloren gehen.

Wie weit man es iiberhaupt bringen kann mit dem Ver-
trauen in das Gute im Kinde, zeigt Jugendrichter Lindsey in
Deuver, U.S. A. Jeder Erzieher wird sein Biichlein ,Die Auf-
gabe des Jugendgerichtes” *) mit grobem Gewinne lesen, Wie
Lindsey sollten alle Lehrer so etwas an sich haben, das den

*) Deutsch von Dr. A, Paul, Verlag E. Salzer, Heilbronn.
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Schiiler zwingt, die gute Seite seines Innern hervorzukehren,
Wie bei ihm sollte sich iiberall das Verhiltnis zwischen Er-
zieher und Zogling auf dem Zuliebeleben authauen. Wo das
der Fall ist, da ist Gehorsam. Dann ist der Boden fiir die
Freiheit gegeben; jemandem Freiheit schenken, heifit aber
nichts anderes, als ihm Vertrauen entgegenbringen. Dann
kannst du auch deine Rolle beibehalten, wenn der Zigling
ins Leben hinaustritt und allein auf die Selbsterziehung an-
gewiesen ist. Das Verhiltnis zu ihm ist dann ein ganz eigen-
artiges, ,das zwar keine spezifisch piddagogische Bedeutung
mehr hat, aber eine ethisch-menschliche. Die Zoglinge werden
zu dankbaren Menschen. Dankbarkeit und Verehrung sind
bei aller natiirlichen Verselbstindigung der Zoglinge die blei-
benden, unabloslichen Beziehungen derselben zu den Er-
ziehern“, (MeBmer.)

3. Selbsthbestimmung und Selbsttiatigkeit des Schiilers
innerhalb des Unterrichts.

Dem Schiiler geschieht also Unrecht, wenn man seinem
Willen und seinen Wiinschen nicht Riicksicht trigt. Wollen
wir zur Wahrhaitigkeit und zur rechten Freiheit erziehen,
diirfen wir die Selbstbestimmung des Kindes nicht allzusehr
beschneiden. Irgendwie miissen wir ithm Gelegenheit geben,
sein eigenes Wollen in die Tat umsetzen zu konnen.

Aber so oft trifit auch fiir uns zu: ,Die Schule will
keine Freiheit. Sie wiinscht, daf das Kind nur das spricht,
nur das schreibt, nur das tut und nur das empfindet, was
der Erwachsene, der Lehrer kraft seiner tiefen Einsicht fiir
notig hilt. Sie will das Kind éngstlich vor allen Fehlern
und Irrtimern im Denken, Sprechen und Tun bewahren. Sie
sucht infolgedessen alle AuBerungen des Kindes zu kontrol-
lieren und zu beaufsichtigen; dadurch aber, daf sie das Kind
mit stetem Zwange umgibt, macht sie es widerspenstig, reizt
es wenigstens immer zu passivem Widerstand, und so ent-
stehen dann die zahllosen Konflikte zwischen Lehrer und
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Kind und die Tausende kleiner Verstimmungen, die unsern
Unterricht entwiirdigen®.”) Ist es da ein Wunder, wenn die
Jugend in dem Wahne auiwiichst, zur Schulerziehung gehore
notwendig das Dringen, Hetzen und Plagen?

Unser Lehrplan und unsere Behorden gewihren jedoch
— meine diesbeziiglichen Erfahrungen beziehen sich auf die
Primarschule — wahrlich Spielraum genug fiir einen freien,
natiirlichen und dem Wesen des Kindes besser angepaBten
Unterrichtsbetrieb. Schon dadurch, daf wir das Kind, wo
immer moglich, selbsttitig sein lassen, bringen wir Ireude in
die Schulstube hinein.

Kinige Vorschiige mogen das Gesagte veranschaulichen,
(Ubrigens stobt jeder, der an seinem Orte und in seinen
Verhiltnissen das Problem durchdenkt, bald auf Gebiete, auf
denen er seine bisherige Unterrichtsweise in der genannten
Richtung verbessern kann):

Da friigt einer nach der Geschichtsstunde: Wollen Sie
das (Der Eintritt Ziirichs in den Schweizerbund in ,Freund-
liche Stimmen an Kinderherzen“, Heft 155) nicht vorlesen?
Eine prichtige Gelegenheit, die Selbsttiitigkeit fir die rea-
listischen Stoffe nutzbar zu machen. Ich fordere ihn auf:
Tu das selbst! Ich gebe dir Zeit, dich tiichtig vorzubereiten
fiir die nichste Stunde.

In meinem Kasten liegt eine ganze Sammlung von An-
sichtskarten und Bildern (aus allerlei Zeitschriften), welche
die Schiiler zur Belebung des Realienunterrichtes zusammen-
getragen haben. — Es konnen nicht genug Gelegenheiten ge-
schaffen werden, um die Schiiler zu Mitarbeitern heranzuziehen.

In der Sekundarschule kann der Gedanke der Selbst-
betitigung der Schiiler in den Realienstunden entschieden noch
intensiver praktiziert werden als in der Primarschule.  Muf
denn in der Geschichte wirklich immer der Lehrer vortragen ?
Wenn ich ein gutes Buch habe mit geschichtlichen Charakter-
bildern, kann ich das nicht einem Schiiler in die Hand geben

#) Scharrelmann: ,Goldene Heimat.
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zur Vorbereitung auf einen Vortrag und die Klasse daran ge-
wohnen, auch nach dem Vortrage eines Schiilers zu erzihlen ?4%)
Stoff fiir solche Ubungen enthalten in Menge die Jugendzeit-
schriften; fiir die Geographie miibte Reiseliteratur und Ahn-
liches vorhanden sein, z. B. A. Baumgartner: ,Erinnerungen
aus Amerika“.

Die Idee Schrags liefie sich vor allem auch im Seminar
verwirklichen. Als mich seinerzeit in der 1. Seminarklasse — es
war Iinde des vorigen Jahrhunderts — unser Geographielehrer
ermunterte, ein nichstes mal {iber meinen Heimatkanton Schaff-
hausen zu referieren, war der Gedanke, auch der Schiiler
sollte vortragen, so neu, dall die siamtlichen Klassengenossen
mit mir den Auftrag als Scherz auffaliten; und die Folge war,
daB ich mich gar nicht priparierte. Wie sehr die Seminaristen
zu Mitarbeitern des Lehrers werden konnen, zeigt in schoner
Weise Dr. MeBmer, Rorschach, in seinen Biichern. —

Im Handfertigkeitsunterrichte (auch anderswo) konnen
die Schiiler auch mit Vorteil angehalten werden, die vorliegen-
den fertigen Arbeiten selbst zu taxieren. Dabei kann ihr
Augenmerk auf das Wesentliche gerichtet, ihr Urteil korrigiert
und ihr Eifer angespornt werden.

Im Rechnen miissen die Schiiler angehalten werden,
Schwierigkeiten selbst zu iiberwinden. Ich denke da =z B.
an die eingekleideten Aunfgaben. Kommt da einer: Herr . .,
ich verstehe die Rechnung nicht! So, du bist ja voraus, lautet
die Antwort. Geh jetzt an den Platz und iiberlege dir die
ganze Aufgabe noch einmal! In wenigen Fillen wird die
Nachhilte doch noch notig sein. Mull der Lehrer gleichwohl
eingreifen, so wird er die Hemmnisse zeigen und Anleitung
geben, wie sie ein niichstes mal iiberwunden werden konnen
(Skizze usw.). FEin Ausweg ist auch der, dal man einen
andern vorauseilenden Schiiler an die Wandtafel schickt mit
der Aufforderung, zu propieren, die schwierige Rechnung an-
zuschreiben. Sind die andern nachgekommen, so wird die

#) Dr. Schrag: ,Die Schule von Waldheim®.
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Auigabe durchgelesen im Buche, sachlich besprochen und die
Losung an der Wandtafel der Kritik unterzogen. Das Auf-
sichselbstangewiesensein schliefit nicht aus, daB schwache
Schiiler sofort Mitteilung machen, wenn sie nicht zurecht-
kommen. Bedingung ist, dab sie nie auf irgend eine Weise
beschimt werden, wenn sie {iber Unklares und Unverstandenes
Aufschluff verlangen. Nur so kann sich der Schiiler bewuft
werden: Ich lerne nicht fiir den Lehrer, sondern fiir mich;
es ist meine Schuld, wenn der Lehrer vorwiirts eilt, bevor
ich das Vorangegangene verstanden habe.

Es ist ein ungeschriebenes Recht des Kindes, dab es
sich auch in seinen iibrigen Angelegenheiten jederzeit an den
Lehrer wenden darf. Ieh wiiite nichts, was so sehr unser
Verhiiltnis zum Schiiler zun einem freundschaftlicheren ge-
stalten konnte und in hoherem Mabe erlaubte, Einfluf auf
ihn zu gewinnen als dieses Recht. Gerade freie Auferungen
des Zutrauens geben Gelegenheiten, kindliche Vorurteile, falsche
Meinungen zu korrigieren. Selbstverstindlich miissen wir
unterscheiden konnen, ob sich das Kind unbefangen gibt und
seine Aussagen sich vollstindig mit den Tatsachen decken.
Enttiuschungen werden wohl nie ausbleiben.

Vielleicht leidet die sprachliche Bildung am meisten
darunter, daB der Schiiler zuviel passiv und reproduktiv ist.
Seine Sprache sollte mehr Ausdruck dessen sein, was in ihm
vorgeht und ihn beschiitigt.*) Tolstoy hat aus dieser Kr-
kenntnis heraus vollstindige Redefreiheit und unbeschrinktes
Fragerecht in seiner Versuchsschule eingefiihrt.®*)

Ist es auch den wenigsten geschenkt, Kiinstlernaturen
wie Scharrelmann, Gansberg, B. Otto, Tolstoy u. a. zu folgen,
so konnen wir doch lernen von ihnen. Wie berechtigt z. B.
die Schiilerfragen sind, kann jeder téglich erfahren. Wenn
pach Behandlung des Lesestiickes: ,Die Geschichte des Finger-
hutes® einer der intelligentesten Knaben frigt: Werden die
Augen an den Fingerhiiten zur Verzierung gemacht? so zeigt

*) Miinch: ,Zukunftspddagogik®.
#¥) Tolstoy: ,Péddagogische Schriften“, 2 Bde.
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das, dafi der Erwachsene manches als selbstverstindlich an-
sieht, was es fiir die Kinder einfach nicht ist. Diese sollen
darum den Unterricht unterbrechen diirfen bei einer unver-
standenen Stelle; sie sollen daran gewohnt werden, sich zu
melden, wenn der Widerspruch in ihnen erwacht, wenn das
Wort des Lehrers sie an eine zustimmende oder gegenteilige
Erfahrung erinnert. Allerdings werden die Schiiler erst dann
gewohnt, nach den Ursachen der Erscheinungen und den
Zwecken dieser und jener Finrichtungen zu fragen, wenn wir
selbst nicht miide werden, die Fragen wozu? warum? an sie
zu stellen.

Wie sehr die Kinderiragen den Unterricht beleben kinnen,
moge folgendes Beispiel zeigen. Letzten Winter bot mir das
allgemeine Interesse fiir die Kometen willkommenen Anlaf,
die Abschnitte iiber die Gestirne im Lesebuch fiir die VI. Klasse
zu behandeln. Da tauchten unter andern folgende Fragen
auf: Warum fallen die Sternschnuppen aut die Erde? Warum
fallen denn die Regenwolken nicht vom Himmel? Leben auf
den Sternen auch Menschen? Woher weill man, wie die Sterne
heifen? Warum gleicht der Mond einem menschlichen Ge-
sichte? Kann die Sonne den Mond auch beleuchten, wenn
er hinter den Wolken versteckt ist? Woher weil man, dab
die Erde sich dreht? Ist es wahr, daB die Erde im Mai unter-
geht? Schadet es der Erde nicht, wenn sie mit einem Ko-
meten zusammenstoBt? Woher wissen die Astronomen, daf
der Johannisburger Komet ein neuer Stern ist? usw. Nicht
alle Fragen habe ich beantworten konnen; in manchem mubte
ich die Schiiller auf hohere Schulstufen verweisen, wo ihnen
das meiste, ithrem reiferen Verstande entsprechend, eingehen-
der klargelegt werden konne.

Wenn dieser Fragegeist die rechte Nahrung findet, so
wird die IFreude am Lernen, am Denken und Forschen am
ehesten erhalten bleiben. Ich finde darum, einen solchen
Hunger nach Beantwortung von allerlei Fragen zu pflanzen,
gehore auch zur Vorbereitung auf héhere Schulstufen.

Die Schiiler lassen sich auch leicht gewinnen (wenn der
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Unterricht nidmlich anregend gewirkt hat), von eigenen Be-
obachtungen in der Natur und von Entdeckungsreisen auf der
Strafe zu berichten und eventuell nihere Auskunft zu ver-
langen. Ebenso macht es ihnen immer Freude, wenn der
Lehrer ankiindigt, fiir die nfchste Stunde solle jeder etwas
bereit halten zum Erzihlen. Sie bringen gerne Selbsterlebtes,
oft aber, besonders im Winter, da die Jugendbibliotheken her-
vorgezogen werden, kurze Geschichten (vorwiegend Mirlein
oder Abschnitte aus lingern Erzahlungen). Jeder pripariert
gich ehrlich, um aufmerksame Zuhorer zu haben, denn die
Kritik der Kameraden ist strenger als die des Lehrers. Lernen
die Kinder so nicht auch deutsch? Kann man sich eine bessere
Ubung fiir zusammenhingende Wiedergabe denken? Miissen
sie sich nicht Miihe geben, Wichtiges zusammenzufassen und
Nebensichliches wegzulassen, also Denkarbeit leisten? Mit
einem Worte, erreiche ich so nicht ebensoviel, wenn nicht
noch mehr, als in einer gewo6hnlichen Sprachstunde?

Und ist es falsch, wenn die Kinder einmal ein Gedicht-
chen aufsagen, das nicht im Schulbuche steht, das sie selbst,
vielleicht auch mit Hilfe der Mutter, ausgelesen haben?

Beim Leseunterricht handelt es sich nicht nur um die
Aneignung von Kenntnissen, die Ubung von Sprachformen;
das Kind muB auch lernen, Stellung zu nehmen zu den Stoffen.
Wie viele Gebiete werden ihm erst spiter durch die Presse
und durch Biicher zuginglich. Hat es je gelernt, neue Stoffe
zu verarbeiten? Durch unablissige Aufforderungen zur Aus-
sprache und zur selbsténdigen, zusammenhéngenden Wieder-
gabe konnen wir auch da am besten vorarbeiten.

Ist ein Sechiiler geschickt, allerhand Krlebtes ordentlich
und kurzweilig niederzuschreiben, so soll uns die Zeit nicht
reuen, die Gabe zu pflegen. Solcher Arbeitseifer, solche Tiich-
tigkeit auf einem Gebiete befruchtet sicher auch das ganze
iibrige Leben in der Schule in giinstigem Sinne. Hat einer
Freude am Zeichnen, so wollen wir ihn fordern, indem wir
ihm gratis Papier geben. Es wird ihm Freude machen, wenn
er auch auBerhalb der obligatorischen Stunden da arbeiten
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darf, wo er glaubt, die Meisterschait in der Klasse erringen
zu konnen. So ein guter Zeichner oder eine fleifige Aufsatz-
schreiberin konnen mit der Zeit auch die Mitschiiler der Reihe
nach zu freiwilligen Arbeiten anregen.

Und wenn solch ein Schiiler kommt mit strahlendem Ge-
sicht und zeigt dir etwas der eigenen Initiative Entsprungenes,
so karge nicht mit der Anerkennung! Bedenke, daf er sich
Miihe gegeben, dali er die Unvollkommenheiten, die seinem
Werke anhaften, noch nicht sieht! Gonne ihm die Freude
des Gelingens, ja gib ihm recht oft Gelegenheit, das Gliick
zu kosten, sich als ,ganzer Kerl“ zu fithlen! Das beste am
ganzen Gebilde ist vielleicht der gute Wille. Gewil soll er
zu wissen bekommen, daBl es noch hohere Leistungen gibt,
als die, welche er bis jetzt hervorgebracht hat. Aber dampie seine
Begeisterung nicht, indem du den Fachmann hervorkehrst
und mit Kenneraugen unbarmherzige Kritik iibst! Schau, wie
dich der junge Kiinstler treuherzig anschaut! Seine Leistung
will ernst genommen sein, und dir entlockt sie nur ein Licheln ?
Wie ungeschickt, wie taktlos benehmen wir uns oft! Hinter
solch einem Machwerk ist oft eine Anlage verborgen, einer un-
scheinbaren Knospe gleich, in der die Kraft wohnt, sich bei
rechter Pflege zur schonsten Bliite zu entwickeln. Wie ein
Frost wirkt dann deine Kilte., Der Junge gibt seine Ver-
suche auf, und was sich schiichtern ans Tageslicht wagte, stirbt.

Bedingung ist, dal wir nicht mehr verlangen, als die
Kinder geben konnen, nichts anderes als sie sind; denn

, Wir konnen die Kinder nach unserm Sinne nicht formen;

So wie Gott sie uns gab, so mufli man sie haben und lieben,

Sie erziehen aufs beste und jeglichen lassen gewdihren;
Denn das eine hat die, die andern andere Gaben®. (Goethe).

Wir konnen nur pflegen, was da ist. Krifte schaifen geht
iber unsere Macht.

Wenn wir also einerseits den natiirlichen Gaben des
Kindes Rechnung tragen, konnen wir anderseits ganz gut dann
und wann FEinsetzung der Krifte bis zur Anspannung der
letzten Faser verlangen. Gerade die Stadtjugend kennt keine
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Stetigkeit; sie verliert das vorgefafite Ziel gar leicht aus den
Augen; ihrer Natur sagt rascher Wechsel viel eher zu. Wir
werden darum die Schiiler erziehen fiir dauernde Anstrengung;
wir werden sie tdglich anhalten zu ernster Arbeit und ihnen
zeigen, daf noch keiner Mann wurde ohne Leiden, ohne Selbst-
iiberwindung. Die Fiihigsten werden wir begeistern, auch
etwas iiber die Pflicht hinaus zu tun; wir werden in ihnen
das Vertrauen wecken, dall sie viel vermochten und keinen
Schwierigkeiten aus dem Wege gehen diirften; denn ,der
Granitblock, der fiir den Schwachen ein Hemmnis ist auf
seinem Pfade, ist fiir den Starken eine Stufe, die ihn hoher
fordert“. (Lewes).

Wir haben aber kein Recht, alle in die gleiche Schablone
zu zwangen. Wie langweilig wire solche Gleichmifigkeit.
Wir miissen den Begabungsuntersechieden doch etwelche Riick-
sicht tragen und etwas Raum lassen fiir das Eigenartige, Per-
sonliche. Unsere Schule ist zu uniform; sie appelliert auch
noch allzusehr an den Nachahmungstrieb; die produktiv Ver-
anlagten haben jedoch ein Recht auf Beriicksichtigung wie
die reproduktiv Veranlagten.

Sollte, wenn wir dieser Einsicht gemifl handeln, auch
einmal etwas vorkommen, was nicht im Lehrplane vorgesehen
ist, so schadet das nichts. KEs kommt darauf an, die Sinne
der Schiiler ,zu wecken und zu stiirken, ihren Forschungstrieb
anzuregen und ihnen auf irgend einem Gebiete des mensch-
lichen Arbeitens die geistigen Hebel und ihre Beniitzung be-
kannt zu machen. Wo und an welchem Stoffe sich diese Ar-
beit vollzieht, das ist fiir den erzichlichen Eriolg gleichgiiltig“.*)
Dieses Wort kann natiiriich nicht bis in die duBersten Kon-
sequenzen buchstiblich genommen werden; viel Wahrheit liegt
doch darin. Nicht so sehr, was und wieviel, sondern wie
der Schiiler gelernt hat, entscheidet im spiteren Leben. — —

Lafit uns also tiglich mit dem Vorsatze in die Schule
gehen, moglichst viel Glick und Freude mitzubringen und

#) QGurlitt: ,Die Schule®.
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nicht Knechte des Lehrplans zu werden! Wir wollen uns be-
miithen, dal sich die Schiiler ihrer Schulzeit noch spiter
freuen. ,Alles Lernen ist nicht einen Heller wert, wenn Mus
und Freude dabei verloren gehen®. (Pestalozzi.) Vor einiger
Zeit stand in den ,Schweiz. Blittern fiir Gesundheitspflege und
Kinderschutz“ die Bemerkung, daf von Studenten, die in Berlin
dariiber befragt worden waren, nur 2 Schweizer bezeugten,
mit Freuden an ihre Schulzeit zu denken. Das ist ein trauriges
Zeugnis fiir die Schule. Die 2 Schweizer aber freuen mich.

4. Die Selbstbeherrschung.

Erst wenn in der Schule eine gewisse Atmosphire der
Freude und der Freiheit geschaifen ist, wird es gelingen,
den Schiiler fiir die Selbstdisziplin zu interessieren.

Auf der Unterstufe wird man im allgemeinen mit Ge-
bot und Verbot auskommen. Der junge Mensch muf} zuerst
an piinktlichen Gehorsam gewohnt werden. KEr soll das Ge-
botene tun, einfach weils verlangt wurde, selbst wenn das
mit unerbittlicher Konsequenz durchgesetzt werden miilite.
Gewill gelingt es aber auch, die Kleinen anzuregen, zu Hause
oder in der Schule einmal etwas zu tun, ohne geheifien zu
werden, den Eltern oder dem Lehrer durch allerhand kleine
freiwillige Dienstleistungen Freude zu machen. Schon aut
dieser Stufe kann gar wohl da und dort auf das autoritative:
Dumubt .. .! verzichtet und an das eigene Wollen des Kindes
appelliert werden.

Ein Erlebnis aus meiner eigenen Jugendzeit moge hier
ein Plitzchen finden, Es beweist, daBl schon recht friih mit
der Erziehung zur Selbstbeherrschung begonnen werden kann.
Ein lieber, alter, einfacher Mann war mein erster Lehrer.
Als wir einst beim Singen der Reihe nach gihnten, sagte er,
das sei eine iible Gewohnheit, die wir bekimpien sollten.
Ich weill noch, wie lange ich den Gedanken herum trug und
wie ich probierte, des Giihnens Herr zu werden. Da sah ich
einst ein erwachsenes Madchen, das gihnen wollte. Wie der
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Mund sich zu ofinen begann, driickte es die Lippen gewalt-
sam zusammen. Aha, so macht man es, dachte ich; das
will ich auch probieren. Doch lange gelang es nicht; das
Midchen kam mir jedesmal erst in Erinnerung, wenn mein Mund
schon wieder geschlossen war. Das fortgesetzte Erinnern an
den Vorsatz war endlich doch von Erfolg begleitet. Ich lernte
beizeiten dran denken und zuletzt wurde es mir zur Gewohn-
heit, das Gidhnen wihrend des Unterrichtes zu verbeiBen.

Selbst bei grofern Schiilern muf unbedingt
die Gehorsamsirage gelost sein, bevor eine Er-
ziehung zur Freiheit moglich ist. Je élter sie aber
werden, um so mehr sollten wir ihr eigenes Wollen zur Mit-
hiilfe heranziehen. Damit wir das tun konnen, miissen wir
dem Kinde seine eigenen Willenskriite zum BewuBtsein bringen.

Das Schulleben hietet sozusagen tiglich Ankniipfungs-
punkte hiefiir. Irgend ein Anlal hat gezeigt, dal nur die
Anwesenheit des Lehrers die Schiiler zur Ordnung hilt. Da
kann eingegriffen und gezeigt werden, wie erst die Diszip-
Iin die wahre sei, die auch in Abwesenheit des Lehrers nach-
wirke. Die Selbstdisziplin sei die wertvollste, sie erst zeuge
von Kraft. Ihr Jungen, so Iihrt der Lehrer fort, euer Ziel
ist, einst feste und starke Minner zu werden. Nicht um des
Lehrers willen geht ihr zur Schule, sondern um euretwillen
nicht dem Lehrer zuliebe miift ihr Ordnung halten, die ganze
Schulordnung ist in eurem Interesse geschrieben worden.
Gerne will ich euch im Verlaufe unseres Beisammenseins den
Weg zur Selbstbeherrschung zeigen. Ich will euch Anleitung
geben, wie ihr euch selbst im Zaume halten konnt.

Vorerst nehme ich folgende Ubung vor:

Niemand soll zuriickschauen, wenn die Tiire aufgeht.

Keiner darf rufen, wenn es an die Tire klopit.

Der Lehrer schreibt an die Wandtafel. Welch giinstige
Gelegenheit, sich zu iiberwinden, Selbstbeherrschung zu iiben,
das Plappermaul nun erst recht zu halten.

Die Uhr auf den Tisch legend, ermuntere ich sie, ein-
mal 5 Minuten ruhig an ihren Aufgaben zu arbeiten, ohne

3
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zu schwatzen und nach links und nach rechts oder gar zum
Fenster hinaus zu schauen, kurz, ohne irgend wie die Gedanken
abschweifen zu lassen.

Ist der Versuch gelungen, so leuchtet den Schiilern die
Freude aus den Augen. Ich mache sie aui das gewonnene
Kraftgefiihl aufmerksam und wiederhole den Versuech in einer
andern Stunde, ihn spiter auf 10, 15 Minuten steigernd. Wer
schon Ahnliches probiert hat, weil, daB die Schiller gerne
mitmachen und stolz sind auf ihre Kraft. Noch 10 Minuten!
rufen sie.

Der Priifstein sind jene Momente, wo der Lehrer hinaus-
gerufen wird. Nicht alle bestehen die Probe (natiirlich ohne
Aufseher und Aussicht auf Strafe). Doch oft iiberrascht Maus-
chenstille den eintretenden Lehrer.

Eine treffliche Ubung in der Selbstdisziplin ist, die Schiiler
zu gewohnen, die Arbeit ohne Aufforderung mit dem Glocken-
schlage zu beginnen; ebenso nach der Pause, sei der Lehrer
da oder nicht.

Die beiden letzten Ubungen gelingen natiirlich nur dann,
wenn jeder Schiiler ganz genau weil, was er.zu tun hat,

Im Kampfe gegen das Sichgehenlassen bildet ein lautes,
gut artikuliertes Lesen und Aussprechen ebenialls ein be-
wihrtes Mittel. Weil es in jeder Stunde angewendet werden
kann, 1i8t sich in der Bekimpiung der Bequemlichkeit kaum
etwas Besseres finden.

Unsere Schiiler sind sich auch gewohnt, Winde, Tische,
kurz alles zu besudeln und vollzukritzeln. Der Kampi gegen
diese Unsitte fingt schon beim Fliefblatte an. Kleinigkeits-
krimerei, nicht wahr? Es hat etwas; aber im Kampie gegen
Kleinigkeiten bildet sich der Charakter.

Es wird auch von Vorteil sein, die Auimerksamkeit
wihrend der Unterrichtszeit als eine Kraftprobe darzustellen,
die dem Schiiler Gelegenheit gibt, seinen Willen zu stirken.
Ahnlich stehts mit den schriftlichen Aufgaben. Eine Seite zu
schreiben und alles hiibsch und gefillig auszufiihren, ohne
durchzustreichen, ohne ein Piinktlein oder ein Boglein zu ver-
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cessen, ist eine Kraftleistung so gut wie der Riesenschwung
an der Reckstange.

Fin Wagen kommt die steile Strafe herab. Die Mechanik
ist so stark angezogen, dab bei jeder Raddrehung ein mark-
durchdringendes Pieifen zu unsern Fenstern heraufdringt. Die
Aufmerksamkeit ist zum Kuckuck, die meisten kichern und
schauen, was die andern fiir Gesichter dazu schneiden. Auch
solche in unserm lirmigen Ziirich unvermeidliche Stérungen
ergeben Gelegenheiten, die Kraft der Konzentration zu iiben,
den Willen zu stirken. Wie nitig solehe Ubungen fiir unsere
Stadtjungen sind, fillt vor allem dem vom Lande herziehenden
Lehrer auf.

Um meinen Anregungen mehr Uberzeugungskraft zu geben,
weise ich sie auf Beobachtungen hin, die sie selbst auf der
Strabe gemacht haben und die ihnen zeigen, wie das tiigliche
Leben sogar an den einfachsten Mann (Tramfiihrer, Kutscher,
Chaufieur) grofe Anforderungen stellt inbezug auf das Sich-
zusammennehmen. Ieh erinnere sie auch ,an die vielen Bahn-
und Postangestellten, an das Warenhiuserpersonal . . ., an
die Legionen von Fabrikarbeitern und Handwerkern, die trotz
lirmendster Werkstéttearbeit, trotz dichtesten Menschengewiihls
Gedankenarbeit verrichten miissen und verrichten lernen, ohne
den Kopi dabei zu verlieren. Kann man sich z B. einen
Feldherrn vorstellen, der im stillen Studierzimmer seine Be-
fehle erteilt? MuB er nicht mitten in Verderben und Tod
speiender Umgebung Gedankenarbeit verrichten, Entschliisse
fassen, in Momenten grofter Aufregung Befehle erteilen? —
Wohl waren auch sie einst Schiiler, die als solche das gleiche
MafB von Energie noch nicht besallen. Aber ein Blick in das
praktische Leben geniigt, um uns mit aller Deutlichkeit zu
zeigen, dali man mit der Erziehung zur Selbstbeherrschung
nicht frith genug anfangen kann. Denn welche Bedeutung
hat nicht die Kunst des Sichbeherrschenkonnens fiir das
spitere Schicksal des Menschen ? 14 #)

#) Dr. H. Schwarz: ,Schule und Leben*.
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Wir gehen aul den Uto! heilits eines Nachmittags. Wer
kann bis oben marschieren, ohne Wasser zu trinken? Ich
will schauen, wer Willen genug hat, seine Geliiste zu iiber-
winden! — Nachher mache ich sie aut die guten Folgen der
Enthaltsamkeit autmerksam. Sie finden selbst, dall sie eben
so frisch sind wie anderemal. Vielleicht erinnert sich der
eine oder der andere eines andern Spazierganges, wo er in-
folge steten Wassertrinkens arg schwitzte, zu neuem Trinken
gereizt und schlaff wurde.

Die Anerkennung, daB die Schiiller auch schon etwas
vermoOchten aus eigener Kraft, macht guten Willen, und sie
machen vielleicht selbst noch diese und jene Uebung der
Selbstiiberwindung ausfindig. Alles wird doppelt frendig auf-
genommen, wenn die eigene Erfindungsgabe mit titig war.

Doch: Willst du weit, so fang mit Schritten an! Steigert
man die Anforderungen zu schnell, so erreicht man das Gegen-
teil von dem, was man beabsichtigte. Statt Krifte zu wecken,
macht man mutlos. Mutlosigkeit aber bewirkt jene Willens-
hemmung, die uniihig macht, sich zusammenzunehmen. Nur
die gelungenen Versuche iiberzeugen und mehren die Kraft;
nur Aufgaben, denen der Junge gewachsen ist, erzeugen jene
Selbstachtung und Zuversicht, welche die Grundlage zu weitern
Erfolgen bildet. Meumann hat aut wissenschaitlichem Wege
nachgewiesen, dall wir Gefiihl und Willen des Schiilers am
fruchtbarsten beeinflussen, wenn wir ihm zeigen, was er kann.
Erfahrene Lehrer haben das auch schon vorher beachtet und
in ihren Jungen Mut und Selbstvertrauen zu pflanzen und
den Glauben an die eigene Kraft zu wecken versucht.

Nicht um jene starre Disziplin zu erreichen, da sich
keiner zu mucksen wagt, sollen die Schiiler in der angefiihrten
Weise fiir die Selbstbeherrschung gewonnen werden. Abso-
lute Ruhe 1dBt sich nur mit militirischer Strenge und uner-
bittlichem Zwang erreichen. Eine solche Art der Schulfiihrung
ist weder notig noch gut. Aber einmal mufl dem jungen
Menschen doch das Verstindnis aufgehen fiir den Wert jener
Willenskonzentration, jener Hingabe aller Krifte zur Ver-
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folgung eines Zieles, zu dessen Erreichung er durch keine Ein-
fliisterungen oder Einfliisse irgend welcher Art gestort wer-
den kann.

Die bisherigen Beispiele sind einseitig unter dem Ge-
sichtspunkte einer Vorbereitung fiir die Selbstregierung in der
Schule ausgewihlt. Selbstverstindlich kann man auch aut
der mittlern Volksschulstufe weiter gehen, immerhin nicht so
weit wie Forsters Jugendlehre, die im allgemeinen erst auf
hohern Stufen Verwendung finden kann. Man darf sich aber
nicht zuviel versprechen von dem Einflul, den wir auf das
Leben der Schiiler auBlerhalb der Schule ausiiben konnen.
Schon die Erfahrungen innerhalb der Schulwinde bringen uns
oft mehr die Ohnmacht als die Macht des Erziehers zum Be-
wubtscin. DalBl das Gebiet der Selbstbeherrschung aber fast
unerschopflich ist, moge folgendes Beispiel zeigen:

Im Anschlub an einen typischen Fall des Sichgehen-
lassens forderte ich meine Buben auf, Gelegenheiten zur Selbst-
beherrschung zu nennen, wie sie etwa das Leben aui der
Strafe und zu Hause biete. Es wurde unter anderem folgen-
des erwihnt:

Hat man einen Fiinfer im Sack, wenn man am Marronistand vor-

beikommt, und es riecht so gut, so kann man fast nicht anders als
Marroni kaufen.

Wenn man am Morgen aufwacht, mufl man sich beherrschen und
das Bett verlassen, sonst kommt man zu spét in die Schule.#)

Die Mutter bidckt Kuchen, wenn sie nun noch etwas holen muf§
in der Kiiche, bin ich versucht, den Finger in den Teig zu tunken.

Ich darf nicht murren, wenn mir die Mutter nicht erlaubt, zu den
Spielkameraden auf die Gasse zu gehen.

Man mufi sich beherrschen und am Weihnachtsabend nicht gleich
alle Zuckersachen essen.

Einer meinte ernst, ohne Phrase: Wenn ich auf der Gasse bin, so
ruft mir etwa die Mutter. Ich habe mir vorgenommen, jedesmal sofort

zu gehorchen.

¥) Die Besprechung fiel auf Ende November, da gerade der Schul-
anfang von 8 auf '/»9 Uhr verlegt worden war; diese Verschiebung hat
jedesmal zur Folge — wenigstens nach meiner Beobachtung — dafl mehr
Schiiler zu spiat kommen.
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- Kommt man aus der Schule, soll man die Mutter nicht fragen:
Was gibt es zu essen? oder gar den Deckel von der Schiissel abheben.
Mein Klavierlehrer gibt mir jedesmal eine Aufgabe fiir die nidchste
Stunde. Beim Uben mochte ich aber immer im Buche herumblittern
und anderes spielen. Dann kann ich nichts in der nédchsten Stunde.

Das letztere Beispiel gab dann AnlaBl zu eingehender
Diskussion iiber die Folgen (Zeit-, Geldverlust, Verbummelung
usw.), die aus dem Mangel an Selbstbeherrschung hervorgehen.

Die wenigsten Schiiler verstehen uns gleich. Viele sind
és gewohnt, nur dem Zwange sich zu fiigen. Ihnen im-
poniert nur die physische Gewalt. Sie tun ihre Pflicht, wenn
es ihnen GewiBheit ist: Nichtstun bringt mit unerbittlicher
Konsequenz Strafe. Andere glauben auch, sie hiitten der
Selbstbeherrschung Geniige getan, wenn sie z. B. zwar nicht
schwatzen, aber sich mit Gebidrden verstindlich machen. Aber
es gibt auch andere, die lernen es verstehen, daf hoher als
duflerer Zwang der innere Drang ist, dall es Krifte gibt, die
der Korperstirke iiberlegen sind und die den Korper sich
untertan machen sollen, dab ein freiwilliges Wollen den duBern
Zwang nach und nach iiberfliissig machen soll. Und diesen
feineren Naturen miissen wir auch gerecht werden. Sobald
nur der eine oder der andere unsere tieferen Absichten ver-
standen hat, haben wir schon etwas GroBes erreicht. Sind
erst die besseren gewonnen, so wird durch ihr Beispiel der
oder jener noch mitgezogen. — —

5. Der Klassengeist.

Die bisherigen Ausfilhrungen betrafen vorwiegend den
einzelnen Schiiler. Diefolgenden Kapitel wollen mehr die Klasse
als Ganzes, die auch wieder ein Individuum mit besonderen
Eigenschaften darstellt, beriicksichtigen.

Die Schulerziehung ist Massenerziehung; unsere Klassen
gleichen eher Miniaturstaaten als Familien. Uberall nun, wo
Leute einer einheitlichen Leitung unterstellt sind, bildet sich
ein eigenartiger Kollektivgeist, der sich um so fithlbarer macht
je homogener die Masse ist, je mehr sie iibereinstimmt in
Alter und Lebensanschauung.
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In Fabrikbetrieben, auf Exerzierplitzen und besonders
in Schulklassen und Anstalten ist der Boden also wie ge-
schaffen fiir die Bildung eines gesellschaftlichen Geistes. Die
gleichen Ziele, die gleichen Erlebnisse, das tdgliche Beiein-
andersein bei Spiel und Arbeit ketten die jungen Leute immer
fester zusammen. Je hoher die Schulstufe ist, um so ausge-
prigter wird der Charakter des Massenwillens, um so schiirfer
wird die Differenz zwischen seinen Zielen und denen der
Autoritit, die der Lehrer verkorpert. Es ist jedem Erzieher
bekannt, dafi die Knaben in vielen Dingen mehr auf die offent-
liche Meinung in der Klasse abstellen, als auf sein Urteil.
Jungens wollen, sobald sie ein gewisses Alter erreicht haben,
in erster Linie vor ihren Kameraden ehrenvoll dastehen. Hat
einer das Vertrauen seiner Spielgenossen verloren, oder wird
er gar aus ihrer Kameradschait ausgeschlossen, so iibt das
tiefere Wirkungen auf ihn aus, als die harteste Strafe des
Lehrers.  Er gibt sich alle Miihe, der durch die Mehrheit
festgesetzten Ordnung gerecht zu werden, um im Kreise der
Kameraden, ohne die er nicht leben kann, wieder Aufnahme
zu finden.

Dab der Klassengeist schon frith im guten Sinne selbst-
tiatig sein kann, zeigt ein hiibsches Beispiel im letzten Neu-
jahrsblatt zum Besten des Waisenhauses in Ziirich. Dr. F.
Meyer erzihlt in seinen Jugenderinnerungen (1833—1842) von
Gymnasiasten, die im Alter unserer hentigen Sechstkliissler
standen: |

, Wir hatten einen korperlich und geistig begabten Mit-
schiiler, der sehr liebenswiirdig, aber auch schr roh sein
konnte und der sich ofter das Vergniigen machte, Schwiichere
zu tyranisieren und zu quiilen. Insbesondere war ein Schiiler,
auf den wir alle viel hielten, der sich aber an Kérperkraft
nicht mit ihm messen konnte, der Gegenstand seiner Plackereien.
Nun war kein einzelner von uns ihm gewachsen, auch taten
ihm Priigel nicht weh, und doch wollten wir seine Herrsch-
sucht nicht ldnger ertragen. So beschlossen wir denn, als
B. einmal gerade nicht anwesend war, nicht mehr mit ihm
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zu sprechen und fiihrten dies sogleich aus. Er kommt wieder

ins Zimmer, ruft einem andern etwas zu — keine Antwort.
Er stellt an seinen Banknachbar eine Frage, der wendet sich
ab. Er bittet um eine Feder, einen Bleistift —, es ist, wie

wenn ihn niemand sdhe, niemand horte. Es dauert nicht
lange, so wird der Unbindige kleinlaut, geht zu einem Mit-
Schiiller, dem er sonst nahe steht und bittet um Aufschluf
ilber dieses Verhalten der Klasse, und wie er in ihren Verkehr
wieder eintreten konne. Daraut Beratung und Beschlub: B.
hat dem kleinen H. Abbitte zu leisten und sich kiinitig jeder
Gewaltsamkeit gegen ihn oder andere zu enthalten. Ver-
spricht und tut er das, so soll ihm verziehen sein. Der sonst
Uniiberwindliche war sehr froh, diesen Bedingungen sich unter-
werfen zu konnen und versuchte es nie mehr, das MibBfallen
der Klasse herauszufordern.“

Welch unheilvolle Wirkungen der Klassengeist haben
kann, wenn einzelne schlechtgesinnte Elemente den Ton an-
geben, beweist folgendes Erlebnis: Ein Kollege, den ich hoch
schiitze, kehrte nach einer kleinen Konferenz im Lehrerzimmer
in die Klasse zuriick. Auf dem Wege dahin meldet ihm der
Abwart, seine Schiiler hitten ,Frosche* und ,Schwirmer*
abgebrannt. Der Pulvergeruch im Zimmer bestitigt die Aus-
sage. Angebrannte Ziindholzechen auni dem Boden bilden
weiteres Beweismaterial. Keiner wills gemacht und keiner
gesehen haben, wer die Tat veriibte. Drinbleiben, neue Unter-
suchungen nach der Schule folgen. Nach einer Woche ver-
lauft die Sache im Sande.

Da steht Macht gegen Macht: Hie Lehrer und hie
Klasse. Wiederholen sich solche Fille, so muss die Autoritit
des Lehrers leiden. Der Schlechte wird zuversichtlicher, denn
.es“ geht ja nicht verraten, und der Gute steht unter seiner
Tyrannei. Wohl ist es dem einzelnen, wenn er zu Hause
eine richtige Iirziehung genof, nicht geheuer bei der Sache.
Er spiirt die Pflichtverletzung und die Unwahrhaftigkeit, die
in dem Verschweigen des Unrechtes liegt. Er leidet unter
der Macht seiner weniger gewissenhaiten Kameraden. Aber
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gegen sie aufzutreten, wagt er nicht, (ein Problem, das sich
drauBen im Leben in tausend Variationen wiederholt). SchlieB-
lich muf die Meinung aufkommen: Es ist alles erlaubt, nur
laB dich nicht erwischen!

Es wohnen dem Klassengeiste also ganz gewaltige Krifte
inne. Sollte es nicht gelingen, sie nach dem Vorbilde des
erstern Beispiels zum Guten zu lenken? Wie, wenn sich die
offentliche Meinung der Klasse so organisieren liefe, daB
sie die schlechten Elemente verhinderte, die fiihrende Rolle
zu spielen? Wenn durch die Gutgesinnten der Klassengeist
fiir unsere hoheren Absichten diensthar gemacht werden konnte ?
Sicher ist, dall an nichts so sehr der Wert unserer pidago-
gischen Arbeit gemessen werden kann als an der Art, wie
der Klassengeist sich dulert. Wo die Mehrheit der Schiiler
stets andere Bestrebungen geltend macht als der Lehrer,
kann von einer ersprieflichen Erziehung iiberhaupt keine
Rede sein.

Von Amerika aus wird nun die Idee der Schulstadt propa-
giert, die sich zum Ziele setzt, die oifentliche Meinung der
Klasse im Sinne guter Ordnung und Sitte fruchtbar zu machen,
den Schiiler zu gewinnen, an der Seite des Lehrers zu arbeiten
zum Besten der Schiilergemeinschaft und ihn fiir die biirger-
liche Gesellschait vorzubereiten.

Von allen Seiten wird uns zugerufen, dafl unsere Schule
noch mehr als bisher Erziehungsschule werden miisse. Da-
rum haben wir die Pflicht, Vorschliige und Mittel zu priifen,
die nach den Erfahrungen anderer die erziehliche Bedeutung
der Schule erhohen konnen.

6. Etwas von der Schulstadt.

Die Idee, welche dem School-city-system zu Grunde
liegt, hat schon Valentin Trotzendorf in seiner Anstalt zu ver-
wirklichen gesucht. Dieser Zeitgenosse der Reformatoren er-
kannte und organisierte zum erstenmal die erzieherische Macht,
die junge Leute aufecinander ausiiben, wenn sie zusammen-
leben. Er suchte die Zoglinge in weitgehendem Mafbe und

4



28

mit Erfolg verantwortlich zu machen fiir die Ordnung im
Hause. Sogenannte Okonomen sorgten fiir Reinlichkeit in
den Stuben. Sie waren auch verantwortlich, dal alles ordent-
lich her- und zuging beim Auistehen und alle saubere Kleider
trugen. Die Ephoren hielten auf Wohlanstindigkeit beim
Essen. Die Quiistoren beaufsichtigten die Schularbeit. Ein
Schiilermagistrat konnte sogar fehlbare Zoglinge anklagen und
strafen.*)

Etwas Ahnliches finden wir bei dem Biindner Planta in
seiner 1761 gegriindeten Erziehungsanstalt bei Chur. Nach
altromischem Vorbild organisierte er eine Art Schiilerrepublik
und lieB die Zoglinge teilnehmen an der Leitung und Ver-
waltung der Anstalt. Er war Erzieher einer groberen Anzahl
bedeutender Staatsmidnner wie Cédsar Laharpe, Biirgermeister
Reinhard in Ziirich usw. Als Planta, erst 45-jdhrig, starb,
hatte leider auch seine Anstalt keinen Bestand mehr.*#)

Die ungiinstigen Zeitverhiltnisse auf dem Kontinente
bildeten keinen Nihrboden fiir solche demokratischen Ideen.
Im freien England und in Amerika aber hat sich das seli-
government weiter entwickelt. In beiden Lindern ist es
Tradition, die Jugenderziehung, die hiusliche, wie die difent-
liche, in freiheitlicheren Bahnen bewegen zu lassen als bei
uns. Wir finden dort auch viele Internate, die mit den An-
stalten Trotzendoris und Plantas und unsern Landeserziehungs-
heimen groBe Ahnlichkeit haben.

In privaten Anstalten, und zwar auf amerikanischem
Boden, wurden dann die ersten Versuche gemacht, die Selbst-
regierung systematisch durchzufiihren. Durch sie sollten die
Zoglinge fiir eine gute Anstaltsordnung selbst verantwortlich
gemacht werden; man hoifte, so am besten unlenksame Ele-
mente bindigen und ihren aufriihrerischen Trieben vorbeugen
zu konnen. Als sich das System in der internen Erziehnng

*) Reins Encykl, Handbuch der Pidagogik.
*¥%) Christoffel: , R. Martin Planta, der Vorldufer Pestalozzis und
Fellenbergs.“
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bewithrt hatte, wurde es in der Form der School-city auch in
offentlichen Schulen eingefiihrt.

Wenn sich in der Folge die Schulstadt in den U, S. A.
rasch ausbreitete, so erklart sich das daraus, daB das seli-
government seine stidrkste Wurzel im amerikanischen Volks-
leben selbst hat. Die Tatigkeit des Beamten wie das Leben
des Biirgers sind nicht so stark durch Verfiigungen und Ge-
setze geregelt und bestimmt wie bei uns. Die Selbst-
hilfe ist driiben auf allen Lebensgebieten Trumpf; der Eigen-
wille soll sich ungehemmt betitigen konnen.

Das Spiegelbild des Volkscharakters finden wir dann
in der Schule, die der Jugend weniger Wissen mitteilen, ihr
aber dafiir zeigen will, wie sie sich spéter im Leben selbst
helfen und zurecht finden kann. So kommt es, daf die Frobel-
schen Ideen, die das Kind als selbsttitiges und gestaltendes,
ja selbstschopierisches Wesen auffassen, in den U. S. A. in
viel durchgreiienderem Malle praktische Gestalt gewonnen
haben als bei uns.

Ferner spielen driiben die Vereine und Klubs eine viel
groberere Rolle als bei uns. Der Gesellschaftssinn ist schon
im Kinde ausgepriigt. Niemand scheint sich daran zu stofen,
wenn selbst in Besserungs- und Strafanstalten sich Schiiler-
organisationen mit beschrinkter Selbstregierung und Selbst-
verantwortung finden.®)

So erscheint es uns begreiflich, daf die amerikanische
Jugend der Selbstregierung ein grofies Interesse entgegenbringt.
Dieses wird noch dadurch genihrt, dal in den o6ffentlichen
Schulen die Disziplin, in Ubereinstimmung mit den demokra-
tischen Grundlagen unserer grofien Schwesterrepublik, auf
einem Boden groflerer FFreiheit durchgefiihrt wird. Die ameri-
kanische Pidagogik hat es ,besser wie jede andere verstanden,
sich fiir jene Liebe des Kindes zu begeistern, jene Achtung
vor seiner werdenden Personlichkeit und seiner Entwicklung
in der Freiheit und Verantwortlichkeit zu pflegen, die von

¥) Dr. P. Herr: ,Das amerikanische Besserungssystem*.
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Anfang an den L. E. Hen®) ihren piddagogischen Erfolg ge-
sichert haben“.

Im Amerikaner lebt auch ein unverwiistlicher Optimis-
mus und ein starker Glaube an die neuen Ideen und an die
Zukunit. Er fiihlt sich weniger an eine altehrwiirdige Ver-
gangenheit gebunden. Die Bahn fiir Neues ist driiben freier.
So greift auch der amerikanische Lehrer unbedenklich zu
Neuerungen (vielleicht oft aut Kosten des Guten, das im Her-
gebrachten liegt).

Als darum im Jahre 1897 der Lehrer Wilson L. Gill
ein eigentliches System der Selbstregierung in die offentlichen
Volksschulen einzufiihren begann, fand er den Boden wohl
vorbereitet. Er organisierte die Schiiler in kleinen Demokra-
tien. Als Vorbild diente die amerikanische Stadtvertassung.
Die Schulstidte, wie man deshalb diese Schiilerorganisationen
nannte, werden nicht nur als Mittel angesehen, der Unbot-
mafigkeit der zum Teil verwahrlosten stidtischen Schuljugend
vorzubeugen; ihr vornehmster Zweck ist, den Schiiler durch
Ubung und Anschauung zum rechten Biirger zu erziehen.

Es mag interessieren, wie eine Schulstadt eingerichtet
wird. Der Direktor versammelt die Schiiler der ganzen Schul-
anstalt in der Aula, erkliart ihnen, um was es sich handle
und stellt ihnen Mr. Gill als den Organisator der School-cities
vor. Gill hilt eine Ansprache an die Schiilerschaft, worin
er sie begeistert, wahre und wiirdige Biirger Amerikas zu
werden. Er erinnert sie an die verschiedenen Regierungs-
systeme. Er zeigt ihnen, wie auch eine Demokratie ausarten
kann und frigt sie, ob sie wohl wiinschten, gute Biirger zu
werden, die einst im stande waren, Amerikas Freiheit den
andern Volkern als Vorbild voran leuchten zu lassen. Dann
146t er sie ein Gesuch an die Leiter der Schule unterschreiben,
in welchem sie um Gewihrung der Selbstregierung bitten;
ferner eine kleine Schulverfassung (School Republic Laws)
und eine Biirgschaft (pledge) mit dem Versprechen, die Pflichten,

*) H. Lietz: ,Das zehnte Jahr im deutschen Landeserziehungsheim.*
2. Teil.



31

die ihnen aus den zu gewihrenden Rechten erwachsen, best-
moglichst zu ertiillen.

Nachher werden die ,Behorden“ bestellt. Ein Gouver-
neur, ein Sekretdr, ein Schatzmeister und andere Beamte
bilden die Verwaltungsbehdrde. Jede Klasse bildet einen
Bezirk mit eigenen Unterbeamten und sendet zwei Abgeordnete
in das gesetzgebende Parlament, in dem auch Lehrer sitzen.
Durch die Schiiller wird nun die #ulere Ordnung aufrecht
erhalten (Absenzen, Zuspitkommen, Betragen, Reinlichkeit
der Héinde, des Gesichtes und der Kleider, Ordnung im Schul-
zimmer, im Gange und im Hofe u. a. m.). Wer sich gegen
die Regeln verfehlt, wird durch die (Schiiler-) Polizei dem
Gerichtshofe iiberantwortet, der wieder aus Schiilern und
Lehrern zusammengesetzt ist. Die hochste Strafe ist Aus-
schlub von der Biirgerschait. Mit dem Verurteilten darf wihrend
der Strafzeit niemand sprechen und spielen.

Die Berichte bezeugen alle, daB an die verantwortungs-
vollsten Stellen immer die besten Schiiler gewihlt werden.
Alle Monate finden Neuwahlen statt. Selbstverstandlich be-
sitzen die Schulleiter das absolute Veto iiber die Mafnahmen,
die durch die Schiiler getrofien werden.

Je nachdem es sich um ein Internat oder eine hohere
oder niederere offentliche Schule handelt, verindert sich das
Bild der Schulstadt sehr stark. Fiir die Primarschule empfiehlt
Gill natiirlich eine einfachere als die hier geschilderte Form. Je
ilter aber die Schiiller werden, um so mehr sucht er das Ideal
der vaterlindischen Verfassung: Regierung durch das Volk
und fiir das Volk! zu verwirklichen.

Recht amerikanisch mutet es uns an, wenn wir in der
Fachliteratur unserer Kollegen in der neuen Welt den Be-
richten iiber die Schulstadt Illustrationen beigefiigt finden wie:
,Seine Ehrwiirden, der Biirgermeister, wird mit dem Ordens-
zeichen beschenkt!“  Mr. Gill beeidigt die Beamten einer
neugebildeten Schulstadt“, ,Der neugewihlte Biirgermeister
hélt von der Treppe aus eine Ansprache an die Mitschiiler“
USW.
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DafB die Sache lebt und gedeiht, ist aus den Berichten
deutlich ersichtlich. Noch mehr Beweiskraft hat die Tatsache.
daB die breite Offentlichkeit den Ideen Gills das weitgehendste
Interesse entgegenbringt. Die Regierungsorgane, Gelehrte
und Staatsminner bis hinauf zum Prisidenten der Union, em-
piehlen warm die Durchfiihrung des Planes. Gill wird von
Behorden da und dort hin bernfen, die Schulstadt einzufiihren :
ja er erhielt von der Bundesregierung den Auftrag, nach Kuba
und den Philippinen zu gehen, um dort unter der Jugend
eine Erziehung von Staatshiirgern anzubahnen, die der grofen
Republik wiirdig wéren. Es bildete sich eine patriotische Liga
in den U. S. A,, die zum Zwecke hat, die Gillschen Tdeen
zu fordern und zu verbreiten.®)

7. Was ist von der Schulstadt zu halten, und was konnen
wir lernen von ihr?

Ihr Zweck ist offenbar ein guter. Ob aber die Ameri-
kaner in ihren Bestrebungen, gutgesinnte und gutunterrichtete
Staatsbiirger zu erziehen, nicht ein allzngrofies Gewicht auf

*) Bei der Schilderung der amerikanischen Schulstadt bin ich Be-
richten gefolgt, die mir der Président der obengenannten Vereinigung,
Mr. Gill, in freundlicher Weise zuschickte. Siehe auch dessen Buch:
,Gill System of Moral and Civic Training.*

Weiter verwendete ich: ,Die Schulstadt, Selbstregierung und Biirger-
tugend in der Schule“, ein Vorirag eines Amerikaners, der in Deutsch-
land aufgewachsen ist, nun aber seit einigen Jahrzehnten in den U.S. A.
lebt und seinem alten Vaterlande noch einen Dienst erweisen mochte
durch warme Empfehlung des Gillschen Systems.

Siehe auch: ,Volksschule und Lehrerbildung in den Vereinigten
Staaten“ von Kuypers.

Unabhéngig von Gill haben begreiflich auch andere Versuche an-
gestellt, um das Prinzip der Selbsttitigkeit, das nun einmal der modernen
Pidagogik den Stempel aufdriickt, in dhnlichem Sinne fruchtbar zu machen.
C. Burkhardt in Basel z. B. suchte schon zu Ende des letzten Jahrhunderts
soziale Erziehung und Bildung zu pilegen durch ein reiches, organisiertes
Klassengemeinschaftsleben. Siehe sein im Jahre 1900 im Selbstverlag
erschienenes Schriftchen: ,Schule und Gemeinsinn“ und seine Artikel in
der Schweiz. Lehrerzeitung 1908—1910.
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AuBerlichkeiten legen? Diese mogen ja auch dazu beitragen,
aus den Jungen iiberzeugte Amerikaner zu machen, und das ist
im Hinblicke auf die starke Einwanderung recht wichtig. Sind
aber die Schiiler richtig fiir das Leben vorbereitet, wenn man in
der Schule die Wirklichkeit moglichst getreu zu kopieren ver-
sucht? Wird das staatsbiirgerliche Interesse wirklich dadurch
wachgerufen, dafl man die Institutionen des Staates bis in Einzel-
heiten hinein nachahmt? Ich irage mich doch sehr, ob der
Sache nicht besser gedient wire durch eine der kindlichen
Natur entsprechendere Organisation. Der Schiiler kennt noch
zu wenig vom Leben und den Kriften, aus denen sich die
Formen der staatlichen Organisation heraus kristallisierten.
Das Kind ist erst ,Mensch und noch nicht Berufsmann“ und
wird darum die offentlichen Behorden, die Gesetze usw. hoch-
stens mechanisch kopieren konnen. Der Lehrer mul sich
doch zuerst die ideelle Frage stellen und dann die des prak-
tischen Lebens. Ich wollte mich darum lieber von dem Ge-
sichtspunkte unseres Landsmannes, des schon zitierten Dr.
Mefmer, leiten lassen, wenn er schreibt, dab man dem Sechiiler
in einem idealen Schulleben das Vorhild zeigen solle, nach
welchem das offentliche Leben umgestaltet werden miisse,
Als selbststindiger Erwachsener moge er dann alles aunfbieten,
seinem Ideale zum Durchbruch zu verhelien.

Im Educateur, Nr. 1, Jahrgang 1910, veroifentiicht ein
Waadtlinder Kollege ebenfalls eine Schulstadtverfassung, die
er in seiner Schule eingefiihrt hat. Neben der Aufrechterhal-
tung der Ordnung im Schulhause liegt seiner Schiilerregierung,
in Anlehnung an das amerikanische Vorbild, auch die Auf-
sicht auf dem Hofe und den Strafien ob. In einer ganz kleinen
Gemeinde mag das angehen; ich glaube aber, dall durch cin
solches VYorgehen, namentlich in grofleren Ortsehaften, auch
das Gute, das in dem System steckt, leicht in Mibkredit kommt.
In dem Mafle, als die Schulstadt ihre Wirksamkeit iiber die
Schule hinaus aunsdehnen will, mul sie an Intensitiit und —
Wahrheit — verlieren.

Ich finde es iiberhaupt unpidagogiseh, gleich eine fertige
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Verfassung und einen vollstindigen Apparat von ,Behorden*
einzufithren. Aut der Stufe der Volksschule ist das entschieden
verfritht. In Amerika mag das zur Not angehen, weil die
Jugend reifer ist fiir solche Ideen. ,Das Befolgen eines fertigen
Planes totet alles Natiirliche, alle Freiwilligkeit und Originali-
tit in den Schulen.“ In unsern Verhiltnissen wird es also
besser sein, erst Versuche zu wagen innerhalb der vier Schul-
winde und im kleinen anzufangen.

Es scheinen mir iiberhaupt alle, welche Reformen ein-
tiihren wollen, in #hnlicher Lage zu sein. Niemand kann
ungestraft mit dem Alten brechen, um plotzlich ganz neue
Wege einzuschlagen. Wer, angeregt durch die Vorkidmpfer
auf piadagogischem Gebiet, ,reformieren“ will, darf nicht ver-
gessen, dafl auch Gill, Scharrelmann oder wie sie heillen
mogen, nicht von Anfang das waren, als was sie uns in ihren
Biichern entgegentreten. Sie kamen nicht plotzlich zu dem,
was sich in ihren Schriften aut wenigen Druckseiten zusammen-
dringt. Langes Nachdenken iiber die heutigen gesellschaft-
lichen Zustinde, das Erziehungsziel, die Kindesnatur usw. be-
wog sie, neue Bahnen einzuschlagen. Schritt fiir Schritt sind
gie weitergegangen, und in einem Zeitraum von vielen Jahren
haben sie dann Erfahrungen gesammelt, mit denen sie an
die Offentlichkeit traten. Ich finde, das zu beachten, ist sehr
wichtig. Reformen in unserm Erziehungsverfahren entstehen
nicht, indem man moglichst viele Reformschriiten liest und
die Erfahrungen anderer unvermittelt und unverdaut auf unsere
Verhiltnisse iibertrigt. Fingt man aber klein an, vielleicht
in einem einzelnen Fache, so wichst man mit der Zeit in den
Geist der neuen Gedanken hinein. Man merkt, was fiir die
besondern Verhiiltnisse, in denen man steckt und fiir die eigene
personliche Art paBt — aus den eigenen Angeln kann sich
doch keiner heben — und dann kann man sukzessive weiter
gehn. _ Nicht von dem, was von auflen an den Menschen
als ein Fremdes herantritt, erwichst lebensfihiges Neues, son-

dern aus dem, was man selbst erlebt, erlitten und erstritten
hat. “
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Die vielen Wahlen und was sonst noch mit dem Appa-
rate der Schulstadt zusammenhiingt, scheinen auch die Schiiler
zeitweise stark abzulenken vom iibrigen Unterrichte. Ob man
nicht besser tite, das Hauptgewicht auf die einzelnen Klassen
zu legen? Der Zusammenzug aller Klassen zu einem das
ganze Schulhaus umfassenden Schulstaate verlangt doch wohl
einen solchen Aufwand an Zeit, daf der Erfolg in keinem
richtigen Verhiltnis dazu stehen kann. — —

Die geriigten Ubelstiinde, unsere anders gearteten Leben-
verhiltnisse und die von der amerikanischen stark abweichende
hiesige Schulorganisation verbieten uns ohne weiteres, die
Schulstadt zu kopieren. Dagegen konnen wir die gute Ab-
sicht, die ihr zu grunde liegt, in der Weise nutzbar machen,
daB wir die einzelnen Klassen in kleine Gemeinwesen um-
wandeln mit dem Zwecke, die Schiiler teilnehmen zu lassen
an der Aufrechterhaltung der Ordnung und in ihnen so Verant-
wortlichkeit und Gemeinsinn zu pflanzen.

Am meisten Berechtigung hat die Selbstregierung wohl
in geschlossenen Anstalten. Kraft meiner Erfahrungen als
ehemaliger Anstaltszogling und spiterer Anstaltslehrer glaube
ich, behaupten zu diirfen, daB die interne Erziehung nur dann
Gutes wirken kann, wenn sie die Zoglinge beseelt mit einem
(reiste gegenseitiger Verantwortlichkeit und Selbstdisziplin, Wo
aber nicht eine gewisse Freiheit die Anstaltsriiume durchflutet,
wo nicht ein gesundes, personliches Verhiltnis zwischen Er-
zieher und Zogling vorhanden ist, wo dafiir Zwang und kon-
stante Aufpasserei Meister sind, und wo man durch Abschreckung
von vorneherein jeden Fehltritt unmoglich machen mdchte,
da kann kein guter Anstaltsgeist Wurzel fassen und Tradi-
tion werden. Nur wo der freiwillige Gehorsam erreicht wird,
winkt der volle, iiber die Schul- und Anstaltszeit hinaus-
reichende Erfolg.

Der Direktor der Anstalt fiir jugendliche Verbrecher in
Trachselwald, Herr F. GroBen, berichtete mir in freundlicher
Weige iiber seine Erfahrungen mit der Selbstregierung, die
er seit 1892, d. h. seit der Erofinung der Anstalt, mit ,groBem
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Erfolge“ praktiziere. Er betont, wic er durch Liebe und Ver-
trauen und durch Ubertragung verantwortungsvoller Amter
an Zoglinge gute Disziplin und Ordnung erreiche. Gerade
solche fiir irgend etwas verantwortlich gemachte Knaben
hiitten sich vortrefflich bewihrt und wiiren etwas Tiichtiges
geworden. Manche hétten sich 1m Leben draullen zu ange-
sehenen Stellen (z. B. Fabrikauiseher, Fabrikdirektor) aufge-
schwungen und machten ihm Freude. Dr. Beck. Kriminal-
statistiker in DBern, der die geringe Prozentzahl der Riick-
falligen betont, und die Berichte in der Tagespresse (,Bund“,
,Berner Tagblatt” u. a.) bestiitigen die guten Erfolge des Svstems.

Ein Kollege aus einem Landerziehungsheim bemerkte
einst in einer Diskussion iiber die hier behandelten Fragen.
daBl die Anstaltserziechung in manchem (z. B. in den Jugend-
siinden) gar keinen Krfolg habe, wenn sie nicht Unterstiitzung
finde bei den Zoglingen, wenn es ihr nicht gelinge, die
dlteren zu Fiithrern der jiingeren heranzuziehen.*) Das gleiche
hat bis zu einem gewissen Grade auch Giiltigkeit fiir die
Schule. Die Sechiiler entdecken die Anfinge irgend eciner
faulen Stelle (Schundliteratur, Diebereien usw.) viel bilder
als der Lehrer. Beherrscht ein guter Geist das Ganze. so
kann zum allermindesten die Fiulnis nicht weiter schreiten.

In welchem Sinne die Selbstregierung auch im Seminar
und in den andern hohern Schulen Gutes wirken kinnte.
zeigt ein Bericht iiber Versuche an der Monsterschule (Ober-

*) Welch tiefen erzicherischen Einflul Knaben aufeinander aus-
itben konnen, zeigt das Buch: ,Tom Browns Schooldays*“ von Th. Hughes.
deutsch bearbeitet von Dr. Wagner, Verlag Perthes, Gotha. Tom war
Schiiler der Anstalt Rugby bei Birmingham zur Zeit des Direktors Th.
Arnold (1795—1842), der einmal sagte: ,Wenn ich mich auf meine Sechste
(die oberste Klasse) verlassen kann, dann gibt es keinen Posten in Eng-
land, mit welchem ich den meinigen vertauschen mochte. Wenn sie
mich aber nicht unterstiitzt, dann mufl ich gehen.* ,Nicht Ordnung
sollten sie nur haiten und Wéichterdienste tun, sondern ilire Aufgabe darin
erblicken, mit ihrem Rektor und mit ihren Lehrern gemeinsame Sache zu
machen, mit ihnen im Verein den Ton der Anstalt und die Wirksamkeit
ihres Erziehungssystems zu heben.“



realschule) zu Frankiurt a. M.*) Direktor Dr. Walter hat an
dieser Anstalt schon seit zehn Jahren die Primaner zur Mit-
wirkung bei der Schulaufsicht und zur erzieherischen Beein-
flussung ihrer jiingeren Kameraden herangebildet. Der Bericht
146t hauptsdchlich die Schiiler selbst zu Worte kommen; er
zeigt, wie ernst diese die Sache aufiassen, und wie sie ihr
im Laufe der Jahre Gestalt und Ansehen zu verschaffen
wulbten.

Jede Klasse withlt drei Vertrauensmanner. Diese tragen
die Verantwortung fiir die Aufrechterhaltung guter Ordnung,
Zucht und Sitte in den Klassenzimmern. Sie stellen ferner
das Bindeglied dar zwischen der Klasse und der Lehrerschaft
und bringen allfillige Wiinsche der Schiiler in angemessener
Form vor die Schulleitung.

Die Oberaufsicht tiber die Klasse 1st den Primanern iiber-
tragen. Diese sollen auch vorgehen gegen alierhand Ungehdrig-
keiten, die sieh ihre Kameraden in- und auferhalb des Hauses
etwa zu schulden kommen lassen. Sie sind aber angehalten,
weniger im Kommandoton, sondern vielmehr durch freund-
schaftliche Anleitung und durch das ecigene Vorbild erziehe-
risch auf die jiingern Schiiler einzuwirken. Nur in dringlichsten
Fiallen der Widersetzlichkeit sollen sie mit dem Kliassenlehrer
oder dem Direktor Riicksprache nehmen. Die Primaner sind
auch behiilflich bei der Aufsicht im Schulhause aund im Hofe.
Sie sind ferner verantwortlich fiir die Ordnung in der Turn-
halle, im Kartenzimmer und in der Fahrradhalle, wo mehr als
50 der in groBerer Entfernung Wohnenden ihre Rider ein-
stellen. Ebenso sind sie besorgt, dali im Milchzimmer, wo
in der Pause zu billigem Preise Mileh bezogen werden kan,
alles ordentlich her- und zugeht. Eine freiwillige Turnriege
und Ruderabteilung stehen ebenfalls unter der Leitung von
Primanern. Weiter sind sie behililich, dafl der 4H-Minuten-
kefrieb prompt durchgefiihrt werden kann, Und endlich ist

*) ,Monatsschriit fiir hohere Schulen“, Sonderabdruck, IX. Jahrg

Von einem erfolgreichien Versuche am Gymnasium berichtet auch
Kerschensteiner: ,Grundfragen der Schulorganisation®, pag. 220 ff.
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ihnen die Regelung des Besuches von Opern- und Schauspiel-
hausvorstellungen durch Schiiler der Anstalt, die Zirkulation
der franzosischen und englischen Privatlektiire, die Organisa-
tion und Durchfiihrung von Schulfestlichkeiten, Schulausfliigen,
Konzert- und Theaterauffiihrungen iibertragen.

Es ist einleuchtend, von welch ungeheurem Werte fiir
eine Anstalt es ist, wenn in ihr die Tradition fortlebt, daf
die iltern den jiingern mit gutem Beispiele vorangehen und
sie in giinstigem Sinne beeinflussen. Wo die Jugend selbst
daran arbeitet, daf innerhalb der kleinen Schiilergemeinde
Zucht und Ordnung herrscht, da wird ,von unten auf der
Blick geschirit fiir alles, was sich geziemt, und jener Gemein-
sinn entwickelt, der sich wohl auch im Leben zum Heil und
Segen des Ganzen bewidhren wird. Wenn man so oder in
irgend einer Weise der Jugend entgegenkommt, wird auch
jenem Unheimlichen, Revolutiondren, das sich schon auf den
obersten Stufen der Volksschule kund zu geben beginnt, am
ehesten die Spitze gebrochen.

Direktor Walter schreibt: ,Wir sind mit dem Ergebnis
dieser Einrichtung durchaus zuirieden ... Das Gefiihl der
Verantwortlichkeit wird in den &ltern Schiilern geweckt, das
Interesse an der Achtung der Schule nach aullen und innen
lebhaft angeregt. Wenn auch stets ein guter kameradschaft-
licher Geist zwischen den Schiilern herrschen soll, so erwerben
sich doch die ilteren allméhlich den Takt, ohne zu verletzen
oder sich zu iiberheben mit aller Bestimmtheit Anordnungen
bei den jiingern zu tretfen und aui deren Ausfiihrung zu Halten;
denn die jiingern Schiiler gewinnen unwillkiirlich den Ein-
druck, dafi die Anordnungen der Primaner fiir die Aufrecht-
erhaltung der Ordnung, Zucht und Sitte fiir die ganze Schule
von Bedeutung sind, und daf jeder einzelne sich als ein Teil
des Ganzen in die groBe Gesamtheit einfiigen und sich unter-
ordnen mub ... Die Schiiler gelangen dann auch im allge-
meinen soweit, dab sie Storefrieden geschlossen entgegentreten
oder doch wenigstens nicht zu gunsten des betreffenden Schiilers
Stellung nehmen, wie das sonst bisweilen geschieht ... Die
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alten Schiiler, die jetzt im Leben stehen, heben oft den groBen
Nutzen hervor, den sie durch diese Einrichtung der Schule
fiirs Leben gewonnen haben und duBern sich dankbar fiir diese
Mitgift der Schule, die zu dem Wissen, das sie ihnen ver-
mittelte, eine wesentliche Erginzung nach der erzieherischen
Seite hin bildet. Ein Nachtrag zu dem Berichte bringt ein
Schreiben eines ehemaligen L. Prifekten (Oberaufseher). Dieser
betont, dab ihm durch das System der Selbstverwaltung eine
Forderung seiner Selbsterziehung geboten worden sei. Das
Gefiihl innerer Zusammengehorigkeit und Verbundenseins mit
den Vorgesetzten habe ,dem Schulbetrieb vollkommen das
Driickende und die Opposition Herausfordernde“ genommen. —

Eigene Erfahrungen sagen mir, daB die Moglichkeit da
ist, das Gute an der Schulstadt in einer unsern Verhiltnissen
angepabiten Form auch auf unsere Volksschulen zu iibertragen,
ja noch mehr, daf nimlich durch die Selbstregierung der
erzicherische Wert unserer Schulen noch erhoht werden kann.
Es sei mir deshalb gestattet, einiges iiber Versuche in meiner
Klasse zu berichten.

8. Eigene Erfahrungen.*)

Im Frithjahr 1906 kam ich nach Ziirich. Seither hatte
ich zweimal Klassen von je ca. 44 Knaben aus dem Nieder-
dorf- und GroBmiinsterquartier von der V. Klasse an bis zum
Ubertritte an die Sekundarschule zu leiten. Zum erstenmal
in meinem Leben wurde mir da voll bewubit, dafl die wich-
tigste Arbeit des Lehrers auf dem Gebiete der Erziehung zu
leisten sei. Mehr der Not**) gehorchend als dem eigenen
Triebe, nahm ich meine Zuflucht zu dem Mittel der Selbst-
regierung. Schon das Alter meiner Schiiler nétigte mich,
klein anzufangen. Indem ich das Angefangene stetsfort zu
erweitern und zu vervollkommnen suchte, blieb das Interesse
in beiden Klassen bis zum Ende ein reges. Die FErfolge
befriedigten mich vollauf. Mein Vorgehen in der Sache will

*) Die ersten Anregungen verdanke ich Dr. Forsters Buch: ,Schule
und Charakter®.
*#) Néheres in Heft I der Schweiz. Pid. Zeitschrift. Jahrg. 1908.
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aber nur als tastender Versuch aufgefait und von meinen be-
sondern Verhiltnissen aus taxiert sein.

In der letzten Klasse begann ich damit, den Schiilern
Probleme der #uBern Ordnung zur Diskussion vorzulegen.
Ein Beispiel soll zeigen, in welcher Art und Weise dies ge-
schah: Ich bin es gewohnt, im Klassenzimmer anwesend zu
sein, wenn 10 Minuten vor Glockenschlag das Schulhaus ge-
offnet wird. Entweder gibt es noch dieses oder jenes bereit
zu machen, oder ich durchgehe mit einzelnen Schiilern irgend
eine Arbeit. Ich war oft gestort worden und sprach darum
in der néchsten Sittenlehrstunde iiber das Thema: Vor dem
Schulanfang. Ich sagte meinen Schiillern, daf es mir bei
solchem Lirm unmoglich sei, zu arbeiten. Sie sollten selbst
Mittel und Wege ausfindig machen, die einer verniinttigen
Ordnung zum Rechte verhelien konnten. Es entwickelte
sich nun folgende Diskussion, von der ich das Wichtigste
notiert habe.

Schiiler H. Wir wollen nicht herumspringen, sondern am Platze
bleiben.

D. Es ist besser, die Aufgaben noch einmal durchzuschauen.

W. Wir wollen schauen, was fiir Ficher an die Reihe kommen
und die Schulsachen fiir die erste Stunde bereit machen.

Hb. Nein, wir wollen ein Lied singen.

W. Das geht nicht, der wiirde dieses, jener ein anderes vorschlagen.
Es gdbe nur Zank und Gebriill.

C. Aber mit dem Nachbar soll man doch schwatzen diirfen, da-
bei wird niemand gestort. Der Lehrer kann ganz gut Hefte korrigieren
mit einem Schiiler. Aber das Dreinschlagen mit Lineal und Biichern soll
aufhoren!

G. Ja, ja! Lachen und schwatzen kann vor Schulanfang nicht
verboten werden.

S. Ist das Schwatzen vor der Schule erlaubt, so gewo6hnt man
sich daran und schwatzt auch wihrend des Unterrichtes.

D. Vor und nach der Schule ist Schwatzenszeit; auch wihrend
der Pause. Dafiir wollen wir wihrend des Unterrichtes ruhig sein.

W. Wir kénnen das Schwatzen nicht erlauben. Wenn D. und B.
(sitzen am weitesten auseinander) sich etwas sagen wollen, miiiten sie
rufen, andere wiirden folgen und der alte Ldrm kdme von selbst wieder.

B. Wer etwas zu sagen hat, mufl es halt auf die Pause versparen.
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A. Aber dann wird D. immer daran denken wihrend des Unter-
richtes. Er wire nicht bei der Sache. Es ist doch besser, das Schwatzen

vor der Schule zu erlauben.
M. Wenn das Schwatzen verboten wire, wiirden doch viele nicht

gehorchen.
B. Es ist am besten, das Schwatzen zu erlauben. Wir bestimmen,

dal nur leise gesprochen wird. Sollte es einer vergessen, machen wir

ihn aufmerksam, indem wir ihm einen Puff geben.
Sp. Das geht nicht, der betreffende wire beleidigt, und es gibe

.Krach*. Es geniigt, es ihm zu sagen.

Mich freute die Offenheit der Aussprache. Interessant
war die Diskussion auch deshalb, weil ich gar nichts von
einem Verbote des Schwatzens geduflert hatte. Ich machte
sie nun darauf aufmerksam, daf wir noch nicht zu Ende
seien. Ich wollte den Lirm einfach nicht dulden. Ich ver-
traue auf ihren guten Willen, mir behiilflich zu sein, wenn eg
gelte, in unserer Klasse eine gute Ordnung herzustellen. Die
Diskussion ging also weiter:

H. Damit weniger Liarm entsteht, soll das Herumspringen wenig-
stens aufhoren. Dann gibt es auch nicht so viel Staub.

G. Wir konnen ja in einem Buche lesen.

D. Wenn einer dem andern etwas zu sagen hat, so kann er ja
zu ihm hingehen. Aber Rufen, Fangspiel, jeden Unfug wollen wir meiden.

Lehrer. Das ist ein Ausweg, den ich annehmen will. Warum ver-
lange ich von euch, dafi Ordnung herrsche in der Klasse?

W. Wir sollen uns in Zucht halten.

H. Schon in der Schule wollen wir uns daran gewohnen, anstindig
zu sein, damit wir es an andern Orten auch sind. Wenn man im Schul-

haus ein Pflegel ist, ist man es in andern Héausern auch.
J. Das Schulzimmer ist eine Stube, wo man arbeiten muff und

nicht ein Spielplatz.
Ich habe dann die ganze Beratung zusammengefafit und

an der Wand angeschlagen. (Siehe das Klassengesetz weiter
unten, § 1: Vor Schulbeginn). Es ist nicht notwendig, daB
solche Regeln fixiert werden. Wenn ich es doch tat, so ge-
schah es, um die Rechtsordnung im Staate besser veranschau-
lichen zu konnen.

Schon dadurch, dali wir die Klasse zur Mitarbeit an-
regen an Auigaben, die bisher nur dem Lehrer oblagen, kommen
wir dem Schiiler néher.



42

Dann zeigen mir die Aussagen, ob mich meine Schiiler
verstanden haben. Es mag sein, daf viele Mahnungen nur
deshalb nicht befolgt werden, weil die Kinder sie passiv ent-
gegen nehmen miissen; sie fassen den innern Wert unserer
Mafinahmen gar nicht; vieles geht zum einen Ohr hinein und
zum andern wieder hinaus. Je dlter und einsichtsvoller die
Schiiler werden, um so mehr muf eben die Uberzeugung das
Hauptmittel unserer Beeinflussung sein. Nur auf diesem Wege
kann man mit moglichster Sicherheit eines rechten und nach-
haltenden Ergebnisses erzieherisch wirken. Hitte ich nichts
anderes als Ruhe haben wollen wihrend dieser zehn Minuten,
so wire es natiirlich Zeit- und Kraftverschwendung gewesen,
solange iiber die Auffilhrung der Kinder zu reden. Dann
wire es einfacher gewesen, zu beifehlen, da Ruhe sein soll.
Die manigfaltigen Antworten zeigen ja, dal die Schiiler erst
etwas verwirrt waren. Durch Nachdenken und Vergleichung
ist dann allmihlich Klarheit geschaffen worden. Und nur
diese letztere Art ist des denkenden Menschen wiirdig und
nicht die einfach auf Treu und Glauben annehmende.

Die Lebhaftigkeit des Dialoges zeugt ferner fiir das
grobe Interesse, das die Schiiler dem Verhandlungsgegen-
stande entgegenbrachten und beweist, dal sie selbst von der
Notwendigkeit einer strafferen Ordnung iiberzeugt waren.
Wir diirffen nicht auller acht lassen: Nur in sofern kann
der Selbstregierung Raum gewihrt werden, als ihre Normen
Ausdruck dessen sind, was die Schiiler selbst — wenig-
stens die bestgesinnten unter ihnen — als notwendig em-
pfinden. Ihre Regeln miissen, wie iibrigens die Gesetze im
Gffentlichen Leben auch, aus der Uberzeugung herausgeboren
werden, daf etwas nicht ist, was doch sein sollte. Nur
nichts aut kiinstliche Weise herbeiziehen! Alles muf aus dem
Schulleben herauswachsen und wo moglich von den Schiilern
verarbeitet werden.

Im weiteren lernt der Lehrer durch solche offenen Aus-
sprachen die Gesinnung seiner Schiiler kennen, und das ist sehr
wichtig. So gut keine Regierung dauernd gegen die im Grof8-
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teil des Volkes lebende offentliche Meinung handeln kann,
s0 wenig darf der Lehrer die Gesinnung der Klasse unbe-
riicksichtigt lassen. Wir miissen versuchen, die Ansichten,
die Erfahrungen, die Gedankenwelt der jungen Leute kennen
zu lernen und sie von hier aus interessieren fiir eine hohere
Warte. Erst wenn wir ihre Denkart kennen, ist es uns mog-
lich, ihnen zu zeigen, wo ihr Urteil richtig und warum diese
und jene Handlung straibar ist. So bekommen die Schiiler auch
das Gefiihl, daff ihr Lehrer nicht nur strait, um zu vergelten,
zu richen und abzuschrecken, sondern dafl er ihr Wohl, ihre
Zukunft im Auge hat. Durch das Mittel gegenseitigen Ver-
standnisses konnen wir auch am besten die MaBstibe, an denen
wir sittliche Werte messen, der Jugend selbst einpflanzen.

Spiter sind auf #hnliche Weise eine Anzahl weiterer
Disziplinarregeln entstanden. Die anféingliche Schiichternheit
der Schiiler verlor sich bald; sie lernten, ihre Beobachtungen
und allfillige Vorschliige in geordneten Sitzen vorlegen und
begriinden. Thre Sprachkraft und die Sicherheit im Urteilen
wuchsen. Ich forderte meine Jungen auf, auch selbst Mittel
und Wege in Vorschlag zu bringen, die nach ihrer Meinung
dazu beitragen konnten, eine stramme Ordnung in der Klasse
einzufiihren. Sie machten auch Gebrauch von diesem Recht.
Enthielten ihre Vorschlige eine gute Idee, so war ich nicht
abgeneigt, diese im Schofie der Klasse zu besprechen und
fiir unsere Klassengesetze zu verwerten. s bildete sich so
mit der Zeit eine Art unter Mitwirkung der Klasse aufgestellte
Disziplinarordnung.

Bald ergab sich die Notwendigkeit, Organe zu schatfen,
die dariiber wachen, dab die auigestellten Regeln auch be-
achtet werden. Die Wahl der Klassenordner geschah von
Anfang an durch die Klasse unter Leitung des Lehrers und
zwar alle vier Wochen in der sogenannten Monatsversamms
lung. Die Schiiler machten Vorsehlige und wer in offener
Abstimmung das absolute Mehr (im zweiten Wahlgang ent-
schied das relative) erhielt, war gewihlt. Spéter erhielten
sie auch das Recht, in dhnlicher Weise die iibrigen , Amtli%,
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die schon vorher bestanden, zu besetzen und deren Zahl und
Kompetenzen zu vermehren.

Es mangelt leider der Platz, um den genaueren Werde-

gang unserer Klassenordnung, die ich wortlich folgen lassen
will, zu schildern.

Ll

SIS

I. Klassengesetz.

§ 1. Vor Schulbeginn.

Das Schulzimmer ist der Raum, wo wir arbeiten. Es darf nicht zum
Spiel- und Tummelplatz werden.

Jeder anstindige Knabe hélt darum im Schulzimmer auf Ordnung und
gesittetes Betragen.

Rufen, Herumspringen, Dreinschlagen mit dem Lineal ist verpont.

Bis die Glocke das Zeichen des Schulbeginnes gibt, darf jeder noch
vom Platze gehen (Wandkarte usw.) und mit dem Nachbar schwatzen.

§ 2. Die Pause.

. Jeder Knabe hat die Pflicht, auch im Korridor und im Hofe immer so

zu handeln, dafi die Ehre der Klasse keinen Schaden leidet.

Wihrend der Schulzeit darf keiner das Hoéfchen neben dem Schulhause
betreten, weil sich dort die Middchen aufhalten und die Knaben einen
eigenen Hof haben.

Nach der Pause soll jeder ohne weiteres ruhig an den Platz sitzen
und die Arbeit beginnen, auch wenn der Lehrer noch nicht da ist.

§ 3. Ordnung und Reinlichkeit.

Auf dem Boden diirfen keine Papierschnitzel, Bleistiftabfille usw. herum
liegen.

Es darf nicht auf die Tischplatte geschrieben werden.

Jeder Schiiler muf} einen Tintenlappen haben.

Ein ordentlicher Junge kommt gewaschen und gekidmmt zur Schule.
Vor jeder Zeichnungsstunde miissen die Héinde gewaschen werden.
Alle Biicher miissen stets saubere Decken tragen.

I1. Pflichtenheft.

§ 1. Die Ordnungsbeamten.

. Die Ordnungsbeamten sind fiir die Ordnung und Reinlichkeit im Schul-

zimmer verantwortlich.

Jeden Tag halten sie nach Schulschlufi Nachschau, lesen Papierfetzen
usw. auf und halten Unordentliche an, fiir Ordnung zu sorgen an ihrem
Platze.
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Sie stehen vor jeder Zeichenstunde vor der Tiire bereit und lassen
keinen mit ungewaschenen Hinden ins Schulzimmer treten.

Ausserdem halten sie mindestens einmal wochentlich Nachschau, ob
die Klassengenossen dem 4. Abschnitt in § 3 des Klassengesetzes

nachleben.
Die Nachschau geschieht vor der Schule, darf aber nicht zum voraus

mitgeteilt werden.
Jeder hat sich beim Eintritte ins Klassenzimmer den Ordnungsbeamten

zu zeigen. Unordentliche werden zum Brunnen geschickt.

Ferner wachen die Ordnungsbeamten dariiber, dafl jeder Schiiler einen
Tintenlappen besitzt und alle Biicher stets mit ordentlichen Schutzdecken
versehen sind. Jede Woche findet eine diesbeziigliche Inspektion statt.
Den Ordnungsbeamten ist auch die Aufsicht iiber das Wasser-Closet

der Klasse zu iibertragen (Besorgung von Papier usw.).

§ 2. Die drei Hefteinsammler.
Sie teilen zu Anfang jeder Stunde die Hefte und nétigen Schulsachen aus.

. Sie versorgen nach dem Gebrauch alles wieder ordentlich im Kasten.

Kein Pinsel darf ungewaschen in den Kasten gelegt werden.
Die Zirkel und zugehorige Teile sind ins besondere sorgfiltig zu be-

handeln.
Derjenige, welcher mit der grofiten Stimmenzahl gewidhlt wurde, ist

Kastenchef. Er tragt die Verantwortung, dafl im Kasten immer alles

schén geordnet ist und die Materialien stets vollzihlig vorhanden sind.
§ 3. Der Tafelputzer.

Der Tafelputzer hat die Reinigung der Wandtafeln zu besorgen.

. Er fiillt auch die Giefkanne stets mit Wasser und reinigt von Zeit zu

Zeit das Waschbecken.
§ 4. Der Pultdiener.

Er besorgt gelegentliche Auftrige des Lehrers.

. Nach Schulschluff rdumt er den Tisch ab und versorgt Hefte, Kreide,

Sammelbiichse usw. im Pult, die Biicher im Kasten.
Er notiert zuspiatkommende Schiiler in ein Biichlein.

§ 5 Der Fensterdfiner,
Er bleibt wihrend der ganzen Pause im Zimmer und sorgt fiir ge-

niigende Liiftung.
Fiir die Zeit der Pause schliefit er die Heizung ab. Steht das Thermo-

meter am Schlusse der Pause noch iiber 16 Grad Celsius, so lifit er

die Heizung abgeschlossen.
Er ist dafiir verantwortlich, daf} sich wéihrend der Pause keine Schiiler

im Schulzimmer aufhalten.
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4. Sobald die Glocke ins Zimmer zuriick ruft, steht er zur Tiire hin und
hilt hereinstiirmende Schiiler im Laufe auf.

9. Nachher stellt er sich vor die Klasse hin und mahnt zum Beginne der
Arbeit.

§ 6. Die Vorturner.

1. Sobald die Klasse zum Zwecke der Ubung in zwei Riegen eingeteilt
wird, iibernehmen die Vorturner an Stelle des Lehrers die Leitung der-
selben.*)

2. Sie sind verantwortlich fiir die Disziplin ihrer Abteilung.

3. Sie sollen jede Ubung vorturnen und falsche Haltungen ihrer Kameraden
gewissenhaft korrigieren.

§ 7. Der Blumeénpfleger.

. Der Blumenpfleger besorgt die Topipflanzen.
. Je am Montag gibt er ihnen auch eine Messerspitze voll Nihrsalz.

b —

§ 8. Der Silbersammler.*¥)

1. Der Silbersammler hat fiir die Aeufnung der Staniolsammlung besorgt
zu sein.

Nicht aufgeziihlt ist hier das Amt des sogenannten
Blittersammlers; deshalb nicht, weil er nicht in Wiederwahl
kam. Im Sommer waren teils durch einzelne Schiiler, teils durch
die Klasse auf Naturwanderungen Blitter und einfache Zweige
gesammelt worden, die wir im Winter dann im Zeichnen
fleifig verwendeten. Ein Schiiler bekam eine Ecke des Schul-
zimmers und das notige Material zugewiesen. Trockene Blitter
klebte er aut altes Zeichnungspapier auf. Auch wihrend des
Gebrauchs im Winter war er fiir die Instandhaltung der
Sammlung verantwortlich.

Ich habe gefunden, daB es kein besseres Mittel gibt,
das Interesse wach zu halten, als der Klasse die Aufsicht
iiber die Durchfithrung der von ihr aufgestellten Disziplinar-
regeln zu iibertragen. Dies geschieht durch die schon er-
wahnte Monatsversammlung. Da dart jeder abtretende In-

*) Dies geschieht etwa beim Geridteturnen, namentlich dann, wenn
eine neue Ubung (z. B. Gratschsprung am Stemmbalken) durchgenommen.
werden soll. Da mit groflen Klassen an Gerdten die Zeit gar nicht rich-
tig ausgeniitzt werden kann, halte ich obigen Ausweg fiir empfehlenswert

*¥) Die Namen stammen von den Schiilern.
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haber eines Amtleins allfillige Beobachtungen mitteilen und
leue Anregungen bringen. Nachher haben die iibrigen das
Wort. Wehe dem, der sein Amt miBbraucht oder es zu wenig
ernst nimmt mit dessen Pflichten oder gar selbst lassig wird
in der Beobachtung der Gesetze, deren Erfiillung er von den
andern verlangt. Die Kritik ist immer scharf. Manchmal ist
€s sogar notig, daf der Lehrer die Vorwiirfe gegen die mit
Amt und Wiirde Betrauten auf ein richtiges MaB heruntersetzt,
Manche, die gar zu schnell zum Verurteilen bereit sind, werden
auch durch wohlwollendere Kameraden tiichtig heimgeschickt
und miissen sich schiimen.

Man hat mich schon gefragt, ob sich fiir diese Amtlein,
die gar kein geringes Mall von Arbeit erfordern, immer ge-
niigend Leute finden. Ja man erzithlte mir, dab an Orten,
wo Ahnliches probiert wurde, die Kinder sich unter Trinen
gegen die Ubernahme derartiger Pflichten gestriiubt hiitten.
Diese Bemerkung hat mich in Staunen gesetzt, habe ich doch
geradezu die gegenteilige Erfahrung gemacht. Schon manchen
sah ich mit den Triinen kiimpfen, wenn er vorgeschlagen war
und durchfiel. Im Anfang kam es oft vor, daB sich einer
selbst vorschlug, bis ich das als ungehorig bezeichnete. Aber
spater noch machte ich hiiufic die Beobachtung, dab sich

Freunde einen Dienst zu erweisen suchten, indem sie sich

gegenseitig vorschlugen. (Obs in der hohen Politik nicht

dhnlich zugeht ?)
In der Regel werden die Abtretenden nicht mehr ge-

wahlt. In der letzten Klasse sind, wie ich feststellte, alle
irgend einmal an die Reihe gekommen. Wohlgesinnte Knaben
haben auch schon Kameraden vorgeschlagen mit der Begriin-
dung, diese hitten schon lange nicht mehr oder noch nie ein
Amt gehabt. Im allgemeinen sind die Getreuen im Amt die
gleichen, die auch im Unterrichte das Tiichtigste leisten, und
diese bessern Flemente gehen gewéhnlich siegreich aus den
Wahlen hervor. Es gibt solche, die fast ununterbrochen eines

der Amtchen zu besorgen haben.
Meistens wissen die Schiiler die richtigen Leute fiir die
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mannigfaltigen Aufgaben herauszufinden. Kg fiel mir z. B. auf,
daf als Vorturner immer solche in Vorschlag kamen, die auch
aulerhalb der Schule eine gewisse Fiihrerrolle spielen.

Nicht von Anfang an lagen den Klassenordnern all die
Aufgaben ob, die im Pflichtenheft auigezihlt sind. Die An-
regung, den Gewihlten Neues zuzumuten, kam oft vom Lehrer,
oft auch aus der Klasse, meistens aber war es so, dab irgend
ein Pflichtgetrener im Amte noch diese oder jene nicht ver-
langte Arbeit ireiwillig auf sich nahm, und die Nachfolger
traten dann stillschweigend das Erbe an.

Kaum etwas fordert die Schiiler so, als wenn sie in
irgend einer Aufgabe mit Selbstverantwortung titig sind, wenn
sie auf eigene Faust vorgehen konnen und sich fiir die Folgen
ihres Handelns vor dem Lehrer und den Kameraden
zu verantworten haben. Jeder, der eine Zeit lang ein
verantwortungsvolles Amtlein inne hat, gewinnt an sittlicher
Kraft. Es haben mir schon Eltern diese Beobachtung bestiitigt
und beigefiigt, dab ihr Junge seither mit gesteigerter Freude
zur Schule ginge.

Es ist oft rithrend, die Treue und den Eifer in der
Pflichterfiillung zu beobachten: Den ,Ordnungsbeamten* ist
z. B. das Umschlagpapier ausgegangen. Erst da wieder
reichlich solehes vorhanden ist, erfahre ich, dall einer den
Zwanziger, den er bekommen, dafliir geopiert hat. Da bringt
einer der drei aus dem Geschiite der Eltern schon gebrauchtes
Packpapier mit fiir den gleichen Zweck, ein anderer Seife
und Handbiirste. Ein Pultdiener geht hin und befestigt an
meinem Tisch einen Tintenlappen; in jeder Pause legt er
mir das Buch zurecht, das ich in der folgenden Stunde brauchen
werde usw.

Wer die Selbstregierung anwendet, braucht auch nicht
so viel Zeit zu vergeuden mit der Besorgung von allerhand
Kleinkram:; er mufl nicht so viele Worte machen, mancher
Tadel bleibt ihm erspart und der Unterrichtsbetrieb wird
weniger gestort. Die Selbstregierung bedeutet also eine ge-
wisse Entlastung fiir den Lehrer. Diese Tatsache mull be-
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sonders fiir den Mehrklassenlehrer auf dem Lande beachtens-
wert erscheinen.®)

Es ist so wie so nicht gut, wenn sich der Erzicher in
alles mischt, was die Zoglinge unter einander haben, Wo
das . Verklagen“, die Angeberei grof gezogen wird, kann keine
Solidaritiit, kein Gemeinschaftsgetithl aufkommen, da kénnen
keine guten Charaktere erzogen werden. Schiiler, die wegen
jeder Kleinigkeit zu uns kommen, miissen wir zuriickweisen
und ihnen zu verstehen geben, daB sie versuchen miibten,
ihrer kleinen Reibereien selbst Herr zu werden und die Hiilfe
des Lehrers nur in schwierigen I'illen anrufen sollten,

Auch auf dem Spielplatz kann die Forderung Jean Pauls:
Schult Kinder durch Kinder! zum vollen Rechte kommen.
Hier ist die Selbstregierung geradezu etwas Selbstverstiindliches,
Da kann der Junge seine persénlichsten Fiihigkeiten zur Ent-
taltung bringen, da heiBt es aber anch: Die Regel muf streng
beachtet und darf auf keinen Fall umgangen werden! Jeder
mub auf seinem Posten stehen, sick den Bedingungen, die
durch Spiel, Spielplatz und Mitspielende gegeben sind, an-
passen und mit aller Zihigkeit das Ziel verfolgen nach dem
Motto: Einer tiir alle und alle fiir einen! Keiner darf drein-
reden, alle haben sich dem Hauptmann zu unterstellen. Kenner
englischer Verhiiltnisse versichern immer und immer wieder,
daB die Weltmachtstellung Englands auf der Macht seiner
Personlichkeiten beruhe. Diese aber erwerben sich die Willens-
kraft, das nitige Selbstvertrauen, den Wagemut, die indivi-
duelle Festigkeit, die Selbstdisziplin vorwiegend auf dem Spiel-
platz. Wenn wir Ahnliches erreichen wollen, diirfen wir aller-
dings nur wenige Nummern aufs Programm setzen fiir eine

%) _Gerne hitte ich, wiirde der verfiigbare Raum dazu ausreichen,
noch einige Erfahrungen von Kollegen an mehrklassigen Sekundar- und
Primarschulen beigefiigt. Es konnte daraus ersehen werden, da man auf
der obersten Stufe der Volksschule ganz wohl noch etwas weiter gehen
kann als auf meiner Stufe. An der Ubungsschule Zuchwil, Solothurn, z. B.,

wo man auch gute Erfahrungen machte mit der Selbstregierung und daran
festhalten will, leitet ein Schiiler die Verhandlungen der Schiilergemeinde

(allerdings ist ein Lehrer anwesend).
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Spielsaison (Jugendspiele). Schon bei eli- und zwolijidhrigen
Jungen kann man aber auch mit zwei bis drei Spielen, etwa
mit Schlagball und Grenzball, auskommen. FErst die iiber
einen lingeren Zeitraum sich erstreckende Ubung bringt die
Kenntnis der Spielregeln bis in ihre feinsten Nuancen hinein
und liaBt sie in Fleisch und Blut iibergehen. Dann wird auch
ein Korpsgeist wach, der die Befolgung der Spielregeln zur
Selbstverstindlichkeit und unsere stete Hiilie unndtig macht.

Ein Schiilergericht in Funktion zu setzen mochte ich
nicht. Die Monatsversammlung konnte allerdings bis zu einem
gewissen Grad mitbestimmend wirken aunf die Strafen, so-
weit diese die Ubertretung von Regeln betrafen,
die von der Klasse selbst aunfgestellt wurden.
Uber die Klassenordner selbst muBten noch nie Strafen ver-
héingt werden. Die Kritik durch die Monatsversammlung ge-
niigte vollkommen, grobere Unregelmifigkeiten zu verhindern.
Dagegen wurden schon einzelne durch ,Beamte“ wegen Ver-
fehlungen gegen die Klassenordnung angeklagt. Wenn die
Schuld offen zu Tage lag, iiberlief ich in den meisten Féllen
der Klasse die Festsetzung des Straimalles. Wird so unter
Mitwirkung der Kameraden gestraft, so ist der Verurteilte viel
weniger geneigt, iiber Ungerechtigkeit und Parteilichkeit zu
klagen. Die iiblichsten Straien waren: Ausschlull aus der
Monatsversammlung, Niederschriit eines Aulsitzchens iiber:
»Wie sich ein anstindiger Knabe im Schulhause zu betragen
hat“, Abschreiben der Klassenordnung wilhrend der Parallel-
stunde.

Einmal wurde H. von den Schiilern veranlaffit, mich um
Verzeihung zu bitten, weil er mich frech angelogen hatte.
Ein andermal wurde K. angeklagt, er verfolge bestindig
kleinere Schiiler und plage sie in brutaler Weise. Aul meine
Bemerkung hin, die Schiiler miiiten mir helfen, K. das ab-
zugewohnen, schlug einer vor, ibn von Spiel und Kamerad-
schaft auszuschlieflen. Die Klasse fiihrte die Mafliregel drei
Tage lang stramm durch.

Es blieben dies die einzigen derartigen Falle. Sie ge-
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hiigen auch, um zu zeigen, daB mit Hilfe der Selbstregierung
durch die Schiiler eine Art Mitverantwortlichkeit geschaffen
und bosartige Elemente isoliert werden konnen. Es sind
wihrend der Besprechung iihnlicher Vorfille schon Jungens
aufgestanden und haben einen Apell an die Klasse erlassen.
Mag das in Wirklichkeit recht wenig Erfolg haben, so zeigen
solche Erlebnisse doch, daB sich die Betreffenden Verpﬂichtet
fiihlten, das Wollen des Lehrers zu dem ihrigen zu machen,
und das ist doch schlieBlich die Absicht unserer erzicherischen

MaBnahmen,

9. Bedeutung fiir die staatsbiirgerliche Erziehung.

Es liegt im Zwecke jeder staatlichen Institution, daf
sie  der Allgemeinheit diene. So auch die Schule. Jede
Klasse ist nun ein Stiick Gesellschaft; alle Schiiler stehen
unter sozialpsychischen Wechselwirkungen. Namentlich die
héheren Schulklassen ergeben also eine iiberaus giinstige
Basis, auf der die Jugend fiir die Volksgemeinschaft, den
Staat vorbereitet werden kann. Fiir uns handelt es sich nur
darum, die Gelegenheit auszuniitzen, das Schulleben moglichst
auszubauen, die praktischen Erfahrungen des einzelnen in
seinen Beziehungen zu den Kameraden und zum Lehrer zu
verwerten und die Schiiler hinzuweisen auf die Auigaben und
Ziele der Gemeinschaft, wie sie durch die Klasse dargestellt
wird, Erhohen konnen wir die Bedeutung dieser Gemeinschaft
fiir die staatsbiirgerliche Erziehung noch dadurch, dall wir sie
in der oben beschriebenen Weise organisieren und in ihr die
freiheitlichen Institutionen des Vaterlandes spiegeln lassen.

Durch den elementaren Anschauungsunterricht in der
Biirgerlehre, den wir aut diesem Wege den Schiilern erteilen,
werden wichtige Apperzeptionshilfen fiir die Vaterlandskunde
geschaffen. Wer auf den Stufen zu unterrichten hat, wo die
Geschichte zum ersten Mal als Fach auftritt, kennt die Schwierig-
keiten, die da iiberwunden werden miissen.

Auf den obern Stufen der Volksschule, wo die neuere
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und neueste Geschichte mit all den Verfassungskimpien durch-
genommen werden mull, wachsen die Schwierigkeiten erst
recht. Dem geschichtlichen Unterricht droht dann die Gefahr,
abstrakt zu werden. Wenn sich die Jungen aber abplagen
miissen mit Begriffen, die fiir sie keinen Inhalt haben, werden
sie mit Widerstreben und Abneigung gegen die Verfassungs-
kunde erfiillt. MubB so nicht gerade das grofigezogen werden,
was dieser Unterricht bekidmpien wollte, die politische Gleich-
giiltigkeit? Anders, wenn sie die Gesetzgebung und die Re-
gierungsmaschinerie in kleinem MaBstabe in die Tat umsetzen.
Die Erfahrungen im Schulleben bieten dann Gelegenheit,
Briicken zu schlagen hinaus ins volle Volks- und Menschen-
leben: Hier die Klassengemeinschatt, dort der Staat, die
Klassengesetze ein Bild der Verfassung, den Klassenordnern
entsprechen die ausfiihrenden Behorden, die Klasse als Ganzes
veranschaulicht die gesetzgebende und ein eventuelles Schiiler-
gericht die richterliche Gewalt usw. Selbstverstindlich kann
die Vergleichung nicht bis in alle Einzelheiten hinaus durch-
gefithrt werden, das miiite zu den licherlichsten Absurditiiten
fithren.

Wie leicht liefle sich dann in einem Dorfe, wo in der
Fortbildungsschule die gleichen Lehrer und Schiiler wieder
zusammentreifen, die Selbstregierung weiterfilhren. Die be-
reits im Berufe stehende, in Urteil und Lebensanschauung ge-
reiftere und ernstere Jungmannschaft konnte nun mit Erfolg
zur Aussprache iiber oOffentliche Fragen veranlalit werden. Zur
Leitung der Diskussionsiibungen, der Vornahme von Wahlge-
schiften und der Abfassung von schriftlichen Voten und ein-
fachen Protokollen liefen sich wohl fihige Burschen herbei.®)
Vielleicht wird so etwas weniger Wissen erreicht. Aber dieses
ist doch nicht die Hauptsache; der Endzweck aller vaterlin-
dischen FErziehung ist das Verstindnis und ein lebendiges
Interesse fiir das Wohl der Volksgemeinschafit, vielleicht auch
nicht minder die Selbstindigkeit im Urteilen.

*) Siehe Fortbildungsschulinspektor Steiner in seinem Berichte an
die Schulsynode 1907.
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Wertvoll an der Selbstregierung ist, daf sie nicht nur
durch Lehre, sondern vorwiegend durch Handlung erzieht.
Es ist eine alte Weisheit, daB sich bloBes Wissen noch lange
nicht deckt mit rechtem Biirgersinn. Im Tun mub sich die
Treue gegen das Gesetz zeigen. Weil die Selbstregierung
dem Schiiler Gelegenheit gibt, seine Kriite zu betétigen, zu
handeln im Interesse eines Ganzen, erhebt sie sich iiber die
Lehre zur tiitlichen Erziehung zum Staatsbiirger. Schon
in einem Alter, wo sie noch nicht gefangen sind vom einsei-
tigen Klassenkampfe, konnen die zukiinftigen Triger der Sou-
veranitit im kleinen Kreise selbstidndig fiir Ordnung und Sitte
besorgt sein. Da lernt der zum Biirger heranwachsende Junge,
daf die Gemeinschaft nur gedeihen kann, wenn der GrofBteil
der Glieder gewillt ist, der Ordnung zu gehorchen; er sieht,
daB man den Massen erst dann eine gewisse Selbstbestim-
mung gewihren kann, wenn die Minderheit ihre Interessen
denen der Mehrheit unterordnet. Jeder ecinzelne muf sich
bewult sein, daf} den Rechten immer Pflichten entsprechen,
und daB die Freiheit nur da moglich ist, wo sie in Selbst-
Kontrolle und Selbstzucht ihren Gegenpol findet.

Solange wir aber unsere Forderungen blof duferlich be-
grinden: Du muBt, weil ich es sage, werden die Schiiler dies
nie einsehen lernen. Ihrer wachsenden Einsicht entsprechend,
miissen wir uns mehr und mehr ihrer Zustimmung versichern,
Sonst hiingt die Ordnung lediglich an unserer Person. , Einer
auberlich geforderten Ordnung kann man entrinnen, niemals
aber einer Ordnung, die der personlichen Zustimmung ent-
Sprungen ist.“ (MebBmer).

Regiert der Lehrer nicht nur fiir die Schiiler, sondern
mit und durch die Schiiler, so wird auch jener Klassengeist
grobgezogen, der kimpft fir das, was billig, ehrlich und ge-
recht ist und der Ordnung entspricht. Wo die Mehrheit der
Schiiler mit den bestgesinnten an der Spitze in irgend einer
Weise verantwortlich ist fiir Ordnung und Recht, wird der
einzelne sich viel eher von jenem protzenhaften Heldentum
der Anarchie emanzipieren, das sich briistet, dem Gesetze und
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den Vorgesetzten ein Schnippchen geschlagen zu haben. Er
weill: Auch die Kameraden sind unzufrieden mit mir, wenn
ich mich der Ordnung nicht fiige.

Indem wir die Disziplin verinnerlichen und den Sechiiler
selbsttiitiz sein lassen im Dienste seiner Kameraden, ziehen
wir also einen Geist der Verpilichtung und Verant-
wortlichkeit groB. Das Verhiltnis zum Gesetze, zur Klasse
und zum Lehrer erscheint ihm dann in einem ganz neuen
Lichte. Er gewinnt inneren Anteil an dem, was ihm bisher
als rein Autoritatives, als Fremdes, vielleicht sogar als Hem-
mendes und Feindliches entgegentrat. Er sieht, daf es auch
im Freistaate Gesetze geben muf}, nicht um in willkiirlicher Art
die Freiheit einzuschrinken, sondern um die Rechte der andern
und des Ganzen zu schiitzen. Die Erfahrung zeigt ihm, dab
die Klassengemeinschaft von ithm Dienste verlangen kann und
die Willigkeit, sie zu erweisen. Die fortgesetzten Hinweise
machen ihm klar, dall es neben dem eigenen Wohlergehen
eine Solidaritidt gibt, die ihm aufs Herz bindet, nichts zu tun,
was dem Gliick der andern und der Klassenehre schaden
konnte; in unermiidlicher Gewohnung und Ubung soll es ihm
zur zweiten Natur werden, bei allem zu denken: Wenn meine
Kameraden dasselbe tun wollten?! So muf er sich in eine
Gemeinschaft hineinleben und die eigenen Liebhabereien unter-
driicken lernen, wenn sie den allgemeinen Bediirinissen ent-
gegenstehen.

So selbstverstindlich es ist, daff die Schule Gemeinsinn
pflanze, so schwierig ist diese Aufgabe. Man mag in der
Theorie einig sein, in der praktischen Durchfiihrung werden
die Meinungen immer auseinander gehen. Das beweisen auch
die Versuche C. Burkhardts in Basel (siehe oben). Sein Vor-
gehen hat da und dort Kopischiitteln verursacht; wer aber
seine ,Klassengemeinschaften“ wirklich studiert hat, wird ein-
verstanden sein mit den Endzielen, die er verfolgt. Jeden-
falls zeigen auch seine Versuche, daBl der Sinn fiir gegensei-
tige Verantwortlichkeit, der Geist wahrer Gemeinschaft am
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besten innerhalb eines reichgestalteten und richtigen Schul-
lebens gepflegt werden kann.

Zur Pflege des Gemeinsinnes konnte die Handarbeit ein
Wesentliches beitragen, wenn sie mehr Gruppenarbeiten in
ihr Programm aufnehmen wiirde. Im Lehrplan von New-York
heibt es: | Das Kind soll friih ein Empfinden fiir die biirger-
liche Gemeinsamkeit bekommen. Die Wahrheit, daBl Zusamen-
arbeiten und Selbstlosigkeit von wesentlicher Bedeutung fiir
¢in rechtes Leben in der Gemeinschaft sind, soll es wirk-
lich erleben. Diese Wahrheit wird ihm zum BewuBtsein
gebracht durch die Gruppenarbeit, bei der das Werk des
emnzelnen notig ist fiir das der Gesamtheit und durch das Ver-
Stindnis einer Schule oder einer Klasse dafiir, daf die Ehre
der Gesamtheit begriindet ist in dem Verhalten des ecinzelnen.“
(Zitat aus Kuypers, sieche oben.)

Auch der iibrige Unterricht, wie z. B. die Rechnungs-
Stunden kinnen in diesem Sinne ausgeniitzt werden, Die
Fahigsten leisten in diesem Fache immer dreimal so viel wie
die Schwiichern. Da stehe ich nicht an, einen vorgeriickten
Schiiler zu einem zuriickgebliebenen zu setzen, damit er ihm
Kameradschaftsdienste leiste. Schiiler erraten oft besser, wo
Hir Altersgenossen die Schwierigkeiten liegen als Erwachsene.
Der Gefahr, daf sich bequemere allzusehr auf diese Hilfe
verlassen konnten, kann leicht begegnet werden. Sie kommt
nicht in Betracht dem erofen Vorteil gegeniiber, der mit diesem
Vorgehen verbunden ist. Es konnte allerdings das Geriusch
geriigt werden, das dabei entsteht. Aber kommt es in erster
Linie auf Iautlose Stille an, bei der man die Feder iibers Pa-
pier huschen hirt ? Unsere Klassen sollen Arbeitsgemeinschaften
seiny da darf kameradschaftliche Hilfe nicht auf alle Fille
ausgeschlossen werden.

Der Klassengeist macht sich im ganzen Schulleben gel-
tend. Adeln wir ihn nicht, kann er oft zum Tyrannen werden
und Unheil stiften. Wie unbarmherzig verfihrt z. B. etwa
die Schiilerschar mit den Aschenbrédeln in der Klasse. Oft
sind es nur die #drmlichen Kleider, ein korperlicher Fehler
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oder sonst eine Kleinigkeit, dal der oder jener unter die
Verschupiten gerdit. Auch da miissen wir appellieren an das
Verantwortlichkeitsgefiihl diesen Ungliicklichen gegeniiber und
aut die Folgen aufmerksam machen, welche die Gesinnung
des Ganzen auf die Entwicklung des Einzelnen haben kann.
So oft iiberhaupt etwas ,passiert® im Schulzimmer, im Hofe,
in der Turnhalle, immer tragen die Kameraden ecine gewisse
Mitschuld. Ist es gerecht, nur den Téter zu bestrafen? Gibt
es bessere Gelegenheiten, schon der Jugend zu zeigen, wie
die Menschen mitverantwortlich sind fiir Wohl und Wehe des
Nichsten, und dafl ein Pharisder ist, wer kein lebendiges
Mitgefiihl in sich trigt!

Die Vaterlandskunde, soweit sie in Geschichte und Geo-
graphie schon zur Behandlung kommt in der Schule, bringt
dann Gelegenheit, die gewonnenen Grundsiitze auf die Volks-
gemeinschaft zu beziehen. Wir zeigen, dafl der Staat so gut
auf das Solidaritatsgefiihl abstelien mufl, wie die Klassenge-
meinschaft. Hier wie dort gilt: Alles, was der einzelne tut,
hat nicht nur Folgen fiir ihn, sondern auch fiir die Mitmenschen,

Die unentgeltliche Abgabe der Lehrmittel, die Beniitzung
der Zahn- und Poliklinik usw. usw. bieten weitere Gelegen-
heiten, von dem vaterlindischen Wahlspruch: Alle fiir einen
und einer fiir alle! zu sprechen und die Jugend aufmerksam
zu machen aui die Vorteile und Pflichten, die der einzelne
hat als Glied der grofen Gemeinschaiten, wie sie sich in Ge-
meinde, Kanton und Vaterland darstellen. Wenn die Auf-
gaben des Staates immer weiter und grofler werden, wird
auch die Schulerziehung je linger je mehr beitragen miissen,
das Individuum zum Altruismus zu erziehen.

- Wir erweisen der Offentlichkeit einen eminent wichtigen
Dienst, wenn wir dieser Einsicht gemifl handeln. Wenn dann
Jahre lang all die Vorfille des Schullebens unter den ange-
fiihrten Gesichtspunkten beurteilt werden, so haben wir das
Notigste getan, das soziale Gewissen und das Pflichtbewult-
sein im Kinde zu wecken und zu schirfen. Selbstverstandlich
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kann es sich nicht um etwas I ertiges, sondern nur (im Verein
mit der F amilie) um ein Anbahnen, ein Grundlegen handeln.

Vergessen wir nicht: In der Mehrzahl der Fille wird
€s s0 herauskommen, daf der Mann sein wird, was der Knabe
lernte zu sein. Lernt er nicht schon in der Jugend Recht und
Unrecht fein unterscheiden, so wird er’s spiiter erst recht nicht
tun. Fiir jedes Schulicben, mit oder ohne Schulstadt, gilt darum :

Die Stellung, die das Kind den Mitschiilern gegeniiber ein-

nimmt, wird zum guten Teil grundlegend sein fiir seine spéitern

Bemehunrren zur biirgerlichen Gesellschaft und zum Staate.

Im Kampie den wir in der Schule gegen jene Gleichgiltig-
keit fuhlen die da sagt: s geht mich nichts an, wie es dem

Nachbar geht und nicht geht! lernt er die Verantwortlichkeit
kennen und tragen, die auch die Gesellschalt der Erwachsenen
thren Gliedern auferlezen muf. Das Verhiitnis des Mannes
zu Recht, Gesetz und Behorden wird also wesentlich mitbe-
stimmt durch die Art seiner frithern Beziehungen zur Kiassen-
gemeinschaft und zum Lehrer, der die Autoritiit repriisentiert.

Es kann dem Vaterlande auch im Hinblicke auf die wirt-
schaftliche Entwicklung nicht gleichgiiltig sein, ob seine Sohne

zur Selbstiindigkeit erzogen sind. Uben wir sie schon in der
Schule im eigenen Urteilen und selbstiindigen Vorgehen, und

erheben wir sie durch die Selbstregierung zur aktiven Partei,
8O erhalten sie ecine Vorbereitung fir das spitere Leben, das
einst grobie Anforderungen an ihre Selbsthilfe, an ihren Unab-
gkeitssinn und ihre initiative Kraft stellen wird.

Wenn wir so echten Schweizersinn pflegen, so trigt das
gewil auch dazu bei, unsere zahlreichen, auslindischen Schiiler
unserm Stamme einzuverleiben und so eine Grundiage zu
schaffen fiir die brennende Frage ihrer Einbiirgerung

han o]

10. Einwidnde und Bedingungen.

Es wird etwa der Einwand erhoben, daf der an Auto-
welcher der Selbstregierung durch die Schiiler

ritit verliere,
Nun kann ja nicht geleugnet werden, daf

Raum schatife.
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die Freiheit in Ziigeliosigkeit ausarten kann., Gewil, wer
die Selbstregierung einfiihrt aus Bequemlichkeit oder weil
seine Schiiler nicht genligend Respekt haben vor ihm und
der durch ihn festgesetzten Ordnung, der wird bose Erfah-
rungen machen. Die Ziigel werden ihm entgleiten, und was
ihm gehorte, wird an die unreifen, weniger verantwortlichen
Kinder iibergehen. Dann mag es allerdings kommen, wie
im ,Hintertobel“:*) Die Schiilerrepublik artet in eine Anar-
chie aus.

Fiihrt der Lehrer die Selbstregierung richtig durch, so
wird im Gegenteil die Macht seines Einflusses gesteigert. Die
Schulordnung steht dann auf einem objektiveren Boden, denn
sie ist mit Zustimmung und unter Mitwirkung der Allgemein-
heit entstanden. Der Lehrer muss weniger den Aufpasser
spielen; manche Kleinigkeiten, manche FEinzelheiten polizi-
stischer Art, die ithm vorher so oft den Beruf verbitterten, wer-
den ihm abgenommen und aul die Schiiler iibertragen. Muss
so nicht die Freude an seiner Arbeit steigen, manche Schranke
zwischen ihm und dem Schiilerherzen fallen zu gunsten eines
edlern Verkehrs? Kann er dann nicht um so mehr seinen
hohern Pflichten nachkommen und erst im wahren Sinne die
Seele des Ganzen sein und bleiben? Es dart eben nicht ver-
gessen werden, dafl auch bei der Selbstregierung die Hilfe
und sichere Fiithrung des Lehrers die wichtigste Rolle spielt.
Auch ist schon oben betont worden, dab Freiheiten nur ge-
wihrt werden konnen, wenn das Verhiltnis zwisechen Schiiler
und Lehrer ein richtiges ist, wenn es sich aufbaut auf Liebe,
Zutrauen und Achtung. Die Kinder miissen durch eine
gewisse Ehrfurcht vor dem Erzieher in den Schranken ge-
halten werden. Darum diirfen gerade junge Lehrer nur dusserst
vorsichtig vorgehen. Erst Autoritit, dann Freundschaft; erst
Gehorsam, dann Freiheit; erst Reserve bewahren, dann dem
Schiiler néiher treten.

Wo Gehorsam und Freiheit beieinander Platz haben,

#) Siehe Schrag: ,Die Schule von Waldheim.*
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da ist Macht, da ist Disziplin, da ist die richtige Erziehung
moglich.,  Wir werden immer finden, daB starke Naturen ge-
rade dadurch Autoritiit ausiiben, daf sie gewisse Hauptgrund-
satze, die unbedingt beachtet werden miissen, aufstellen, im
Nebensiichlichen aber Freiheit lassen nach dem trefflichen
Sprichwort: Willst du was gelten, so mach dich selten! Pe-
danten aber, die das Kleine um des Kleinen, das Gesetz um
des Gesetzes willen verlangen und Schranken aufstellen, wo
keine absolute Notwendigkeit vorliegt, werden nie zum freien

Gehorsam erzichen konnen.
Wenn hier fiir eine freiheitlichere Schulerziehung eine

Lanze gebrochen wird, so soll damit der Wert von Gebot und
Verbot nicht herabgesetzt werden. Niemand wird ohne solche
auskommen wollen, denn sicherlich enthiilt das strenge Gesetz
eine vorbeugende Kraft, unter deren Schutz viele Naturen

besser gedeihen als in der Freiheit.

Vielleicht ist der Drill auch eine leichtere Art der Re-
glerung.  Ohne Zweifel ist schlieBlich der Zwang mit seiner
Hirte und Unerbittlichkeit besser als Unordnung. Doch
darf auch nicht vergessen werden, dal eine herzlose, eiserne
Disziplin leicht zur Kriecherei fiihrt und, wenn sich Gelegen-
heit findet, mit Zinseszinsen zuriickbezahlt wird. Sie mag
den Zuschauer bestechen, ist aber nur #duflerlich, mehr den
Moment als die Zukunft im Auge behaltend. Die Schule darf
darum dem sprichwortlichen Kommandoton des Kasernenhofes,
der kein eigenes Wollen duldet und jeden Widerspruch schon im
Keime erstickt, keinen Raum bieten. Ihr Ziel ist ein hoheres:
Sie will die Menschen zur Selbstindigkeit erziehen, und das
st nur méglich, wenn sie einen freien, herzgewinnenden,
freundschaftlichen Verkehr pflegt. Allerdings kann man dann
nicht den beriihmten Schneid zur Schau tragen. DaB sich
aber Straffheit und Freiheit leicht vereinigen lassen, glaube
ich im Abschnitt ,Selbstbeherrschung® gezeigt zu haben.
Nicht daf uns die Disziplinfiihrung ein allfilliges Lob von
Seite der Schulbesucher eintrage, sondern dafl wir disziplinierte
Menschen ins Leben hinausschickeu, ist die Hauptsache.
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Ich mochte auch nicht den Eindruck hervorrufen, als
miiite ein gut geleiteter Klassengeist eine geniigend starke
oder gar absolut sichere Schranke bilden fiir Taugenichtse. Die
Schuldemokratien sind eben auch nicht ideal. (Sind es denn
die der Erwachsenen?) Sie konnen uns im Stiche lassen
und Zweiiel iiber den Wert unseres Einflusses in uns wecken,
wie jedes andere Mittel auch. Dieser Aufsatz soll also keines-
wegs die Anschauung erwecken, als miisse die Schulstadt die
Friichte bringen, die als moglich hingestellt wurden. Sie ist
nichts als ein Instrument, das je nach der Hand, die es fiihrt,
Gutes wirken kann. Schliefilich gilt auch fiir sie: ,Was mit
Krallen geboren wurde, lafit sich nicht durch Erziehung in
ein sanftes Huftier verwandeln. Diese simple Weisheit wird
nur von wenigen begriffen. Aus einem geborenen Egoisten
macht man in einem Leben keinen Altruisten, aus einem Eigen-
sinnigen keinen Nachgibigen, aus einem Zornmiitigen keinen
Sanftmiitigen, in einem Leben nicht ... Was man erreichen
kann, ist nach meiner Meinung dies, dal der Zoigling seine
schlechten Triebe und Begierden bis zu einem gewissen Grade
beherrschen lernt, dafl er ihre HibBlichkeit erkennt und fiihlt
und daB er durch eine gewisse Erfahrung an den Gliickszu-
stand glauben lernt, der ein reines Wollen und Handeln be-
gleitet.« *)

Es drohen auch noch andere Gefahren. Im Eifer kann
man nidmlich zu weit gehen. Leicht konnte es dann geschehen,
daf man mit den Forderungen des Lehrplanes zu sehr ins
Gedringe kime, namentlich auf der Stufe der Sekundarschule,
Bei meinem Vorgehen geniigten 1 bis 1'/z Stunden im Monat.
Auf Kosten welcher Ficher kann das Klassengemeinschaits-
leben gepflegt werden? In der Primarschule bereitet die
Beantwortung dieser Frage keine Schwierigkeiten. Da konnen
die Sittenlehrstunden dazu verwendet werden. Kollegen an
der Sekundarschule, die mir von dhnlichen Versuchen berich-
teten, verwandten dann und wann eine halbe Geschichts- oder
Schreibstunde dazu,

¥) Otto Ernst: ,Des Kindes Freiheit und Freude.“
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Es wird auch eingewendet, allerhand schiidliche Neben-
wirkungen, wie Ehrgeiz, Angeberei, Gewalttitigkeit usf., konnten
die guten Wirkungen der Selbstregierung schmilern. Davon
habe ich allerdings sozusagen nichts verspiirt. Immerhin be-
tont Dr. MeBmer in seiner Piadagogik (II. Teil, 1. Band) mit
Recht, daf durch solche Einrichtungen in keiner Weise bloB
Gelegenheiten fiir neue Schulfchler geschaffen werden diirfen.

Zum Schlusse mogen noch einige Bedingungen genannt
werden, von denen der Erfolg der Schulzucht wesentlich ab-
hingt.
Je konsequenter die Charakterbildung in den Mittelpunkt
des gesamten Unterrichtes gestellt wird, um so blei-
bender werden die Friichte unserer Erzieherarbeit sein. Welche
Kraft der Disziplinierung vom Gesamtunterrichte ausgeht, er-
fahren am besten jene, welche an andern Klassen aushiilfs-
weise einzelne Stunden erteilen; weil sie ihnen fehlt, ist ihre
Stellung eine ungleich schwierige als in der eigenen Klasse.
Vornehmlich ist es Aufgabe der zwei Stunden fiir biblische
Geschichte und Sittenlehre, unsere erzieherischen Mafnahmen
zu befruchten und unserm Worte die rechte Kraft zu verleihen.
Von den ibrigen Stoffen eignen sich Sprache und Geschichte
am besten, Richtlinien fiir das Wollen und Handeln des Schiilers
festzulegen. Namentlich aber die Vorfille im Schulleben selbst
miissen ausgeniitzt werden, um die Gewohnung ans Rechttun
Zu unterstiitzen und zu befestigen.

Im weitern ist der erziehliche Erfolg auch dadurch be-
dingt, daB die Jugend jahrelang unter einheitlicher Leitung
steht. Erst in langerer Zeitdauer lernt sie den Sinn unserer
Bemiihungen erfassen, erst dann konnen sich gute Gewohn-
heiten herausbilden und der von uns gestreute Samen bleibende
Friichte zeitigen.

Die Selbstregierung durch die Schiiler darf auch weder
als Universalmittel angesehen, noch schablonenhait und hand-
Werksmé',ﬁig angewandt werden. Ich denke, die Zeit liegt
hinter uns, wo man vom System sozusagen alles erwartete.
Wenn schon auf dem Gebiete des Unterrichtes neben der
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Methode der personlichen Art des Lehrers volle Berechtigung
zuerkannt wird, so mub das in bezug auif die Erziehung in
noch hoherm Mafe gelten. Mancher mag kraft seiner Per-
sonlichkeit aus unbewuftem inneren Drange heraus ohne den
Apparat der Schulstadt das gleiche Ziel erreichen. Um so
schoner dann! Nicht die dullere Form, der Geist ist’s ja, der
lebendig macht. So lange es verschiedene Lehrernaturen gibt,
wird, was beim einen durchschligt, beim andern zum Fiasko
filhren. Eines schickt sich nicht fiir alle. Der eine versteht
es, die Stimmung auszuniitzen und geht intuitiv vor, der andere
ist strenger Methodiker; dieser hat ein lebhaftes Temperament,
jener wirkt durch seine Ruhe; der unterrichtet in ldndlichen,
ans Patriarchalische grenzenden Verhiltnissen, jener arbeitet
an der quecksilbernen GrofBstadtjugend ; der iltere Lehrer sucht
sein Ziel vielleicht durch Giite und Nachsicht zu erreichen, der
jiingere mehr durch gerechte, unnachsichtliche Strenge. Auch
werden die Mittel, die ich auf meiner Stufe anwandte, auf
hohern nur zum Teil Anwendung finden konnen.

Diese Arbeit zeigt einen der Wege, die zum Ziele
fiihren. Jeder suche den, der seinen Verhiltnissen und seiner
Personlichkeit angepalit 1st. So gut sich jeder der 25 Kan-
tone als ein besonderes Staatsgebilde mit berechtigten Eigen-
timlichkeiten der allgemeinen Idee des freien Bundesstaates
anzupassen weill, so sehr kann sich die Selbstregierung modi-
fizieren.

Wichtig ist, daB der Erzieher selbst ein disziplinierter
Mensch seil. In der Tat: Als ich mittelst der Selbstregierung
zu erziehen versuchte, wurde mir sofort klar, daB ich zuerst
verschiedener eigener Fehler Herr werden miisse. Ich sah,
weleh wesentliche Rolle z. B. die Nachahmung auch bei grofern
Kindern noch spielt. Nur ein kleines Beispiel: Um meine
Stimme zu schonen, zihle ich beim Turnen, indem ich mit
einem Stabe auf den Boden klopfe. Die beiden Vorturner (siche
oben) konnten natiirlich ebentalls nur mit dem Stabe be-
waffnet kommandieren. Auch in der Verhingung von Strafen
wurde ich bis in kleinste AuBerlichkeiten hinaus so genau
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kopiert, daB ich ganz erstaunt war. Solche Beobachtungen
gaben mir zu denken und iiberzeugten mich von der Not-
wendigkeit der eigenen Selbsterziehung. ,Alles, was du willst,
was deine Kinder werden, das sei du ihnen!“ _Was du nun
selbst nicht sein kannst, das erwarte auch nicht von deinen
Sprﬁsslingen “*)  Wer nur Disziplin hat kraft seines Amtes,
der verdient dieses nicht. Die Uberlegenheit auf allen Ge-
bieten ist es in erster Linie, die dem Lehrer Achtung ver-
schaffen mup. Vollkommen werden wir ja nie. Wir brauchen
uns auch nicht als unfehlbar zu gebiirden; schon das Streben
Dach Vollkommenheit, schon unser ernster Kampf der Selbst-
iberwindung iibt einen guten Einfluf auf die Jugend aus, —
vielleicht sogar den nachhaltigsten, den wir iiberhaupt aus-

iben kénnen,
Die Ideen der Selbstzucht und Selbstregierung konnen

also erst dann ihre volle Wirkung ausiiben, wenn wir sie auf
uns selbst anwenden. Die indirekte Erziehung, die von unserm
Beispiele ausgeht, wirkt mehr als alle Mahnung. Sieht der
Schiiler, da wir uns selbst auch an Grundsitze halten, fiigt
er sich leichter. Unser Vorbild muf zeigen, dafl auch wir
Stundenplan und Glockenschlag usf. befolgen, wie er. Die
Schiiler diirfen nie das leiseste Gefiihl haben: Die Ordnung,
die Moral ist nur fiir uns da, und die Erwachsenen diirfen
Sich gehen lassen! Wenn wir uns unter die Ordnung beugen,
die fiir die Untergebenen da ist, so liegt darin fiir diese die méch-
tigste Anregung zu deren Befolgung. Wir miissens vorleben,
daB Freiheit Selbstgesetzgebung bedeutet. Wir Erwachsene
habens ja auch so. Wer uns Befehle und Belehrungen gibt,
Sich selber aber dariiber wegsetzt, dem fragen wir nichts nach.
Wir fiirchten uns vielleicht vor ihm, hinter seinem Riicken
aber machen wir eine lange Nase. .
Welcher Lehrer gedenken wir in Dankbarkeit? s sind
lene, die durch ihr leuchtendes Beispiel strenger Pflichter-
fillung und Hingabe noch heute fortgesetzt unser Tun und
Lassen beeinflussen. Sie sind es, die auf die Wahl unseres

“;)_El;tzky: Die Seele deines Kindes.



64

Berufes mitbestimmend wirkten. Priifen wir: Wann ist in
unserem inwendigen Leben ein Fortschritt zu verzeichnen ge-
wesen? Wann wurden wir auif eine hohere Stufe sittlicher
Krait gehoben? Als edle Minner und Frauen unsern Lebens-
weg kreuzten, die dem Ideal, das uns vorschwebt, einen
Schritt niher stehen, die etwas Grofles in sich tragen, wotiir
wir uns begeistern konnen. Mehr als alle Methodik, mehr als
schone Schulpaliste bedeutet der Lehrer. Seine Personlich-
keit, die Stirke seines Charakters bedingt den erziehlichen
Erfolg der Schularbeit. Wollen wir erziehen, so miissen wir
mehr sein als das Kind; wir konnen es auf keine hohere
Stufe heben als die, welche wir selbst einnehmen.

In den Fachschriften und Konferenzen tonts in tausend
Variationen: Erziehung ist die Hauptsache! Aber unser Tun
deckt sich nicht mit der Einsicht. Wer hitte es nicht schon
an sich erlebt, daB er alle seine guten Vorsitze im Schmutze
liegen sah. Da gehen wir hin und lassen uns von Augen-
blickslaunen beherrschen, brausen leidenschaftlich auf, ziehen
den Witzigen dem Langsamen, den Reichen dem Armen vor,
halten dem Fehlenden immer und immer wieder seine Ver-
gehen vor usw. Ja, Konsequenz, du Schliissel aller erfolg-
reichen Zucht! Nie werden sich die Schiiller dem als Fiihrer
anvertrauen, bei dem sich jede Unzuiriedenheit in eine Ohr-
feige auslost und der heute iiber etwas lamentiert, was ihm
gestern nur ein Licheln entlockte. Sie werden nicht an die
Macht ihres Erziehers glauben, wenn sie Sklaven seiner Nerven
sind. Darum halte inne im Zorn; die Schiiler beobachten dich,
und sie sind unerbittlich konsequent gegen dich. Schaust du
24 Stunden spéter zuriick, so bist du selbst erstaunt, um welcher
Nichtigkeiten willen du dich aufregtest.

Probieren geht iiber studieren! Also fasse Mut und pro-
biere! Aber: ,Beginne nicht mit einem groflen Vorsatz, sondern
mit einer kleinen Tat.“ Der Weg wird dich iiber Hohen und
Tiefen fiihren und nach Tagen froher Hoffnung mogen Zeiten
der Verzagung nicht ausbleiben. Dein ehrlicher Wille wird
dich aber auch manchen Erfolg einheimsen lassen, der iiber
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die Augenblicke des Zweifels hinweghilft und zu weitern
Schritten anspornt.

Zusammenfassung.

1. Die Schule muB den Zogling allmihlich und zielbe-
wubt fiir die Selbstindigkeit vorbereiten. Je durchgreifender
sie den Schiiler selbsttitic werden ldsst, um so eher wird sie

dieses Ziel erreichen.
2. Durch die Selbstregierung wird das Prinzip der Selbst-

tatigkeit auch auf die Aufrechterhaltung der Ordnung iibertragen.

3. Thre systematische Ausgestaltung hat die Selbstregie-
rung in der School-city gefunden, Ihrer pidagogischen Mingel
und unserer anders gearteten Verhiltnisse wegen wird die
amerikanische Form der Schulstadt kaum Anklang finden bei
uns.  Der ihr zu Grunde liegende Gedanke ist aber gut und
kann auch in unsern Schulen fruchtbar gemacht werden.

4. Die Selbstregierung bietet den Schiilern mannigfaltige
Gelegenheiten zur Betitigung im Dienste des Ganzen; sie
gewinnt die Klasse fiir Selbstdisziplin und zieht in ihr einen
Geist der Verantwortlichkeit fiir gute Sitte und Ordnung grob.

5. Durch das Mittel einer ausgebauten und reich ge-
gliederten Klassengemeinschaft ist die Schule am ehesten im
stande, die Jugend auch fiir die Gesellschaft und den Staat

vorzubereiten.

S
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