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Siebenundsiebzigste ordentliche

Schulsynode.

RA. Protokoll der Prosynode

vom 10. September 1910, vorm. 10 Uhr, im Stadthaufe Ziirich.

a)

b)

1. Verzeichnis der Teilnehmer.
Vorstand der Schulsynode:

Prisident: Herr J. J. HeuBer, Sek.-Lehrer, Ziirich III.

Vizepriasident: , J. Herter, Lehrer, Winterthur,
Aktuar: » Th. Vetter, Prof., Ziirich.
Abgeordnete des Erziehungsrates:
Herr Erziehungsdirektor H. Ernst, Ziirich.

, otadtrat Dr. Mousson, Erziehungsrat, Ziirich.
Abgeordnete der Schulkapitel:

Ziirich : Herr E. Kull, Primarlehrer, Ziirich V.
Affoltern : . H. Knobel, . Knonau.
Horgen: . P.Waldburger, Sek.-Lehrer, Wiadenswil.
Meilen: . 0. Vogelin, Primarlehrer, Meilen.
Hinwil : . 0. Peter, Sekundarlehrer, Riiti.

Uster: . Herm. Pfister, Primarlehrer, N.-Uster.
Piiifikon : . Emil Thalmann, . Ptiffikon.
Winterthur: .  H. Meier, Sek.-Lehrer, Winterthur.
Andelfingen: ., Fr. Rutishauser, Sekdrl., Andelfingen.
Biilach: . Alfred Walter, Primarlehrer, Biilach
Dielsdort: . J. Schaad, Primarlehrer, O.-Steinmaur.

d) Abgeordnete der hoheren Lehranstalten:

Hochschule : Herr Prof. Vetter, Ziirich.

Gymnasium: Herr Rektor Dr. J. BoBhart, Ziirich.
Industrieschule : Herr Prof. Dr. Riethmann, Ziirich.
Handelsschule: Herr Prof. Werner Flury, Ziirich.
Lehrerseminar Kiisnacht: Herr Dr. H. Flaach, Kiisnacht.
Technikum Winterthur: Herr A. Spity, Winterthur.
Hohere Tochterschule Ziirich: Herr Reinhold HeB, Ziirich.
Hohere Schulen in Winterthur : Hr. Dr. A. Ziegler, W’thur.,
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e) Referenten:
Herr J. Hepp, Primarlehrer, Ziirich L.
E. Kull, . Ziirich V.

2. Verhandlungen.
1. Mitteilung des Prdsidenten.

Fiir die Pestalozzistiftung im Neuhof hat die Sammlung
Im ganzen Kanton 70,633 Fr. 22 Rp. ergeben. Der Prisident
dankt insbesondere fiir die reichen Beitriige aus den Kreisen
der Lehrerschaft, die bei ihm eingegangen, niimlich 9,416 F'r.
65 Rp. Dazu erhielt er noch von verschiedenen Privaten 655 F'r.
65 Rp., also betrugen die Eingiinge zusammen 10,072 Fr. 30 Rp.

Genaue Rechnungsablage findet sich im amtlichen Schul-
blatt fiir September 1910.

Der Vorsitzende teilt ferner mit, dal der Synodalvor-
stand nicht vollige Klarheit dariiber besitze, ob die Frage
der Revision der

sStatuten der Witwen- und Waisenstiftung fiir die refor-

mierten Geistlichen und die Lehrer an hohern Unter-

richtsanstalten des Kantons Ziirich* (vom 5. Dez. 1885)
vor das Forum der Prosynode gehore und er bringt die An-
gelegenheit nur deshalb zur Sprache, weil sonst vielleicht
den Vertretern der verschiedenen Mittelschulen und der Hoch-
schule keine Gelegenheit geboten wiirde, dariiber unter ein-
ander zu verhandeln. Es zeigt sich denn auch in der Tat,
dab verschiedene Wiinsche latent sind, iiber die durch ge-
meinsame Verhandlung ein Einverstindnis erzielt werden sollte.
Da aber der Herr Erziehungsdirektor erklirt, eine Versamm-
lung von Vertretern der verschiedenen beteiligten Stufen ein-
berufen zu wollen, verzichtet die Prosynode auf eine materielle
Behandlung des Gegenstandes und dankt fiir das Entgegen-
kommen.

Il. Wiinfche und Antrige der Hapitel und deren Beantwortung
durh den Erziehungsrat.

1. Lehrmittel.
a) Das Schulkapitel Meilen wiinscht, es mochten fiir den
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Abschnitt E ,Rechnungsfiihrung® des Rechenbuches fiir die
VIII. Klasse besondere Formulare erstellt und an die Inte-
ressenten abgegeben werden in Anbetracht des Umstandes,
dafl es fiir Schiiler dieser Stufe ungemein schwer und zeit-
raubend sei, fiir alle Beispiele die geeigneten Liniaturen selbst
herzustellen; dafi man sich befriedigt erkliren konne, wenn
sie diese Aunfgaben schon und korrekt in vorgedruckte For-
mulare losen konnen. Zu betonen sei ferner, dafi sich die im
Handel befindlichen Buchtithrungshefte nur fiir einen kleinen
Teil der Beispiele eignen.

Antwort: Die Erstellung solcher Formulare durch den kan-
tonalen Lehrmittelverlag begegnet verwaltungstechni-
schen Schwierigkeiten. Es empfiehlt sich, die Sechiiler
anzuleiten, die Formulare selbst zu erstellen, eventuell
nach Wandtafelvorlage. Dadurch prigen die Schiller die
Besonderheiten der Formulare sich besser ein, als bei
der Verwendung gedruckter Vorlagen. Im iibrigen hat
sich eine Firma in Winterthur bereit erkliirt, die ge-
wiinchten Formulare zu erstellen. Die Bezugsbedingungen
werden nach erfolgter Vereinbarung bekannt gegeben.
Nach lingerer Diskussion, in der von Seite des Erzie-

hungsrates auch betont wird, Herstellung solcher Formulare

bedeute eine Forderung der Handfertigkeit, wird der Antwort
des Erziehungsrates zugestimmt.

b) Die Schulkapitel Hinwil und Piiffikon wiinschen, es
mochte gepriift werden, ob es nicht moglich wire, die vier
Hefte der Fibel einzeln in jeder beliebigen Anzahl abzugeben;
Piatfikon hegt diesen Wunsch insbesondere mit Bezug auf
Heft I.

Antwort: Dieser Wunsch, der wiederholt aus verwaltungs-
technischen Griinden ablehnend beschieden wurde, wird
der Kommission fir Erstellung einer neuen Fibel zur
Priifung und Berichterstattung iiberwiesen.

Die Prosynode ist mit der Antwort einverstanden.

¢) Das Schulkapitel Pfiffikon wiinscht, der kantonale
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Lehrmittelverlag mochte dafiir besorgt sein, dal die obligato-

rischen Lehrmittel jederzeit erhiltlich seien.

Antwort: Der kantonale Lehrmittelverlag hat sich von jeher
bestrebt, dieser Forderung gerecht zu werden. Dies ist
moglich, wenn es sich um unverinderte Neuauflagen von
Lehrmitteln handelt. Wenn aber Lehrmittel einer voli-
stindigen Neu-Bearbeitung unterzogen werden miissen,
dann ist nicht zu vermeiden, daB in der Zwischenzeit
der vorhandene Vorrat auigebraucht wird und weitere
Bestellungen nicht mehr ausgefiihrt werden konnen. Die
Erstellung eines Neudruckes des bisherigen Lehrmittels
bis zum Erscheinen des neuen anzuordnen, liegt weder
im oOkonomischen Interesse der Gemeinden noch des
Lehrmittelverlages. Wenn ein umgearbeitetes Lehrmittel
vorliegt, greiien die Lehrer nach diesem und die alten
Exemplare miissen im Inventar als unverkiiuflich abge-
schrieben werden,

Die Prosynode stimmt der Antwort zu.

d) Das Schulkapitel Biilach wiinscht, das Franzosisch-
lehrmittel von Baumgartner und Zuberbiihler mochte solider
gebunden werden.

Der Lehrmittelverwalter hat Auftrag erhalten, bei
der Verlagsfirma Orell Fiiflli dahin zu wirken, dafl dem
Wunsche nachgekommen wird.

Die Versammlung ist von dieser Antwort befriedigt.

e) Das Schulkapitel Horgen hat sich durch eine Zuschrift
vom 1. September 1910 iiber die Anderungen im neuen Ge-
sangslchrmittel fiir die 7. und 8. Klasse und die Sekundar-
schule beklagt, die keinen Fortschritt, sondern eher einen
Riickschritt bedeuten., Der Erziehungsrat war nicht in der
Lage. die Zuschrift zu behandeln, dagegen hatte der kanto-
nale Lehrmittelverwalter in einer Antwort vom 7. September
darauf hingewiesen, dal die Synodalkommission fiir Hebung
des Volksgesanges das Gesangslehrmittel bearbeitet habe.

In der Diskussion wiederholt der Vertreter des Schul-
kapitels Horgen seine scharten Angriffe, die von Hrn. J. Herter,
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Winterthur, insofern sekundiert werden, als er erklirt, eine
grobe Zahl der gebotenen Lieder sei fiir diese Stufe gar nicht
singbar.

Die Prosynode stimmt dem Verlangen des Kapitels
Horgen zu, es sei die niichste Nenauflage den Schulkapiteln
zur Begutachtung vorzulegen und der Herr Erziehungsdirektor
sagt das zu.

2. Schulzeugnisse.

Das Schulkapitel Meilen wiinscht, die Schulzeugnisse
mochten so angelegt werden, dal fiir die handschriftlichen
Eintragungen des Lehrers mehr Raum vorhanden sei.
Antworf: Der Raum fiir handschriftliche Bemerkungen des

Lehrers in den bisherigen Zeugnisformularen geniigt.

Aus pidagogischen Griinden sollten die Bemerkungen

im Zeugnisbuche auf ein Minimum beschrinkt werden.

Personliche Riicksprache mit den Eltern oder Besorgern

fithren eher ans Ziel.

Der Wunsch des Kapitels war miliverstanden worden
es handelte sich ledigiich um mehr Raum fiir die Anbringung
des Ortes und der Unterschriit des Lehrers, — In der Diskussion
wird von einer Seite die Erteilang von halbjihrlichen Zeug-
nissen gewiinscht, wihrend andere an den vierteljahrlichenZeug-
nissen festhalten wollen. Es wird weder ein Antrag gestellt,
noch ein Beschlub gefalt.

Rein Formelles soll beim nichsten Neudrucke beriick-
sichtigt werden.

3. Lehrerbesoldungsgesetz.

Das Schulkapitel Hinwil ersucht den Krziehungsrat, das
neue Besoldungsgesetz so zu fordern, daB es vor dem Fortbil-
dungsschulgesetz zur Volksabstimmung gebracht werden konne.
Antwort: Der Entwurf vom 28. Mai 1910 zu einem ,Gesetz

betreffend die Besoldungen der Volksschullehrer und die

Leistungen des Staates an das Volksschulwesen™ ist vom

Regierungsrate in Behandlung genommen worden. Vor-

aussichtlich wird er noch vor Neujahr an den Kantons-

rat geleitet werden. Das Gesetz betreifend die Fortbil-
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dungsschule unterliegt der Beratung durch eine kantons-

ritliche Kommission,

Das Schulkapitel Dielsdorf ersucht den Erziehungsrat,
mit dem Erlal des Besoldungsgesetzes auch eine Revision
der §§ 31 und 32 der Verordnung betrefiend die Leistungen
des Staates fiir das Volksschulwesen (vom 31. Juli 1906)
vorzunehmen,

Anfwort: Durch das ,Gesetz betreffend die Lehrerbesoldungen
ete. wird die Revision der Verordnung vom 31. Juli
1906 bedingt.

In lingerem Votum gibt der Herr Erziehungsdirektor cine
Reihe sehr wertvoller Erklidrungen, aus denen hervorgeht, da8
die groBten Anstrengungen gemacht werden, die Hindernisse
(Initiativbegehren des Hrn. Gujer in Ohringen, Seebacher Ini-
tiative, gewaltige Mehrkosten — mindestens 2 Millionen
jahrlich — ete.) zu iiberwinden. Es liegt aber nicht im Inte-
resse der iiberaus wichtigen Sache, diese Fragen detailliert
vor der Synode zu behandeln. Die Prosynode begniigt sich
daher, dem Herrn Erziehungsdirektor den besten Dank aus-
zusprechen und den Herrn Synodalprisidenten zu beauftragen,
er moge in der Eroffnungsrede den Synodalen die Versicherung
geben, es werde Alles getan, Ihren berechtigten Wiinschen
S0 weit als immer moglich entgegenzukommen. Vom Fort-
bildungsschulgesetze diirfe allerdings betont werden, dal es
historisch den Vortritt habe. |

4. Kapitelsversammlungen.

Das Schulkapitel Ziirich beantragt, es sei das vollstin-
dige Traktandenverzeichnis der Schulkapitelsversammlungen
jeweilen rechtzeitig in den Tagesblittern zu publizieren. Die
Kapitelsvorstinde seien mit dem Vollzuge dieser Bestimmung
zu beauftragen.

Antwort: Diese Publikation ist unnotig und kostspielig.

Da der Vertreter des Schulkapitels Ziirich erklirt, es
handle sich nicht um ein Inserat sondern um eine Mitteilung
im Textteile der Blitter, so kann die Prosynode dem Wun-
sche zustimmen.
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b. Auswechslung von Lehrkraften.

Das Schulkapitel Winterthur wiinscht, die Erziehungs-
direktion beziehungsweise die Erziehungskanzlei mochte jun-
gen patentierten Lehrkriften (Primarlehrer und Sekundar-
lehrer) in der Weise an die -Hand gehen, dal sie eine Art
Stellenvermittlung fiir die Plazierung im Ausland iibernihme,
in dem Sinne, dall durch beziigliche Publikationen in der
auslindischen oder in der im Ausland gelesenen Schweizer-
presse oder auf irgend eine andere Weise, die der Erziehungs-
kanzlei als wirksam erscheine, deutsche Lehrer und Private,
die Erzieher halten, daraut animerksam gemacht wiirden, dal
sie die Vermittlung besorge.®) Eventuell sei mit den in Frage
kommenden Staaten ein Auswechslungsvertrag abzuschliefien,
wie bereits zwischen England und Frankreich oder Deutsch-
land und Fngland Vereinbarungen bestehen, nach welchen
Lehrer gegenseitig ausgetauscht werden konnen.

Antwort: Der Erziehungsrat wird diese Frage priifen und
der betreffenden Anregung Folge geben, wenn er sich
von ihrer Durchfithrbarkeit iiberzeugen kann,

Der Vertreter des Kapitels Winterthur ist mit der Aus-
kunft zufrieden und die Prosynode schlieft sich ihm an.

6. Kantonale Mittelschulen.

Das Schulkapitel Biilach verlangt, dab die Rektoren der
Mittelschulen Riigen oder Reklamationen, die sie an die Se-
kundarlehrer der Landschait glauben adressieren zu miissen,
in Zukunft nicht durch Vermittlung der Sekundarschiiler an
Mann bringen.

Antwort: Das Schulkapitel Biilach wird eingeladen, bestimmte
Tatsachen anzugeben, gestiitzt aut welche die Erziehungs-
direktion weiter priifen wird, ob fiir eine besondere
Weisung an die sdmtlichen Rektorate der Mittelschulen
ausreichende Griinde vorliegen.

Nach einer lingeren Diskussion, aus der hervorgeht,

") Der Aktuar der Schulsynode lehnt die Vaterschaft fiir dieses
Satzungetiim ab.
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dall in diesem Falle — der die kantonale Handelsschule
betritit — Ubereifer und Empfindlichkeit eine etwas zu groBe
Rolle gespielt haben, wird Ubergang zur Tagesordnung be-
schlossen.

Der dabei zu Tage getretene Wunsch des Kapitels Bii-
lach, es mochte den Landschulen gestattet werden, statt vier
Jahreszeugnissen nur deren drei auszustellen, soll bei Revision
des betr. Reglementes in Beratung gezogen werden.

Die Traktandenliste fiir die am 26. September in Ziirich
abzuhaltende Schulsynode wird gebilligt und von dem Wunsch
des Referenten, Herrn Lehrer Hepp, Notiz genommen, daB
seine Thesen nicht zur Abstimmung gebracht werden mochten.

3. Traktandenliste fiir die Synode.

Die siebenundsiebzigste ordentliche Versammlung der
Schulsynode «oll Montag den 26. September, vormittags 10
Uhr, in der Peterskirche in Zirich stattfinden.

Traktanden:
Orgelvortrag.
Gesang: ,Herz voll Mut . . .“ (Von F. Schuneider).
Eroffnungswort des Prisidenten.
Aufnahme neuer Mitglieder (unter Namensaufruf). -
5. Totenliste (im Anschluli: Vortrag des Lehrergesangvereins
Ziirich).
Berichterstattung iiber die Verhandlungen der Prosynode.
7. Die Selbstregierung der Schiiler.
Reterent: Herr Joh. Bepp, Primarlehrer, Ziirich I.
I. Votant: Herr Eugen Hull, Primarlchrer, Zirich V.
Als Grundlage fiir die Diskussion dient der gedruckte Vortrag des
Referenten (Siehe Beilage zum ,Amtlichen Schulblatt* vom 1,
September 1910). Antrige, die im Verlauf der Diskussion gestellt

werden, sind dem Bureau schriftlich und mit Unterschrift versehen,
einzureichen.

8. Eroffnung der Urteile iiber die eingegangenen Preisarbeiten.

cv
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9. Vorlegung der Jahresberichte pro 1909:

a) der Erziehungsdirektion iiber das ziircherische Schul-
wesen, sowie iiber die Witwen- und Waisenstif-
tungen der Volksschullehrer und der Lehrer an
den hohern Unterrichtsanstalten

b) des Synodalvorstandes iiber die Tétigkeit der Schul-
kapitel ;

¢) der Kommission fiir Forderung des Volksgesanges.

10. Wahlen:

a) der Aufsichtskommission der Witwen- und Waisen-
rtiftung fiir ziircherische Volksschullehrer (sechs
Mitglieder);

b) der Kommission fiir Forderung des Volksgesanges
(fiinf Mitglieder);

¢) des Vertreters der Synode in der Verwaltungs-
kommission des Pestalozzianums ;

d) des Vorstandes der Schulsynode.

11. Bestimmung des Ortes der niichsten ordentlichen Synode.
12. SehluBgesang: ,Heimat iiber alles . .. (Von Jos. Haydn).

Der Aktuar der Schulsynode:
Theodor Vetter.

B. Protokoll der Synode,

Montag den 26. September 1910, vormittags 10 Uhr,
in der Peferskirche in Ziiridh.

In den Riumen, in deren Tiefe die Gebeine des Biirger-
meisters Brun ihre Ruhestiitte gefunden, in deren Hallen das
Wort J. C. Lavaters und die iiberzeugende Rede Heinrich
Langs ertont waren, sammelte sich eine iiberaus stattliche
Schaar von Synodalen zu ernster Beratung. An dem Orte, da
friiher (nach dem Berichte des Pifarrers Miiller aus dem Jahre
1666) ein ,Gestiihle“ gestanden, das ,nicht allein etliche
Wapen, sonder auch vil wiiste Bilder, allerley Pfaffen- und
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Monchskopfe . . . . item Affen-, Teuffel-, Narrenbilder~ ete.
aufwies, hatte die heutige Hiiterin des Gotteshauses in ver-
dankenswerter Weise prichtiges Griin aufstellen lassen und
damit der Lehrerschait des Kantons einen freundlichen Will-
kommgrub entboten. Die feierliche Begriibung durch die Orgel
war verklungen, unter Herrn Wydlers energischer Leitung
war das Schneider’sche Vaterlandslied . Herz voll Mut“ frisch
gesungen worden; mit wenigen, kriftigen Worten hatte der
Priasident, Herr J. J. HeuBer, Sekundarlehrer in Ziirich, die
Vertreter der Erziehungsbehorde, Herrn Erziehungsdirektor
H. Ernst und Herrn Stadtrat Dr. Mousson, sowie die
ganze Versammlung begriift und von einer lingeren Rede
Umgang genommen, damit fiir das Haupttraktandum reichlich
Zeit bleibe.

Durch Namensaufruf wurden 129 neue Mitglieder
in die ziircherische Schulsynode aufgenommen (Beilage I),
namlich 45 Lehrerinnen und 69 Lehrer der Primarschulstufe
(O Tehlten mit Entschuldigung, 14 ohne eine solche), 4 Sekun-
darlehrer (sdmtlich anwesend), 8 Dozenten an der Hochschule
(von denen 2 anwesend), 2 (abwesende) Lehrer an der Kan-
tonsschule und 1 Lehrer an den Hoheren Schulen der Stadt
Winterthur, Die neuen Mitarbeiter am Werke der Erziehung
und Bildung begriifte der Synodalprisident herzlich.

Zwanzig Arbeiter hat der Tot vom Felde weggerufen
(Beilage 11, Verzeichnis der Verstorbenen), darunter solche,
die kaum Hand an’s Werk gelegt hatten, neben ergrauten
Miannern, die ein halbes Jahrhundert und mehr der ziirche-
rischen Schule treu und fleifig gedient hatten. Wie viel Ver-
schiedenartiges in einem reichen Lehrerleben liegen kann,
vermag sich der Schreiber dieser Zeilen am klarsten zu ver-
gegenwiirtigen, wenn er der Mianner unter den Toten dieses
Jahres gedenkt, in deren N#he ihn ein freundliches Schicksal
gebracht. Da steht vor ihm der sangesfreudige, allzeit begei-
sterungsfihige Georg Isliker, der stille, ernste Heinrich Peter,
der unermiidliche Heinrich Fenner, der wie ein Vater in der
Klasse seiner Kleinen waltet und mit jeder neuen Generation,
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die ihm von drei zu drei Jahren zugeteilt wird, neue Jugend
zu empfangen scheint; der bescheidene Karl Dindliker, der
wohl die Mehrzahl der heute amtenden ziircherischen Lehrer
seine Schiiler nennen darf und allen Grund hiitte, darauf wie
auch auf sein enormes Wissen und seine bedeutenden litera-
rischen Leistungen stolz zu sein; — und Alle haben das
reinste Gliick in der Arbeit an der heranwachsenden Jugend
gefunden, die ihnen kostbarer war als dullere Ehren und
glinzende Stellung. Mit weihevollem Gesange ehrte der Lehrer-
gesangverein Ziirich das Andenken der Dahingeschiedenen
und der Synodalpriisident widmete ihnen ein Wort herzlichsten
Dankes.

Das ausfiihrliche Referat des Herrn Primarlehrer Joh.
Hepp, Zirich I, iiber die Selbstregierung der Schiiler
war in einer 65 Seiten starken DBroschiire der September-
nummer des ,Amtlichen Schulblattes* beigegeben worden, so
daf sich alle Synodalen im Besitze der Arbeit befanden, deren
Zusammenfassung lautet:

1. Die Schule muf den Zogling allmihlich und zielbe-
wubt fiir die Selbstiindigkeit vorbereiten. Je durchgreifender
sie den Schiiler selbsttiitiz werden [a8t, um so eher wird sie
dieses Ziel erreichen,

2. Durch die Selbstregierung wird das Prinzip der Selbst-
tatigkeit auch aut die Aufrechterhaltung der Ordnung iibertragen.

3. Ihre systematische Ausgestaltung hat die Selbstregie-
rung in der School-city gefunden. Ihrer padagogischen Mingel
und unserer anders gearteten Verhiiltnisse wegen wird die
amerikanische Form der Schulstadt kaum Anklang finden bei
uns. Der ihr zu Grunde liegende Gedanke ist aber gut und
kann auch in unsern Schulen fruchtbar gemacht werden.

4. Die Selbstregierung bietet den Schiilern manigialtige
Gelegenheit zur Betitigung im Dienste des Ganzen; sie ge-
winnt die Klasse fiir Selbstdisziplin und zieht in ihr einen
Geist der Verantwortlichkeit fiir gute Sitte und Ordnung grob.

b. Durch das Mittel einer ausgebauten und reich ge-
gliederten Klassengemeinschaft.ist die Schule am ehesten im
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stande, die Jugend auch fiir die Gesellschait und den Staat
vorzubereiten.

Als Einleitung zur Diskussion gab Herr Hepp folgendes
oxposé:

bodchgeehrte Synodalen !

Die Schulpidagogik kennt wohl kaum eine sehwerer zu
beantwortende Frage als die nach der richtigen Disziplin. Je
mehr sich Ihr Referent in das Problem der Selbstregierung
durch die Schiiler hinein arbeitete, um so schwieriger, grofer
und weitschichtiger erschien ihm denn auch die von Ihrem
werten Vorstande an ihn gestellte Aufgabe.

Zu unserer Urgrofviterzeiten war wohl das Problem der
Disziplin noch einfacher, die Schulfiihrung eine leichtere. Da-
mals wuchs die Jugend fast ausnahmslos an der Seite der
Eltern auf. In der Stadt waren die Werkstitten der IHand-
werker und auf dem Lande die stillen Baunernhiiuser die Mittel-
punkte der menschlichen Titigkeit. Da konnten die Kinder
neben der Schule mit mannigfaltiger, anregender und gesun-
der Arbeit beschilftigt werden. Kenntnisse, Erfahrungen, Ge-
wohnheiten und Lebensanschanungen der Eltern iibertrugen
sich aut die natiirlichste Art mit und wihrend der Arbeit aut
die Kinder, und damit war die Hauptsache zu ihrer Erziehung
getan.

Auch die Dorfgemeinschaft war friiher eine erzieherisch
wertvolle Macht. In reinen Bauerngegenden, wo die Bevol-
kerung in nicht ailzugroben Gruppen siissig ist, hat sie noch
heute Bedeutung. Jung und Alt kennt sich dort ganz genau;
die Familiengeschichte des einzelnen ist mehr oder weniger
bekannt. Die offentliche Meinung des Dorfes wacht iiber allen,
bewahrt sie vielfach vor dem sittlichen Fall und macht ,riu-
dige Schafe“ unmoglich.

Die Zeit hat die Verhiltnisse geédndert. Ziirich und Win-
terthur und manche unserer Dorfer sind Industriezentren ge-
worden, ks ist bekannt, daf} infolge dieser Wandlung der
Dinge die Familie an erzieherischem Werte verloren hat. Der
Vater arbeitet hier, die Mutter dort. Von den 44 Knaben

4
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meiner letzten Klasse waren nur 14 so glicklich, Miitter zu
haben, die nicht dem Erwerbe nachgingen und all ihre Zeit
und Kraft ihren Angehérigen widmen konnten; nur 7 hatten
Viter, die innerhalb der Familie (meist durch Heimarbeit) ihr
Brot verdienten. Anderswo steht es wohl nicht besser. Mub
es uns da wundern, wenn viele Kinder den groBiten Teil ihrer
freien Zeit auf der Gasse und in verderblicher Schranken-
losigkeit zubringen? Wer kann den Einfluf unterbinden, den
die Schausfenster, die Schundliteratur, die sensationelle Tages-
presse, die Automaten, die Tingeltangeltheater, schlechte Ka-
meradschaft, vom Zeitpunkte des Eintrittes in die Berufslehre
an, meist auch das Wirtshaus u. a. m. auf die Jugend ausiiben ?

Die Lehrer bekommen es gar reichlich zu verspiiren,
wie mangelhaft oft die hdusliche Erziehung ist. Manches, was
in erster Linie Aufgabe der Lltern wire, wie die Gewohnung
an Ordnungsliebe, Treue im Kleinen, Anstand, Dienstfertig-
keit, Piinktlichkeit, Wahrhattigkeit mull den meisten Kindern
erst withrend der Schulzeit mit viel Geduld und grofem Auf-
wande an Zeit und Kraft beigebracht werden.

Die disziplinarischen und erzieherischen Aufgaben der
Volksschule sind heute, das bezeugen alle #ltern Lehrer, um-
fassender und schwieriger geworden, namentlich in den indu-
striellen Gemeinden. Niemand wird sich darum mehr freuen,
wenn die Zukunft wieder natiirlichere und gesundere soziale
Zustinde zu schafien vermag, als der Lehrer.

Heute miissen wir mit den Tatsachen rechnen, und diese
zwingen uns, ob wir wollen oder nicht, ein mehreres zu tun
fiir die Erziehung als bisher. Auch der Offentlichkeit und den
Behorden scheint das selbstverstandlich zu sein, denn sie
fiigen zu den bisherigen erzieherischen Auifgaben der Schule
immer noch weitere hinzu. Bald werden wir aufgefordert,
dahin zu wirken, daf die Jugend die Betriebssicherheit des
Trams, der Hochspannungsleitungen und anderer Verkehrs-
mittel nicht gefiihrde, bald sollen wir behiilflich sein im Kampfe
gegen die Tuberkulose, den Alkohol und die Verderbnis der
Zihne; die Schule soll ihre Tore offnen fiir den Handfertig-
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keitsunterricht, die Erziehung zur Kunst, die Bestrebungen des
Heimatschutzes und gar die sexuelle Frage l6sen helfen.

Stellen wir uns zu diesen Forderungen, wie wir wollen,
und mag die Schule im stande sein, die Erwartungen, die
man an sie stellt, zu erfiilllen oder nicht, eins ist klar: Je
weniger die Familie ihren erzieherischen Pflichten gewachsen
ist, um so mehr wird die Schule in den Rif treten, um so
gewissenhafter werden wir, die Lehrer, die Willens- und Cha-
rakterbildung pflegen miissen! Konnen wir auch nicht alles
tun, so wollen wir doch versuchen, das zu vollbringen, was
im Rahmen unserer Arbeit moglich ist! —

Wer erziehen will, muf unerschiitterlich von der Mog-.
lichkeit einer erfolgreichen Zucht iiberzeugt sein. Der Erzieher-
beruf kann uns erst Befriedigung gewiihren, wenn wir von
der zuversichtlichen Hofinung beseelt sind, daf aus unserer
Arbeit Friichte hervorgehen werden fiir die einzelnen wie fiir
die Gesamtheit. Diese Zuversicht ist um so berechtigter, als
je und je auch die groften Geister der Menschheit mit innerer
Uberzengung und Begeisterung fiir eine Veredelung des Men-
schengeschlechtes eintraten.

Soll die Erziehung FErfolge haben, mufl sie planvoll zu
Werke gehn. Dies bedingt, daB wir alle die Mittel, die uns
Einfluf auf die Kindesseele gewiihren, genau kennen und be-
herrschen.

Nicht durch strenge Verhore, scharfe Moral- und Straf-
predigten erziehen wir, auch nicht durch Angsteinjagen noch
durch eine Abschreckungsmanier, die alle Fehltritte von vorne-
herein unmoglich machen mochte. Pestalozzi weist uns einen
andern Weg. In einem Kapitel seines Buches ,Lienhard und
Gertrud“ ist so schon geschildert, wie Frau Gertrud Samstag
abends ihre Kinder um sich sammelt, um ihnen ,ihre Fehler
und die Vorfille der Woche, die ihnen wichtig und erbaulich
sein konnten, ans Herz zu legen“ und sie von da aus zu
Gott und seinen Geboten hinzuleiten. Erst ein natiirlicher,
unbefangener und ungezwungener Verkehr, wie ihn Pestalozzi
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schildert, schattt die rechte Grundlage fiir eine ersprieBliche
Erziehung.

Ob in der Schule nicht etwas Ahnliches moglich ist?
Erinnern wir uns einmal an die eigene Jugendzeit! Was hat
sich von all dem, was wir in der Schulstube sahen und hérten,
am lebhaftesten in unser Gediichtnis eingeprigt? Es sind jene
stimmungsvollen Momente, wo der Lehrer eine Beobachtung,
die ihn bewegte oder einen durch die Situation gegebenen
Gedanken aufgriff und dariiber zu seinen Schiilern sprach.
Die Gemiitsbewegung des Lehrers iibertrug sich wie eine
elektrische Welle auf die Kindesseele; der Kontakt von Mensch
zu Mensch war hergestellt. Aut beiden Seiten war alles Schul-
miafige vergessen, und was damals, die richtige Verfassung
der Schiiler ausniitzend, der Lehrer sagte, ist uns zu einem
Erlebnis geworden, das Einflu aul unser spiteres Leben be-
halten hat.

Man vergesse nie: Unterricht und Frziehung sind nicht
identisch! Nur was den ganzen Menschen packt, wirkt nach-
haltig auf sein Verhalten, nicht aber das, was nur zum Ver-
stande spricht! Wie oft begniigt sich der schulmifiige Unter-
richt, an Mustergeschichten und Mustermenschen Zielpunkte
und Ideale aufzustellen! Der Schiiler mufl aber auch den Weg
zum Ideal mit all seinen Gefahren kennen, und nicht zuletzt
sollte es der Erzieher verstehen, die innersten Krifte im jungen
Menschen mobil zu machen, damit er die Schwierigkeiten auch
iiberwinden lernt, aut die er stobt, wenn er sein Handeln mit
der empfangenen Lehre in Ubereinstimmung bringen will.

LalBt uns darum, wie Gertrud zu Hause es tat, auch in
der Sechulstube etwa Riickblicke halten, ruhig und sachlich
mit den Kindern reden iiber ihre tiglichen Erlebnisse! Wan-
deln wir die groBen Wahrheiten und Lebensgrundsiitze, welche
uns die Erfahrung von Jahrtausenden in kurzen Sentenzen
iiberliefert hat, in Kleinmiinze um, bringen wir sie in Bezie-
hung mit den mannigialtigen Erfahrungen unserer Schiiler!
Lehren wir sie ihr eigenes Tun und Lassen mit den Normen
messen, die wir in den Religions- und Sittenlehrstunden, im
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Geschichts- und Sprachunterricht gewonnen haben und helfen
wir ihnen in freier, aber ernster Zwiesprache — wenns notig ist,
auch unter vier Augen — die Konsequenzen ihres Handelns
fiir die eigene Person und die fiir die Mitmenschen ziehen!
Aut diese Weise lernt dann das Kind, wenn auch langsam,
doch mit der Zeit selbst innerlich Stellung nehmen zu seinem
taglichen Verhalten in Schule und Haus; die fremde, von
aullen, vom KErzieher kommende Kontrolle entwickelt sich zur
Selbstkontrolle. #)

Dr. Pfister betont in seinem Schriftchen ,Religionspada-
gogisches Neuland“, daf jede ethische Anregung, im kleinen
wenigstens, zur Tat fiihren sollte: ,Wie gefihrlich ist es,
sagt er, ,bestindig moralische Forderungen im Namen Gottes
zu vernchmen, ohne sie alsbald in Tat umzusetzen. Nichts
demoralisiert so sehr, als das Anhoren christlicher Ermah-
nungen, denen keine christliche Handlung folgt. Man gewo6hnt
sich an den kriftigen Zuspruch, man schwelgt — in Vor-
satzen, man ist fromm — in Gedanken . . . Hiiten wir uns
doeh vor gewaltigen Anldufen, die nicht im michtigen Sprung
sich entladen. Jede sittliche Spannung, die im Lande verlauft,
ist ein Raub an sittlicher Kraft. — Ich meine durchaus nicht,
dafl jede Ermahnung angenblicklich praktisch verwertet werden
miisse, (und konne? d. Ref.). Ein Ideal wire es ja allerdings.
Allein recht hiinfig soll eine, wenn auch noch so bescheidene
Leistung aus der ethischen Anregung hervorgehen und zwar
so bald als moglich. Hat das Kind wenigstens in einer Reihe
von Fillen den empiangenen Impuls in produktive Leistungen,
in ethische Arbeit umgesetzt, so spiirt es, daf auch die an-
dern Anregungen von seinen heiligsten, wichtigsten Pflich-
ten reden.”

Das sind Worte, die auch dem Lehrer gelten. Der
ist noch kein Erzieher, der sich damit begniigt, die Tugend

#) Allerdings mufl bei solchem Sichaussprechen der Lehrer allein
sein mit seinen Schiilern. Die Anwesenheit von Drittpersonen wiirde alles
zur unwahren Schaustellung herabwiirdigen und das, was von Person zu
Person sprechen soll, wirkungslos machen.
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vorzutragen und aufsagen zu lassen. Wer tiefere und nach-
haltige Wirkungen auf die Jugend ausiiben will, wird darauf
bedacht sein, daB die Ubersetzung ins Leben nicht fehle, daB
unsere Lehre zur Selbstpriifung fithre, dab aus dem Wissen
ein Konnen werde.

Iech bin mir wohl bewulit, dafl die Schule dieses Ziel
nie allein erreichen kann: sie stellt eben nur einen der Er-
ziehungsfaktoren dar und lange nicht den ausschlaggebendsten.
Immerhin glaube ich, dal ihr erzieherischer Wert noch ge-
steigert werden konnte, wenn das Schulleben im Sinne des
Ihnen vorliegenden Referates ausgestaltet und bereichert wiirde.

Des Klagens iiber unsere Schule ist heute kein Ende.

Tausende von Lehrern haben sich darum im stillen sehon
oft ernstlich geiragt, wo es denn fehle. Sind solche Fragen
unberechtigt? Sagt uns nicht die Geschichte, dafl verknochert,
was gleich bleibt, daf alle Institutionen, die der menschliche
Geist geschaffen, der stetigen Reformen bediirfen? Ist nun
wirklich alles gut an unserer Schule?

Ist es z. B., um wieder auf unser Thema zuriickzu-
kommen, nicht bedenklich, dal unsere Schiiler so wenig aus
innerem Triebe und aus eigener Uberzeugung arbeiten, und
dal so vieles erzwungen und erpreBt werden mub? Greifen
nicht die Kinder vielfach zu List und Liige, weil sie den
Lehrer fiirchten; 16sen sie nicht die Aufgaben, weil sie Angst
haben vor dem Nachsitzen, fiihren sie die Turniibungen nicht
aus, weil ihnen diese befohlen wurden, schreiben sie nicht
schon, weil sie sonst schlechte Noten bekommen?

Die Hauptschuld an diesen Zustinden tragen wohl die
groben Klassenbestinde. Sie machen es dem Lehrer fast un-
moglich, fiir die Entfaltung der Eigenart und eine gesunde
Selbstbestimmung und Bewegungsireiheit Raum zu schaffen.

Ein anderer Grund liegt in uns selbst. Wir sind es ge-
wohnt, die Arbeiten nur auf dem Wege des Befehles zu stande
kommen zu sehen und die Schiiler #dngstlich von jeder selb-
stindigen Teilnahme an der Aufrechterhaltung der Ordnung
auszuschliefen: wir verstehen es zu wenig, die jungen Leute
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zur Selbstgesetzgebung und Selbstdisziplin zu erziehen, und
darum sind wir genditigt, unsere Zuflucht allzuoft zum hib-
lichen autokratischen Zwang zu nehmen.

Viele Lehrer bringen dem Erziehungsproblem weniger
Interesse entgegen als dem Unterrichtsproblem, weil sie es
so und so viel mal erfahren haben, dall man ihre Arbeit nur
nach dem Quantum an Wissen bewertet, das ihre Schiiler
zeigen konnen. Alle ihre Aufmerksamkeit gilt der Ehre, am
Examen zu bestehen, und die Tétigkeit, die der Erziehung
gewidmet sein sollte, wird vernachlissigt.

Dieses Glinzenwollen nach aullen bewirkt oft, dab der
Wert der Disziplinarmittel leicht nur nach der Schnelligkeit
bemessen wird, mit der sie dullere Ruhe schaffen. Um einer
jeden Augenblick tadellos funktionierenden und prisentations-
fihigen Ordnung willen wird oft jede freie Regung verboten
und der Gehorsam einem Verzichte auf eigenen Willen gleich-
gestellt.

Gewil gibt es ein Alter, wo die mechanische Gewdh-
nung und der autoritative Gehorsam am Platze sind. So lange
den Kindern die Einsicht fehlt, haben sie sich dem Willen
und der Vernunitt ihrer Erzieher strikte zu beugen. Oft aber
werden Mafnahmen der Disziplin, die in den Elementarklassen
iberaus brauchbar sind, aut hohere Schulstufen {ibertragen und
selbst iltere Schiiler wie am Schniirchen gehalten, als ob sie
noch unverniinftige, unzurechnungsfihige Geschopfe wiren.
Der Zwang ruft dann leicht einem geheimen Widerstande,
und die Ordnung hiilt nur so lange, als ihr Hiiter, der Lehrer’
gegenwiirtig ist. Eine starre, polizistische Unterordnung I46t
aber kein Verhiiltnis zu, das emporziehen und zur Selbster-
ziechung anregen konnte.

Die Disziplin steht ja allerdings zuniichst im Dienste
eines geordneten Unterrichtes. Sie hat aber auch einen hohern
Zweck. Sie mul derart sein, dafl sie zur Selbstzucht hiniiber
leitet. Sobald wir diesen Gedanken bis in seine tiefsten Kon-
sequenzen verfolgen, werden wir nie in Versuchung kommen,
die Schulkinder als. Untergebene zu behandeln, deren erste
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Pflicht blinde Subordination ist. Wir werden in ihnen viel-
mehr junge Menschen schen, die in 12, 10, 8 oder weniger
Jahren erwachsene, brauchbare, urteilstihige, selbstindige,
arbeitsfreudige, sittliche Personlichkeiten sein sollen und unserer
Hilfe bediirfen auf dem Wege nach diesem hohen Ziele. Im
selben MaBe, als ihre Zurechnungsiihigkeit wichst. sollen sie
Schritt fiir Schritt die Verantwortung fiir ihre Person selbst
tragen lernen; ihr Handeln muB mehr und mehr ein selbst-
gewolltes, selbstiiberdachtes, also ein verniinftiges werden.
Fiir den Erzieher heilit das: So oit deine Zoglinge eine hihere
Entwicklungsstufe erreichen, hast du ein weiteres Stiick deiner
Herrschait an gie abzutreten. Das mag oft recht schwer
fallen dem, der mit einem gewissen Lustgefiihle die Rolle
eines absoluten Herrschers in dem kleinen Reiche der Schul-
klasse durchfiihrt, Aber nicht, was uns gefillt, sondern was
den uns anbefohlenen Kindern frommt, ist entscheidend. Unser
Ziel muf} sein, den Zogling unabhingig zu machen von uns.
LErziehen ist ein Fiihren zur Selbstindigkeit, ein Leiten zur
Freiheit, Die Stiitze und der Halt, den der Erzieher dem
werdenden Menschen bietet, sollte zum bessern Halte in sich
selbst werden“, (Lhotzky, ,Die Seele deines Kindes*).

Je dlter und verniinitiger die Zoglinge werden, um so
fortgeschrittener soll also ihre Selbstindigkeit sein. Sie sollen
aber nicht nur vom FErzieher unabhiingig werden; ihnen zu
zeigen, daf die Herrschait iiber sich selbst erst die wahre
Freiheit bedeute, und sie zu lehren, sich selbst zu besiegen,
das ist die grofe Auigabe der firziehung. Verbinden wir also
das Schone und Gute, das wir im Unterrichte auf den Sehiiler
einwirken lassen, mit seinem Verlangen, stark und unabhiingig
zu sein! Weisen wir ihm nach, dafl ihn in seinem Streben
nach Willenskrait und Miinnlichkeit nichts so sehr fordere wie
die Uberwindung von Kleinigkeiten! Ubersetzen wir die For-
derungen, wie die Stetigkeit im Arbeiten, die Treue im Kleinen
usi. in die Sprache der Krait und der Freiheit! Machen wir
dem Jungen klar, wie feige es eigentlich sei, sich wider
besseres Wissen und Gewissen von den Kameraden zu Unge-
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horsam und Ungehorigkeiten verleiten zu lassen, und von
welcher Tapferkeit der bescelt sei, welcher das, was schon
und gerecht sei, verteidige, auch wenn es thm Spott eintrage!
Von soleh hohen Gesichtspunkten aus miissen wir all die kleinen
Tageserlebnisse der Kinder besprechen. Ich sage ausdriicklich:
Von hohen Gesichtspunkten aus! Daran scheitert so oft unser
EinfluB, daB unserer Erzieherarbeit der Stachel der Pedanterie,
der schablonenhaften Reglementiererei und der polizistischen
Zwingerel anhaftet.

Ts ist das Verdienst Dr. Forsters, in seinen Biichern

»Jugendlehre* und ,Schule und Charakter® wertvolle Vor-
schliige gemacht zu haben fiir eine in diesem Sinne durchzu-
fiihrende Reform der Schulfiihrung. Nachdriicklich weist er
darauf hin, dal eine wahre Disziplin einerseits zum Gehorsam
gegen die Forderungen der Ordnung zu erziehen habe und
auf der andern Seite auch Riicksicht nehmen miisse aunf das
Selbstgefiihl und das Freiheitsbediirinis des Kindes.
_ Die Selbstregierung ist nun ein wertvoiles Mittel zur
Uberbriickung dieser Gegensiitze. Sie gewihrt nicht nur Raum
fiir selbstindige WillensiiuBerungen und eine angemessene
Bewegungsireiheit, sie bietet dem Schiiler auch mannigfaltice
Gelegenheiten zur Selbstkontrolle und zum Handeln im Inte-
resse des Ganzen. Die Forderungen der disziplinaren und
sittlichen Ordnung treten dann nicht mehr blofi von auflen
und aufgezwungen an ihn heran. Sie besitzen seine innere
Zustimmung, hat er doch bei ihrer Aufstellung mitgearbeitet
und ist auch mitbeteiligt bei ihrer prompten Durchiiihrung.
Damit bringt die Selbstregierung den Schiiler zum Bewult-
sein, daf alle Ordnung um seinetwillen geschaffen ist. Die
Unterwerfung unter das soziale Gesetz erscheint ihm als eine
Forderung, deren Erfiilllung ihn in seinem Streben fordert und
seine Kraft stiithlt. Die Ordnung gewinnt damit sofort einen
objektiveren, von unserer Person unabhingigeren Charakter;
ihre besten Stiitzen sind, neben dem Lehrer, die Selbstverant-
wortung und der Selbstrespekt.

Es ist ganz interessant, zu sehen, wie konsequent und
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unerbittlich die Kinder sind in der Anwendung der unter
ihrer Mitwirkung und Mitverantwortung gehandhabten Ord-
nungsregeln. Das wirkliche Handeln zu gunsten des Ganzen
weckt ein Geliihl der Gemeinsamkeit und der Zusammenge-
horigkeit. Damit ist die Basis gegeben fiir die Bildung eines
edeln Klassengeistes, der sich verantwortlich fiihlt fiir das,
was in der Klasse geschieht und der die Forderungen der
Vorgesetzten kriftig unterstiitzt oder ihnen doch mindestens
nicht feindlich gegeniibersteht.

Mit nichten soll die Selbstregierung als das Mittel ver-
herrlicht werden, welches unfehlbar das Verhéltnis zwischen
Erzieher und Zogling zu einem idealen gestalten miiite. Ich
mochte nicht behaupten, dall sich alle, selbst die Ungezo-
gensten, aui diesem Wege wie Schifchen lenken liefen. Meine
Erfahrungen sagen mir, daf fiir solche Meisterlosen besondere
Mafiregeln vorbehalten werden miissen. Anderseits darf her-
vorgehoben werden, dal gerade jene starken, impulsiven Na-
turen, die unter dem reinen Zwange leicht zu Antiithrern werden
gegen alles, was Ordnung und Gesetz heifit, durch das Mittel
der Selbstregierung meist Hiiter des Rechtes werden. Leigte
sich vorher ihr Mut, ihr Kraftbewufitsein in Ungehorigkeiten
und Widerhaarigkeit gegen Zucht und Vorgesetzte, so ent-
wickeln sie, sobald sie in den Dienst des sozialen Organis-
mus eingespannt sind, gewohnlich eine fruchtbare Tatigkeit
im Sinne guter Ordnung.

Es ist klar, daB die Selbstregierung einer etwelchen
Gliederung und Organisation der Klasse ruft. Ich halte das
nicht fiir eine verwerfliche Kiinstelei. Unsere Schulklassen
bilden — es liegt das in der Natur der Sache begrindet —
sowieso kleine, den Staaten nicht unidhnliche Einheiten, die
wie jeder geschlossene Gesellschaftskorper, einer gewissen
Rechtsordnung bediirfen. Es bietet sich in den Schulen also
eine Gelegenheit zur Pflege des Biirgersinnes, wie sie gleich
giinstig nie wiederkehrt. Durch nichts konnen die Kinder
eindriicklichar von der Notwendigkeit einer straffen Zucht
iberzeugt werden als durch eine organisierte Schiilergemeinde;
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wo jeder zum Befehlen wie zum gewissenhaften Gehorsam
bereit sein muB. Im eindrucksfahigsten Alter lernt da die
heranwachsende Generation einsehen, dall die Masse, die Ge-
sellschaft eben Schranken nétig macht, die im Familienkreise
car nicht oder doch nicht so schroff zur Geltung kommen.

Wo hat nun die Erziehung zur Selbstgesetzgebung ein-
zusetzen? Im allgemeinen wohl erst auf der Mittelstufe der
Volksschule. Und auech hier wird man klein anfangen und,
parallel dem geistigen und sittlichen Wachstum der Klasse,
nur langsam vorwirts schreiten diirfen. Die Hauptsache aber
muB der Oberstufe und den Mittelschulen vorbehalten bleiben.

Betonen mochte ich noch, daf die Wahlen und andere
Auberlichkeiten nicht wesentlich sind. Wére ich Lehrer einer
Midchenklasse gewesen, ich hitte z. B. die Klassenordnung,
die im gedruckten Referate wiedergegeben ist, nicht schriftlich
fixiert. Es ist wohl besser (wie Dr. Mefmer, Pidagogik II, 1
bemerkt), wenn diese Rechtsordnung im kleinen Klassenstaate
nur im Geddchtnis vorhanden ist. Weil ich aber Knaben zu
leiten hatte, die einst aktive Triager der Demokratie werden
sollen, wollte ich die giinstige Gelegenheit, thnen einen kleinen
Anschauungsunterricht in der Biirgerlehre geben zu konnen,
nicht unbeniitzt vorbei gehen lassen. Man wird sich allerdings
hiiten miissen, die Analogiebildung zum Staate schablonenhatt
durchzufithren. Sie darf nur so weit gehen, als sie sich aus
dem Zusammenleben von jungen Leuten in Schulklassen natiir-
licherweise ergibt. Es kann sich weniger um eine Veranschau-
lichung des wirklichen Staates handeln, als darum, den Schiilern
ein Bild einer Gemeinschaft, wie sie sein soll, ins Leben hinaus

mitzugeben.

In dieser Hinsicht ist es gar nicht bedauerlich, dafl in
den Schulen neben den Begabten anch Schwache sitzen. s
gehort zur Ubung in der Gleichkeit und Briiderlichkeit, wenn
der Starke seine iiberschiissige Kraft in den Dienst der Ge-
meinschaft stellt, sei es, daf er ein Amtchen versieht, sei es,
dafl er dem Nachbar mit kameradschaitlicher Hilte heisteht.



60

Die Riicksichtnahme auf den Nichsten wird so nicht nur ge-
lehrt, sondern auch betitigt.

Beides, Selbstgefiihl und Gemeinsinn, sollen nebenein-
ander Platz haben. Die moderne Kultur ringt nach einer Ge-
sellschaftsordnung, die einerseits Raum 1aft fiir die Entfaltung
der Eigenart, der Ireiheiten, Rechte und Fahigkeiten aller
und anderseits keine Vorrechte schafft fiir einzelne, durch
weleche die andern eingeschrinkt und iibervorteilt werden.
BewuBt und unbewullt prigt die Zeit ihren Stempel auch der
Schule auf. Auch sie wird mitkiimpfen fiir einen Ausgleich
zwischen KEgoismus und Altruismus, zwischen Individualismus
und Sozialismus, zwischen Freiheit und Gehorsam. Und sie
dart der Geistesrichtung der Gegenwart nicht verstindnislos
gegeniiber stehen, wenn sie ihrer Kulturaunigabe gerecht werden
wili. Nur keine Lehre, die vom Leben nichts kennt, nur keine
verknocherte Schule, die den Pulsschlag ihrer Zeit nicht fiihlt
und die Gegenwartsiragen verneint! Wir Lehrer haben jeder
an seinem Orte e¢in Scherflein beizutragen zu der Losung des
Problems, ein gesundes Verhéltnis herzustellen zwischen dem
Subjektiven, dem selbstherrlichen Eigenwillen und der objek-
tiven Ordnung, die dem einzelnen Schranken auferlegen mub,
soll sein Zusammenleben mit den Mitmenschen, seine Einord-
nung in die Volksgemeinschalit nieht zur Katastrophe fiihren,
Arbeiten wir, dall unsere Klassen solidarische Gesellschafts-
korper werden, und dab aus unserer Schule I'riichte erwachsen
zu Nutz und Frommen des ganzen Volkes! Seien wir unsern
Schiilern nicht nur in den Unterrichtsgebieten Autoritit, geben
wir ihnen durch musterhaite Ausgestaltung des Schullebens
auch das Bild einer idealen Rechtsordnung! Wie diirfte eine
Schule gich freuen, wenn einmal ein bedeutender sozialer
Arbeiter sagen konnte, die Anregung fiir das, was er durch-
getiihrt habe, gehe aui die Schule zuriick! (Mefmer, a. a. O.
I, 2).

Wie sich die Selbstregierung im speziellen Falle gestaltet,
ist von den ortlichen Verhiltnissen abhingig. Jeder muB
schlieBlich — einige grolie Richtlinien vorausgesetzt — alles
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aus sich selbst heraus erarbeiten. Das Referat konnte nur den
Weg zeigen, den der Sprechende an seinem Orte zu
gehen versuchte. Nie und nimmer will mein Vorgehen fiir Sie
vorbildlich sein. Aber das mochte meine Arbeit, Sie, geehrte
Synodalen, anregen, Thr Verhiltnis zu IThren Schiilern zu iiber-
priifen. Es tut uns Lehrern ganz gut, wenn wir uns von Zeit
zu Zeit dariiber Rechenschaft geben, was wir denn eigentlich
mit unserer Arbeit bezweecken, und ob die Mafinahmen unserer
Schulfiibrung im Einklange stehen mit dem vorgesteckten
Ziele. :

Ob meine Ausfithrungen soleche Anregungen zu geben
vermochten, wird nun die Diskussion zeigen. Damit sich diese
zu einer fruchtbringenden und wohldurchdachten gestalten
kénne, wurde das Referat rechtzeitig gedruckt und versandt,
Mit den darin aufgestellten Endzielen der Schulzucht werden
Sie wohl im ganzen einverstanden sein, weniger vielleicht
mit den einzelnen Mitteln, die zu deren Erreichung herange-
zrogen wurden. Die Disziplin ist das personlichste Gebiet des
Lelirers. Die Meinongen werden darum immer auseinander-
gehen, wenn es sich um die Feststellung der ZweckmiBigkeit
dieser oder jener disziplinarischen MaBnahmen handelt. Was
an einem Orte recht ist, ist es nicht immer auch am andern.
Deshalb konnen nirgends weniger allgemein verbindliche Nor-
men aufgestellt werden, als in bezug auf den Verkehr zwischen
Erzieher und Zogling. Aus dem gleichen Grunde kann es sich
wohl kaum darum handeln, nach gewalteter Diskussion durch
eine Abstimmung feststellen zu wollen, ob die Selbstregierung
berechtigt sei oder nicht. Von einem Obligatorium kann schon
gar nicht die Rede sein.

Kollegen aber, denen gut erzogene Leute mehr wert
sind als solche, die viel wissen, mochte ich einen Versuch
mit der Selbstregierung empiehlen. Wie beim Handfertigkeits-
unterrichte, beim freien Anfsatz und andern Problemen der
Pidagogik werden iiber Wert und Unwert der Selbstregierung
schlieflich nicht Diskussionen, sondern die wirklichen Erpro-
bungen entscheiden. Aus den vielen Erfahrungen wird sich
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dann mit der Zeit das allgemein Giiltige und bleibend Wert-
volle von selbst ergeben.

Lassen Sie sich nicht zuriickschrecken durch den Ein-
wand, die Macht Ihres Einflusses leide Schaden, wenn Sie
nicht mehr selbst alles regeln und ordnen! Unser Ansehen
hiingt zum kleinsten Teile von AuBerlichkeiten ab, es ist be-
dingt durch unsere innere Uberlegenheit. Um Respekt einzu-
flofen, brauchts weder Muskelkrait und Korpergrofie noch eine
donnernde Kommandostimme, wohl aber Krifte des Geistes
und des Willens, Konsequenz im Handeln, Wohlwollen und
Mitgeliithl, —

Geehrte Synodalen! Von dieser Kanzel aus wurde schon
so manchmal von Pestalozzi und Pestalozzischem Geiste ge-
sprochen. Was uns hinreifit an ihm, sind nicht seine Worte,
sondern seine Taten. Er war seinen Kindern nicht nur ein
Lehrer; er war ihnen ein Vater, ein Mann von Herz und
Gemiit. Sind wir das auch, so werden wir Gutes wirken nach
dieser oder jener Methode. Wer wie er ein Herz voll Liebe
hat und mit PflichtbewuBtsein seine Arbeit tut, wird so oder
so mithelfen, dafi unser Volk ein gliickliches und ein an Per-
sonlichkeiten reiches werde! Wie Pestalozzi wollen wir in
jedem Kinde, auch im verkommensten, noch das Plitzchen
entdecken, wo ein gutes, liebevolles Wort ein Echo findet!
Die Liebe, sie sei auch im Lehrer die treibende Kraft!

Als erster Votant setzte Herr Kull, Lehrer in Ziirich V
auseinander :

Unserm Vorstande gehorchend, weniger .dem eigenen
Triebe®, ergreife ich das erste Wort zur Diskussion.

Ich trete nicht aui Einzelheiten in dem ausgezeichneten
Referate des Herrn Hepp ein, das auf fleifigem Quellenstudium
und reicher praktischer Erfahrung an &ffentlichen Schulen
sowohl, wie an Privatanstalten beruht und das auch von einer
griindlichen Selbstpriifung zeugt. Der Herr Referent ist kein
Fanatiker; er selber erhebt ja in der vorwiirfigen I'rage ,Ein-
winde“ und stellt ,Bedingungen“, unter denen er die Selbst-
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regierung der Schiiler verstanden haben will. — Wie er,
komme auch ich zu dem SchluBe, daB die Durchfithrbarkeit
des Problems sehr von der Individualitit des Lehrers und
seiner Zoglinge, von der Art der Schule und deren Ziele ab-
hinge. — Ich denke, es erhebe sich aus dem SchoBe unserer
Versammlung manches ,Aber“, wie auch manches , Und—doch*,
die sich offen duBern wollen. Es ist sehr wiinschenswert, daf
wir die gediegene Arbeit des Herrn Hepp, fiir die ich ihm
personlich sehr dankbar bin, durch eine ausgibige Diskussion
wiirdigen. ‘

Von der Voraussetzung ausgehend, daB sich im Verlaufe
der Verhandlungen zwei prinzipielle Standpunkte begegnen,
will ich einleitend versuchen, eine historische Parallele der
Gegensiitze zu zeichnen, die sich je und je zwischen dem
Autorititsglauben und den auf Naturerkenntnis ruhenden ethi-
schen Anschauungen geltend machten. Denn zu verschiedenen
Zeiten und bis auf den heutigen Tag hat ein méchtiger Kampf
der Ideen die Geister erregt, aus dessen Tosen heraus die
Schlachtrufe ertonten: ,Hie Autoritat!« — _Hie freier
Wille!«

Am Schlusse meines Votums mochte ich dann die An-
griffe, die immer noch auf unserer Schule gemacht werden,
einer nihern Priifung unterwerfen.

L

Der Gedanke des Naturrechtes als der Inbegrift
ethischer Grundwahrheiten, die der Vernunft von Natur aus
eigen sind, stand zu allen Zeiten im Konflikt mit dem Au-
toritdtsglauben.

Das duberte sich beispielsweise im Mittelalter namentlich
in den Kimpfen zwischen Kaiser und Papst.

Zu Ausgang dieser Epoche verschiriten sich die Gegen-
siitze so, dab die ireiheitlichen Bestrebungen ihre auflésende
Kritik gegen alle positiven Ordnungen in Kirche, Staat und
Gesellschaft richteten: ,Das Recht, das mit uns geboren, ist
das Recht der Revolution!®* — Die Reformation hat die dro-
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hende Revolution um die Wende des 15. und 16. Jahrhunderts
zuriickgeddmmt. — Aber das Naturrecht mit seiner Kritik
kehrte nach dem 30jihrigen Kriege wieder. Seit dem Anfange
des 18. Jahrhunderts iibte es dieselbe in immer ungestiimerer
Weise aunf allen Lebensgebieten, indem es als Auntklirung
ein neues Lebensideal schut:

Jean Jacques Rousseau’s: ,Retournons a la nature!
Der Verfasser des ,Emile“ und des ,Contrat social®, sowie
seine Jiinger traten ein fiir naturgemibie Erziehung und Lebens-
weise, fiir eine niichterne Ans¢hauung des Lebens, fiir das
BewuBitsein der Freiheit und Verantwortlichkeit der Person-
lichkeit, fiir die Selbstindigkeit in der Beurteilung der gege-
benen Ordnungen, fiir die verstandige Regulierung der humani-
tiren Werke u. s. w.

In diese Schule sind sie Alle gegangen, die ,in Sturm
und Drang“ nach Leben lechzten.

Aber dieselben Manner, welche der Aufklirung die besten
Waltien lieferten, sind schlieBlich auch die Lehrer desjenigen
Geschlechtes geworden, das im Namen des Gefithls und des
Lebens die verniinitigen Gedanken der Aufkldrung im Terro-
rismus der franzésischen Revolution zu Boden traten.

Glianzenden Gestirnen gleich leuchten aus jener Zeit die
Namen der Klassiker, der Vertreter der isthetischen Welt-
anschauung: Gothe und Schiller! Neben ihnen gingen die
Romantiker einher, die Schwirmer und die Mystiker
mit ihrem Offenbarungsglauben. Sie stiitzten sich aul Autoritit.
Ihnen gegeniiber safl ein satter und fertiger Rationalismus
auf dem Tron, der in heftigster Fehde lebte mit den Roman-
tikern und Mystikern.

Da, mit einem Schlage, wandelte sich das Antlitz der
Zeit! Das Leben pochte gewaltsam an die Tore! Das Sinnen
und Triumen, das Schwirmen und Spekulieren machte der
furchtbaren Realitat Platz: Napoleon, der Zerfall des h. rom.
Reiches deutscher Nation!

Und dann das Aufflammen des nationalen Empfindens,
der Untergang der grofien Armee, die Beireiungskidmpfe. ,Leier
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und Schwert“ sind umschlungen von den Banden der Volker-
solidaritit: Ein Kampf des freien Menschengeistes wider den
Geist des Egoismus.

In dieser Zeit wurden auch die abgetragenen Kleider
des Rationalismus, wie der Schleier des Mystizismus zerrissen;
der Terrorismus der Aufklirung war gebrochen. Ein frischer
Hauch des ILebens zog durch alle Lande. — Die Restau-
ration trat in ihr Recht. Neue Pfade zieht die Philosophie;
neue Wege bahnt sich die Wissenschait; neue Ideale weist
die Kunst. Die Begeisterung fiir das Leben zeitigte positive
Gedanken. Aber die Restauration schoB bald iippig ins Kraut
und endigte mit dem Siege der Autoritit von Hierarchie und
Jesuitismus auf der einen und derjenigen des Pietismus und
Sektenwesens auf der andern Seite.

Doch war die Reaktion nicht lebenskriftig. — Aus
den dunkeln Michten, welche die freiheitlichen Stromungen
der Auiklirung voriibergehend zu Boden gerungen, entbanden
sich neue Krifte. In ihnen lebte und webte ein fester Nieder-
schlag von Gedanken und Stimmungen, die eben von der
Aufklirung erzeugt waren.

Die Freiheit des Einzelnen und die Betiitigung der Uber-
zeugung des Einzelnen, die kritische Stimmung und die For-
derung nach neuen Lebensformen, das waren die Friichte dieser
Entwicklung in den ersten 3—4 Dezenien des vorigen Jahr-
hunderts.

So war der Boden wohl vorbereitet, auf dem der ,Libe-
ralismus® einen groBartigen Aufschwung nahm. Dieser stellt
nicht eine einfache Wiederholung der Autklirungsideale dar,
Fr war nicht abstrakt und doktriniir; er stiitzte sich anf die
Geschichte und hatte reale Ziele. Politisch erzeugte er die
Revolution und geistig wirkte er ungemein anregend.

Das Volksbewulitsein hob sich und manifestierte sich in
den Volkstagen und im Erstarken des Parlamentarismus: nicht
Bureaukratie, sondern Selbstverwaltung ; nicht Despotie, son-
dern Verfassung und Volksvertretung. Volk und Regierung,
Gesellschaft und Staat, Kirche und Staat wurden einander

)
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entgegengesetzt. Hier ,Autoritdt«, dort ,Majoritit“; hier ,Pie-
tat“, dort ,Freisinn“ und ,Fortschritt~. In den ,Putschen®
und Barikadenkimpfen stiihlten sich die liberalen Uberzeu-
gungen und warfen die Keime zu einer gesunden Neugestal-
tung aus. —

Seit der Reformation hat die Welt einen ungeheuren
Wechsel der geistigen Stimmung und der Kulturziele durch-
lebt. Einst iibten der Theologe und der Philologe die
geistige Fiihrung im Leben der Nationen aus. Sie wurden
von der Philosophie und der dsthetischen Weltan-
schauung abgelost. Nun war die Politik Fiihrerin gewor-
den. Und mit dem Ubergang in die zweite Hiilite des vorigen
Jahrhunderts schickte sich die Naturwissenschatt und ihre
praktische Tochter die Technik an, das Leben und die gei-
stigen Werte zu bestimmen.

.Die Natur gibt ein Geheimnis um das andere preis.
Die Technik ieiert ihre Triumphe; der trennende Raum
schrumpft zusammen; die Nationen riicken sich néher; und
selbst auf den Totenfeldern geschichtsloser Volker beginnt
es, sich zu regen; wie Weberschiiflein fliegen die Gedanken
hiniiber und heriiber; und mit den Gedanken die Bediirinisse
und Wiinsche. Es steigern sich die Lebensanspriiche, es steigert
sich das Leben selbst zu einem riesigen Wettlauf, in welchem
eine Erfindung die andere, ein Gedanke den andern, ein Ge-
schopt das andere zu iiberholen sucht. Was heute gegolten,
gilt morgen nichts mehr; was heute Staunen erregte, ist morgen
veraltet. In buntem Wechsel ziehen wissenschaftliche Fragen,
halbe und ganze Ergebnisse an der Menschheit voriiber®. —

Die Einsicht wichst, dafl die Krifte der Materie Erfolg,
Reichtum und Gliick schaffen.

Der Materialismus ist auf den Plan geriickt! —
Seine theoretische und praktische Seite liegen vor uns aus-
gebreitet; seine Konsequenzen bekommen wir Alle tagtiglich
zu spiiren.

Die Beurteilung und Wertung des Lebens vom Stand-
punkte der reinen Erkenntnis aus, wie sie durch die unge-
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ahnte Entwicklung der Naturwissenschaiten und ihrer zahl-
reichen Einzelforschungen in grolartiger Weise gefordert
wurde, hat fortschreitende prinzipielle Bedeutung fiir alle
Lebensgebiete gewonnen, nicht zuletzt fiir die Erziehung.

Was lehrt uns nun der moderne naturwissenschatt-
lich-psychologische Stand punkt?

Nach der Lehre des Determinismus ,ist das Denken
und das Handeln des Menschen bestimmt durch den Einflub,
den die von auBen wirkenden Eindriicke auf die erblich iiber-
kommene Entwicklungsrichtung der Gehirntitigkeit ausiiben,
Hiervon hiingen die wechselnden Erscheinungen des Gefiihls
und der Intelligenzbetiitigung ab, die ihrerseits wieder die
Motive fiir unser Handeln erzeugen.

Einen andern Ursprung gibt es nach dieser Theorie
auch fiir die Begriffe der Moral und des sittlichen Strebens
nicht. Das Gewissen ist als das Produkt der Erziehung und
der angebornen durch die Veranlagung bedingten Empfing-
lichkeit anzusehen; es ist die Summe von moralischen Be-
griffen, die in einem gegebenen Augenblick bei einem Menschen
vorhanden ist und ihm als Wegweiser fliir sein sittliches Ver-
halten dient.

Nach den modernen Anschauungen ist die Erziehung
ausschlieBlich intellektuell zu bewerkstelligen, indem man auch
die ethischen Bestrebungen nur mit dem Verstande erfafit.
Praktisch ist die Erziehung individuell zu gestalten, da die
intellektuelle und ethische Veranlagung der Menschen so ver-
schieden sind. Im Alter der Vernunft, zur Zeit also, da die
Selbstkritik einsetzt, beginnt dann die Selbsterziehung.

Was die Bildung und Wirkung der sittlichen Einsicht,
des Charakters und die Tugenden betrifit, so steht die psy-
chologische Ethik ganz auf dem Boden des reinen Rationa-
lismus. — Voraussetzung fiir die Innehaltung der Grenze des
Zweckmifigen und Zutriglichen in der Erziehung ist ein
vernunftmiiiges Denken, gepaart mit MaBigkeit in allen Dingen.

Und das Ziel der Erziehung:

Die Bildung von harmonischen Personlichkeiten, die sich
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allmihlig frei machen konnen von den Schlacken der iiber-
triebenen Genufsucht unserer Tage, von den hemmenden
Schranken des Materialismus unserer Zeit, indem sie das
Gliick in der Verwirklichung des Ideals suchen: ,Erkenne
dich selbst!“ — Dadurch werden wir in den Stand gesetzt,
das Gute, Schone und Wahre zu erfassen.

Wir diirfen und sollen uns in unsern Bestrebungen nicht
beirren oder gar hemmen lassen durch ,Weltritsel“, die sich
uns in den Weg nach dem Gliicke stellen. Wir miissen uns
eben mit den Tatsachen abfinden, dall der Mensch die ersten
und eigentlichen Ursachen des Weltgeschehens so wenig er-
griinden kann, als er im Stande ist, sie bis ans Ende zu ver-
folgen. Der Mystizismus hat hier keine Geltung. —

Wir vermogen unsere Pflichten uns und. der Menschheit
gegeniiber doch zu erfiillen. Téglich konnen wir im Verkehr
mit unsern Mitmenschen treue Kameradschait iiben und das
Band der Solidaritit immer fester kniipfen, damit Ordnung
und ein gedeihliches Leben unter der Menschheitsfamilie
herrsche“. — Die Vertreter dieser Richtung sind der Meinung,
man konne auch ohne religiosen Glauben Zufriedenheit er-
langen. Sie sagen: Religion, die dem Menschen aufgedrungen
werde, bewirke, wenn sie im Widerspruch mit der Erkennt-
nis stehe, die allerunangenehmsten Unlustgefiihle.

Die Anhinger des Autorititsprinzipes sprechen
den modernen Theorien gerade das ab, was diese als ihre
Stiarke hochhalten: ,Das Wissen von den wirklichen Tat-
sachen des Lebens und der menschlichen Natur. — Sie preisen
die alten, von friihern Weisen geduflerten Lebensgedanken
an. — Die wahre FEinsicht von unserer geistigen Natur er-
langen wir erst durch den Vergleich mit vorbildlichen Men-
schen, durch die Ehrfurcht und die Demut vor der Seelen-
grofie und Lebenskenntnis fritherer Denker und aus den Mo-
ralgesetzen der h. Schriften und Traditionen, und nicht durch
die Methode der Wissenschaft von der dullern Natur oder den
Kritischen Verstand.

Was den Menschen frei macht, und was ihm die Frei-
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heit nimmt, was ithm wahre Seligkeit gibt und was sie ver-
nichtet, das weil Jeder im verborgensten Herzen ganz genau.
Man muB es nur ans Licht bringen, vertiefen und zum Fun-
dament der ganzen Lebensanschauung machen. Und das Ziel
des Lebens: Befreiung der Seele von den Banden der Kor-
perlichkeit; vollkommene Herrschait des Geistes iiber die
Welt der dubern Reize durch Unterdriickung der Triebwelt;
Unterwerfung der Selbstsucht und Sinnlichkeit; Selbstiiber-
windung und Selbstbeherrschung bis zur Askese. —

Zwischen Sinnenlust und Seelenirieden liegt aber fiir den
Asketen eine uniiberbriickbare Kluit, einen Kompromifi gibt
es nicht. Daher die scharfe Trennung zwischen den Kindern
der Welt und den Kindern Gottes. Das religiose Moment
spielt hier fiir die Charakterbildung eine grofie Rolle.

Wer hat nun recht? Welcher Weg fiithrt zum Gliick ?
Welchen sollen wir befolgen? Welche Auffassung ist fiir die
Erzichung mafigebend? — Das sind Fragen, die von vielen
Lippen zu horen, in manchen Augen zu lesen sind. —

Beim ehrlichen Suchen nach Wahrheit kann man wirk-
lich die Dinge unter zwei Gesichtswinkeln betrachten und so
zu verschiedenen Auffassungen gelangen.

Begniigen wir uns vorliufig damit, die feststehenden
Tatsachen iiber unser so aullerordentlich kompliziertes Seelen-
leben zu respektieren. Suchen wir IFalsches und Schiefes, was
hiiben und driiben bisher gedacht und gelehrt worden ist, zu
erkennen und auszumerzen. Unterdessen schreitet ja die For-
schung weiter.

Auch von der Erziehung gilt das Wort: ,Eines schickt
sich nicht fiir alle!®

Da hiingt die Ausiiithrung und Wirkung eines Prinzips
vorerst sehr vom Erzieher ab, der sich stets bewufit sein soll,
daf jede zielbewulte Erziehung eine ethische Tat darstellt
und als solche bestimmt ist durch seine Individualitat, seine
Lebensrichtung oder Weltanschauung.

Aber auch die Individualitit der Zoglinge mull sehr
beachtet werden. Es sind unmiglich alle Kinder und unter
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allen Umstinden gleich zu behandeln. Bald kann ich mehr
oder weniger die Freiheit, die sie ,meinen“ spielen lassen,
bald mufl ich mit dem Autorititsprinzip aufriicken und oft
dem kategorischen Imperativ in allen seinen Konsequenzen
Nachachtung verschatien. Die Einen lassen sich verstandes-
mabig belehren; bei einer grofern Anzahl konnen wir erfolg-
reich an das Gefiihl appellieren; bei den Meisten, und das
betrifit besonders die jungen und jlingsten Zoglinge, ist an-
fanglich mit intellektuellen und ethischen Erziehungsmethoden
iiberhaupt noch nicht sehr viel zu erreichen, sondern wir
miissen sie erst daran gewohnen, wenn nicht gar zwingen,
besser zu handeln als sie wollen.

Gerade was die Disziplin betrifft, und in dieses Gebiet
fallt ja unser heutiges Thema, kommt es so sehr auf die Per-
sonlichkeit von Erzieher und Zogling an, daB sich schwerlich
allgemein verbindliche Normen aufstellen lassen. Es herrsche
hier vollkommene Freiheit! —

1l

,Die Erziehung ist das grofite Problem und das Schwie-
rigste, was dem Menschen kann auigegeben werden~, sagt
Kant. Die Schwierigkeit des Erziehungsproblems aber ruft
einer steten Reform. Seit Dezennien geht eine Bewegung durch
alle Kulturlinder, die eine Umiormung von Bildung und Er-
ziechung anstrebt. Sie hat eine grofe Berechtigung; denn die
alte Lernschule siindigte in der Tat vielfach mit ihrer einseitig
betriebenen ,Stopfmethode“. Heute aber, so will manchem
ernsten Beobachter scheinen, steht diese Bewegung in Gefahr,
Auswiichse zu zeitigen, die der Schule und ihrem Ansehen
schaden, Von Berufenen und Unberutenen wird eine Art Sport
mit ewigen Probeleien getrieben, die nicht selten in Spiele-
reien ausarten. Schriftsteller und Dichter, Philosophen und
Psychologen, Arzte und Pidagogen, Strategen und Berufsleute
aller Art werden als Gewihrsminner zitiert, um die gerechten
und ungerechten Vorwiirfe zu stiitzen und zu vermehren, die
man gegen die heutige Schule schleudert, und zwar unbe-
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sechen, ob die angefiihrten Orakel aus dem Zusammenhang
von Romanen und Novellen, Abhandlungen und Briefen ge-
rissen seien, ob sie vielleicht vor mehr als einem Menschen-
alter geschrieben worden, ob sie fiir ganz spezielle Verhilt-
nisse und Umstinde berechnet gewesen, oder nicht. Ebenso
gut kinnte man vielleicht aus denselben Werken Zitate zum
Lobe der Schule herausklauben. —

Hier wird bezeugt, dafl ein Wust unverstandenen Zeugs
oelehrt werde; dort gezettert, dal einem durch die Erziehung
und Schulbildung ein Dilettantentypus auigeprigt werde; hier
klagt einer, wie die Schule alles ausgleiche, ebne und All-
tagsmenschen liefere; dort sieht ein anderer, daf der Wert,
der jetzt allgemein aui das Wissen gelegt werde, ein grofes
Hemmnis fir das Konnen sei. Eine gefeierte Schriftstellerin
fabt die Ergebnisse der Schularbeit in die Worte zusammen:

— yVerbrauchte Hirnkraft, geschwiichte Nerven, gechemmte
Originalitiit, erschlaffte Initiative, verschleierter Blick fiir die
umgebenden Tatsachen und eine erstickte Idealitiit“. — Ein
Professor der Physiologie versteigt sich zu der Kathederbliite :
~Zum Heil fiir unsere heranwachsende Jugend hat die giitige
Natur ihr ein Sicherheitsventil gegeben, dessen Wert nicht
hoch genug gepriesen werden kann — das ist die Unauf-
merksamkeit. Bei der heutigen Ausdehnung des Unterrichtes
sind langweilige Lehrer geradezu eine Naturnotwendigkeit. —
7in anderer Hochschullehrer hat gefunden, daf drei Dinge
der Ertrag unserer Bildung seien: Schlechte Augen, gihnen-
der Ekel, vor allem, was die Schule bot und Unfihigkeit fiir
die Zukunft. ,Wo ist ein groBer, schopferischer Mensch, der
nicht seiner Schulzeit flucht?¢ so fragt er.

Mir ist es unerklirlich wie ein schweizerischer Staats-
mann seinen ehemaligen Lehrer-Kollegen in einer Konferenz
und seinem Volke durch eine Broschiire diese Bliitenlese ser-
vieren kann zur Begriindung der Notwendigkeit der Reor-
ganisation des Schulwesens seines Heimatkantons. —

Warum die Schule gerade jetzt am lautesten anklagen,
da sie mehr fiir die Jugend tut, als je? — Warum der Schule
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die Existenzberechtigung absprechen in einer Zeit, da alles,
landauf, landab, sich ehrlich miiht, Pestalozzis Krziehungsideal
von der harmonischen Menschenbildung der Verwirklichung
entgegenzufiihren.

Aber Hand aul’s Herz, meine IFreunde! Steht es wirk-
lich so schlimm mit uns und unserm Schofikinde?

Schauen wir die Heerstrae der Zeiten hinab! Was
sehen wir? —

Seit Pestalozzi haben wir eine gewaltige Ausdehnung
der Bildung erlebt. Der Analphabet gehort der Vergangenheit
an. In hundert und aberhundert Kanilen wird dem Volke
ein Strom von Interessen zugetiihrt.

Was dient nicht alles zur Erweiterung des geistigen
Horizontes! In dem Mabe, als die Bildung sich ausbreitet,
wird in diesen Bestrebungen die Tendenz stark, zu allem
durchzudringen. FEin starker Hang zur Popularisierung geht
durch unsere Zeit. Ideen und Entdeckungen, Anschaunungen
und Urteile der Groften sollen zum Gemeingut, zum Sauer-
teig, in der Gedankenwelt der Nationen werden. Durch Volks-
lehrkurse und Vortrage, durch die Presse und Literatur, durch
Kunstausstellungen und Theater, durch Konzerte und Reisen
wird das alles vermittelt.

Aber nicht nur die Ideen, sondern inshesondere die
materiellen Erfolge sind es, welche in jedem aulrichtigen
Bewunderer der neuen Zeit Begeisterung erwecken.

Von der Entwicklung der Naturwissenschaften und der
Technik haben wir bereits gesprochen. Die praktische Ver-
wendbarkeit ihrer Ergebnisse in Medizin und Agrikultur, in
der Hygiene und Baukunst, in Industrie und Verkehr wird
uns tiglich demonstriert,

Eine allgemeine technische Vervollkommnung hat statt-
gefunden, die sich bis in die Denkgewohnheiten der Menschen
erstreckt. Es ist die Methodik. Hierin mehr als in irgend
einer politischen Gestaltung ist ein Sieg des demokratischen
Prinzips zu erblicken.

Hierdurch riickte die Gesamtheit hoher hinauf; sie wurde
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leistungsfihiger. In frithern Jahrhunderten konnten nur geniale
Menschen, spiter zum mindesten nur Hochbegabte Wertvolles
leisten. Durch den obligatorischen Schulunterricht, gefolgt vom
obligatorischen Kampi ums Dasein besitzen heute Tausende
die Methode, an der gemeinsamen Arbeit des Menschenge-
schlechtes teilzunehmen.

Dem realistischen Zuge unserer Zeit wird aber eine
kriiftige Dosis Tdealismus beigemengt.

Und wenn Goethe am Ende der zwanziger Jahre des
vorigen Jahrhunderts ausgerufen hat:

.Kliiger und einsichtiger werden die Menschen, gliick-
licher und tatkrifticer nicht, oder dann nur auf Epochen,
so wollen wir gerne freudig anerkennen, dafi durch die ge-
leistete Arbeit, welche ja die Grundlage alles ,Besser- und
Gliicklichwerdens® ist, die Moralitit der Menschheit doch
wenigstens in der gegenwirtigen Kpoche gehoben worden ist.
Das beweist am besten die altruistische Fidrbung, die den
modernen Bestrebungen eigen ist. Der Segen, der von der
Schulhygiene, von dem Handarbeits- und dem korperbildenden
Unterrichte und zahlreichen iibrigen Wohlfahrtseinrichtungen
der Schule ausgegangen ist, sei hier erwihnt.

Das soziale Gewissen ist lingst erwacht und an der
Arbeit. Sehet seine segenspendenden Bestrebungen auf 6Gifent-
lichem und privatem Boden! Den reichen Kranz blihender
Anstalten fiirsorglicher und heilender Natur, von Minnern und
Frauen ins Leben gerufen und geleitet, die fiir die grofle
Aufgabe des Menschengeschlechtes begeistert sind!

In welche Schule sind die Pioniere der modernen Kultul
gegangen? In die verachtete verschmihte Lernschule, die so
,gemiits- und geistesarm ist und nur Alltagsmenschen bildet,
ohne Initiative“ und blind fiir die Wehen unserer Zeit!

Und nun saget auirichtig, Ihr himmelanstiirmenden Re-
former: ,Soll unserer Schule das Totenglocklein geliutet
werden, die ein Geschlecht herangebildet hat, das im Ver-
trauen auf den endlichen Sieg der Humanitit Leistungen auf-
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weist und Taten tut, die friiher niemand geahnt, deren Glanz
aber bis in ferne Zeiten hinein strahlen wird ?¢ —

Ieh glaube: .Nein!“ —

,Gebet doch der Schule eine rationellere Organisation
und einen zeitgemifern, der Kindernatur gerechter werdenden
Inhait!“ so fordert Ihr weiter.

Wenn wir nur wiiten, wie wir das bewerkstelligen
konnten, ohne dafi den Schiilern Arbeit und Pflicht zugemutet
werden miissen.

O, machet es der Jugend nicht zu bequem, die Friichte
der Erkenntnis miihelos zu pfliicken! Lasset sie dieselben in
redlicher Arbeit und edlem Streben erringen. ,Mehr Eisen
ins Blut* und mehr PflichthewuBtsein auf den Lebensweg!

Denn das Leben ist schwer, verwickelt sind seine Auf-
gaben uud der junge Mensch mull mit einem guten Riistzeug
versehen sein, wenn er den Kampf ums Dasein, der sich ihm
oft mit elementarer Gewalt in den Weg stellt, bestehen soll.
Gewisse Kenntnisse mull man besitzen, die in der Berufslehre
und zum Anschlufl an hohere Schulen notwendig sind. Man
muB sie konnen, nicht blof kennen und dazu brauchts Ubung
und die erfordert Zeit, sehr viel Zeit! —

Die Schule kann beim besten Willen nicht alles machen.
Die Kinder sind uns ja nur einige Stunden im Tag anver-
traut. Der Einfluf auf Gemiit und Charakter der Schiiler ist
unzuldnglich, weil er nicht so nachhaltig wirken kann, wie
wir es selber wiinschten.

Was unser Herr Referent unter seinen ,Eigenen Erfah-
rungen® anfiihrt, habe ich auch schon mitunter probiert; sah
mich aber sehr oft in den Wirkungen getduscht, wie denn
unsere Erziehungskunst in der Schule vielfach Enttauschungen
unterworfen ist.

Da meinen wir vielleicht nach der Behandlung eines
Disziplinarfalles oder nach einer erbaulichen Sittenlehrstunde,
wir hitten den Kindern recht eindringlich ins Gewissen ge-
redet, unser bestes dran gegeben und zwar in der allerfall-
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lichsten Form. Und siehe da, es erging unsern Worten wie
dem Samen des Simanns im Gleichnisse.

.Die Tugend ist kein leerer Wahn®; der Schiiler sieht
sie vielleicht als einen Lehrer-Wahn an und versteht uns erst,
wenn wir ihn anleiten, stiitzen und fithren und uns persinlich
um ihn bemiihen. Wenn irgendwo, so miissen wir hier indi-
viduell vorgehen und haben von einer Herden-Erziehung még-
lichst wenig zu erwarten. Dazu brauchts aber Zeit und Mulle:
namentlich, wenn wir den schwierigen und schwierigsten
Elementen nachgehen wollen und dazu reicht die Schulzeit,
wie auch der Boden der Klasse nicht aus.

Vieles konnen wir ja in Schiilerwerkstiitten, an Spiel-
abenden, in Hortfamilien, im Schulgarten, aul Wanderungen,
in Ferienkolonien verwirklichen, wo sich die Zoglinge auch
freier bewegen.

Aber wo 1st der Lehrer, der sich auf die Dauer ohne
gesundheitlichen Schaden neben seinem obligatorischen Ar
beitspensum einzelne oder gar alle diese freiwilligen Obliegen-
heit aufladen kann? |

Und Unterrichtsfiicher ersetzen durch solche rein er-
zieherische Observanz geht eben aus bereits angefiihrten
Griinden nicht an.

Tun wir in der Schule, was wir konnen und, fiir eine
gute Disziplin sorge ein guter Unterricht; denn die Disziplin
der Aufmerksamkeit ist die beste! —

Warum sollten wir die Erziehung nicht noch mehr dem
Hause zuweisen, wo sie eigentlich hingehort? Aber freilich,
dann sollten eben auch die Erzieher erst erzogen sein nach
Einsicht und Takt, nach Konsequenz und sittlicher Kraft (wie
wir Lehrer selbstverstindlich auch). Wenn die erzieherische
Aufgabe von den Eltern allgemein besser erfaft wiirde, so
stiinde es manchenorts besser um die Erziehung iiberhaupt.
Manche Vorwiirfe, die man der Schule auf die Rechnung
setzt, miilten verstummen, weil ihr Ursprung am richtigen
Ort erkannt wiirde und die aus ihm resultierenden abnormen
Erscheinungen mit der Wurzel ausgerottet werden konnten.



Ich denke beispielsweise auch an die modernen Korper-
gebrechen der Jugend, die man insgemein Schulkrankheiten
nennt, wie Skoliose, Kurzsichtigkeit, Blutarmut und Nervositit,
Nicht nur spielt in solechen Dingen die Vererbung eine grolie
Rolle, sondern Wohnungs-, Erniihrungs- und sanitire Verhilt-
nisse wirken mit. Und wenn ich an die Inanspruchnahme
unserer Kinder, namentlich der vermoglichen Stinde, durch
allerlei Musikunterricht, Mal- und Brennstunden, Stick-, Laub-
sige- und Papparbeiten, durch den Besuch von Tanzstunden
und Kinderballen, Konzerten und Theater denke, so will mir
scheinen, durch das Haus werde gelegentlich ganz anders
gegen die Gesundheit der Kinder gesiindigt, als durch die
arme Schule, die den Schiilern heute mehr denn je in ge-
sundheitlicher Beziehung Beachtung schenkt. Von den trau-
rigen [xistenzverhiltnissen der Kinder unterer Stinde will
ich gar nicht sprechen. Da ist es bitter notig, erst die sozi-
alen Verhiltnisse zu bessern, damit sich die Miitter eher der
Irziehung annehmen konnen.

Und so steht es auch mit dem ethischen Momente. Hier
werden von den modernen Eltern Verstofle begangen, die
zum Schaden unseres Geschlechtes ausschlagen miissen; und
zwar ,unten wie oben*. — _Wir leben im Jahrhundert des
Kindes*, ist ein vielsagendes Wort. Es wird aber zur hohlen
Phrase, ja zur Farce, wenn in der Erziehung rein iduberliche
Dinge derartin den Mittelpunkt gesetzt werden, dafl nicht hohere
Gesichtspunkte ausschlagend sind, sondern ., Affenliebe~, Eitel-
keit und Selbstbespiegelung der Eltern. Was wunder, wenn
die Friichte solcher Methode als Flatterhaftigkeit, Oberflich-
lichkeit, Begehrlichkeit, Unzuiriedenheit, UnbotmiBigkeit, Pie-
titlosigkeit u. s. w. gezeitigt werden! — Man hort in unserer
Zeit viel iiber Verrohung der Jugend klagen: ich glaube aber
nur mit beschrinkter Berechtigung. Die Kinder von heute
sind im Grunde genommen nicht schlimmer als friihere Gene-
rationen; auch wir und &ltere Jahrginge konnen sich gelegent-
lich ausgeiibter ,Max- und Moritz-Streiche“ entsinnen. Aber
das stimmt sicher mit vielfach gemachten Erfahrungen und
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Beobachtungen, dal die Freude am Einfachen, die Geniigsam-
keit, die das Kleine und Wenige schitzt, abhanden gekommen
ist und mit ihr die kindliche Bescheidenheit, der kindliche
Sinn, der das Gliick nicht nach der Zahl und dem Werte
seiner Gaben bemifit, sondern nach der Liebe, die sie spendet,
die auch das Geringste mit Sonnenschein und Glanz umgibt.
Das ist auch sicher, dab vielerorts in der Erziehung zur
Selbstindigkeit zu weit gegangen wird, so dall Blasierheit
und Ginschentum fiir Verstandsreife, Frechheit und Unbot-
mibigkeit fiir Minnlichkeit gehalten werden. O, jeder Lehrer,
von der Elementarschule weg bis in die Hochschule hinaut,
konnte von ,Miisterchen“ erzihlen, die einem das Leben sauer
machen und ganze Klassen vergiiten.

Ich glaube, im Elternhause sollten die Reformbestre-
bungen nun einmal einsetzen. Zuerst miissen die ,Zielpunkte®
der hduslichen Erziehung gesteckt sein, um das Kind
fiir das Schul- und 6ffentliche Leben stark zu machen. Dann
wird von selber das , Verhiiltnis zwischen Lehrer und Schiiler“
ein richtiges, die ,Selbstbestimmung und Selbsttitigkeit des
Schiilers innerhalb des Unterrichtes* ersprieflich, ,die Selbst-
beherrschung“ wird als etwas Selbstverstindliches, von Haus
aus geiibtes, angesehen; ,der Klassengeist wird gut sein
und geschriebene ,Klassengesetze“ werden iiberfliissig, weil
die Hauptparagraphen derselben friihe schon von Vater und
Mutter in die Herzen der Kinder eingeprigt worden und im
Verkehr mit den Hausgenossen geiibt sind. Und ohne die
Bildung von ,Schulstidten® sind wir im Stande, Hand in
Hand mit dem Elternhause, fiir ,die staatsbiirgerliche Erzie-
hung“ und das Leben selbst vorzubereiten.

Mit Heinrich Pestalozzi, der den Wert der ,, Wohnstube¥
fiir die Erziehung nicht hoch genug anschlagen konnte, rufe
ich aus: ,Ja im Hause miissen die starken Wurzeln der Er-
ziehung griinden!* — Wir Lehrer aber bleiben die getreuen
Gehilfen der Eltern, die wir bel jeder Gelegenheit autkliiren,
aufmuntern und unterstiitzen wollen.
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Benutzte Quellen: Chamberlain: ,Die Grundlagen des 19.

Jahrhunderts*.

Bosse: ,An der Schwelle des 20. Jahr-
hunderts“.

Engel: ,Litteraturgeschichte®.

Dandliker: ,Schweizergeschichte~.

Jiger: ,Weltgeschichte“.

Otker: ,Selbsterziehung und Lebens-

fithrung*.
Ritter: ,Unsere Auigabe in der Gegen-
wart“. ’

Dubois: ,Selbsterziehung*.
Forster: ,Lebensfiihrung“.

In der nun folgenden, sehr lebhaften Diskussion ergreift
zunichst Herr Rob. Seidel, Sekundarlehrer in Ziirich III,
das Wort, indem er die Wichtigkeit des Themas betont und
die Bedeutung der Schule als Erziehungsanstalt hervorhebt.
Immerhin ist noch genauer festzustellen, wie weit ihr diese
Aufgabe zugemutet werden darf. Der Selbstregierung mub
eben Selbsterziehung vorangehen und davon hat der Vortra-
gende in seinem gedruckten Referate kaum etwas gesagt;
nur im heutigen Votum ist er daraut zu sprechen gekommen.
Seidel mochte Selbsterziehung und Selbstregierung namentlich
an den Seminarien gepflegt sehen. Einen Vorwurf will er
deswegen gegen Niemand erheben: derartige Dinge miissen
sich historisch und allmihlich entwickeln. — Uber Stimmungen
und Ansichten schweizerischer Mittelschiiler in Bezug auf Dis-
ziplin und Erziehung bietet der Redner eine sehr erheiternde
Bliitenlese, die aus einer Enquéte der Mittelschiiler selbst
hervorgegangen ist. Ein berechtigter Wunsch nach Selbst-
regierung und nach besserer Vorbereitung fiir das offentliche
Leben ergibt sich deutlich daraus. Lebhait bedauert der
Redner, daB den Lehrern der Mittel- und héhern Schulen
sehr oft die piddagogische Vorbereitung fehle, um die Schiiler
zur Selbsterziehung und Selbstregierung richtig anzuleiten.
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Herr Schneiter, Sekundarlehrer in Feuerthalen, ist
durch eigene Versuche zu giinstigen Resultaten gelangt, doch
warnt er zuniichst vor der Einftiihrung einer Selbstregierung
nach fester Form und Schablone. Die Schulzeit darf dazu
nicht allzu sehr in Anspruch genommen werden; Lehrer und
Schiiler miissen dazu etwas von freier Zeit opiern; das sehen
auch die Schiiler bald ein. Enttiuschungen bleiben dem System
natiirlich nicht erspart.

Hr. Prof. Dr. Wilhelm v. Wy B, Kantonsschule, Ziirich,
unterzieht zunichst die von Hrn. Seidel angefiihrten Schiiler-
voten der Kritik, hiilt aber dafiir, dab Rechthaberei von Seite
des Lehrers ein wohlberechtigter Vorwurf der Schiiler sei.
Auf der Mittelschule sei Selbstregierung einigermaben erschwert,
weil die Schiiler hier nicht dasselbe Bediirfnis des Anschlusses
an Lehrer und Schule haben wie auf einer unteren Stufe,
Da$ aber auch hier ein intensiverer Verkehr zwischen Lehrer
und Schiiler fiir beide Teile von grobtem Nutzen sei und durch
das vorgeschlagene System gefirdert werde, unterliege keinem
Zweiiel.

Herr Sckundarlehrer Theod. Bodmer, Zirich V , fiihrt
die vielfach beklagte UnbotmifBigkeit der Jugend auf einen
entsprechenden Fehler der Alten zuriick. Wir stehen in einem
Ubergangsstadium unserer sittlichen und religiosen Weltan-
schauung. Herr Bodmer stellt daher den Antrag, die Schul-
synode solle bei einer ihrer niichsten Zusammenkiinite iiber
das Thema verhandeln: ,Gott nach der modernen Weltan-
schauung*.

Herr Rob. Seidel bekimpit diesen Antrag und schligt
vor, es solle iiber die Thesen des Referenten und iiber fol-
gende fiinf weitere Thesen abgestimmt werden :

1) Die Selbstregierung der Schiiler in der Volksschule
macht die Selbstregierung der Zoglinge und Studenten
an hoheren Schulen zur Notwendigkeit.

2) Die Selbstregierung der Zoglinge an Seminarien,
Mittelschulen und Hochschulen ist vom Standpunkt
der Erzichung, Charakterbildung und Vorbereitung
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auf das Staats- und Gesellschaftsleben viel notwen-
diger als an der Volksschule.

3) Ohne Selbstregierung der Studenten an den Mittel-
und Hochschulen lidbt sich die Selbstregierung der
Schiiler an der Volksschule nicht mit gutem Erfolg
durchfiihren, denn die Lehrer miissen erst fiir die
Selbstregierung der Schiiler vorgebildet werden.

4) Die Selbstregierung der Schiiler erfordert vom Lehrer
eine umfassende pidagogische Bildung, und deshalb
mub auch fiir die Fachlehrer an hoheren Schulen
eine piadagogische Bildung gefordert werden.

H) Die Selbstregierung der Schiiler hat eine demokratische
Organisation des ganzen Schulwesens und eine freie
Stellung der Lehrer in der Schule und in der Schul-
organisation zur Voraussetzung.

Der Korreterent, Herr Kull, wendet sich gegen eine
Abstimmung ; dazu seien die Fragen weder reif noch geeignet.
Es gehe auch nicht an, iiber pidagogische Forderungen an
die Lehrer der Mittelschule hier zu urteilen, ohne die kom-
petenten Personlichkeiten erst dariiber angehGrt zu haben,

Nach einigen weiteren Bemerkungen von verschiedenen
Seiten wird die sehr fruchtbare Diskussion geschlossen und
mit grofer Mehrheit entschieden, weder auf den Antrag des
Herrn Bodmer einzutreten, noch iiber irgendwelche Thesen ab-
stimmen zu lassen. — Von der Wahl des Themas und der Art,
wie es behandelt worden, war man allgemein sehr befriedigt.

Der Bericht des Erziehungsrates iiber die
Preisauigabe lautet:

Die Preisaufgabe fiir Volksschullehrer fir das Schuljahr
1909/10: ,Entwurf eines Lehrmittels der franzosischen Sprache
fiir die III. Klasse der Sekundarschule auf Grund der Be-
stimmungen des Lehrplans* hat drei Bearbeiter gefunden.
Alle drei Arbeiten zeugen nach dem Urteil der bestellten
Kommission von dem eifrigen Streben der Verfasser, der
III. Klasse der Sekundarschule eine brauchbare Grund-
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lage fiir den Unterricht in der franzosischen Sprache zu
geben.

Die Arbeit mit dem Motto: .Langue nouvelle, Ame nou-
velle“ enthilt einen ziemlich reichen, nicht zu schweren, aber
etwas zu gleichartigen Lesestoif. Der Inhalt sei zumeist be-
schreibender Natur und biete zn viele seltene Vokabeln. Die
Beherrschung der Sprache werde dadurch erschwert und der
Gebrauch der Verbalformen beschrinkt. Ein Begleitwort zur
Erklirung der leitenden Ideen fehle der Arbeit; die Devoirs
diirften mannigfaltiger sein und die verschiedenen Kapitel
der Grammatik etwas gleichmiBiger beriicksichtigt werden.
Ganz hiibsch sei der Anhang mit Proverbes, Pensées, Anec-
dotes, Chansons und Contes.

Eine recht gute, allerdings etwas hoch gehaltene Samm-
lung von Lesestiicken aus verschiedenen Gebieten bringe die
Arbeit mit dem Motto: ,La ol est le cceur, 13 est Vesprit“.
Der Verfasser sei in der einschlidgigen Literatur trefflich be-
wandert. Ein kurzes Vorwort setze die Grundsiitze der Bear-
beitung auseinander. Dialoge nach Art der phrases de tous
les jours verwerfe der Verfasser, da sich Gespriiche richtiger
und natiirlicher an den Lesestoff ankniipfen lassen. In der
Verwendung der Lesestiicke beschriinke er sich jedoch aut
die Stellong von allgemeinen Aufgaben. Die Behandlung der
Grammatik sei vom Lesestoff vollig abgelost und nicht ganz
einwandfrei. Die Ubungsstiicke aus dem Deutschen ins Fran-
zosiseche seien unvermittelt und wohl auch zu sehwer.

Die Bearbeitung mit dem Motto: .Langue vivante“ biete
in ihrem ersten Teil Lesestiicke erzihlenden Inhalts, die der
Verfagser in ausgedehnter Weise der Konversation und der
Grammatik dienstbar zu machen verstehe. Der sprachlichen
ﬁbung dienen auch die gut ausgearbeiteten Lecons de choses.
Zwischen diesen beiden Teilen sei eine praktische Eintfihrung
in den Briet eingeschaltet. Nach der Ansicht des Verfassers
soll eine Lehrerausgabe des Lehrmittels dureh methodische
Winke. Aufgaben und Aufgabenlosungen, Andeutungen iiber
sprachliche Schwierigkeiten, Anregungen ete. dem Lehrer eine

6
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Stiitze sein, um die Verwertung des Lesestoffes moglichst
fruchtbringend zu gestalten. Die ganze Arbeit sei frisch und
in flieBendem idiomatischem Franzosisch geschrieben. Die
Auswahl der Lesestiicke betrachte der Verfasser selbst nicht
als endgiiltig. Die sprachliche Verwertung des Lesestoifes
durch das Lehrerhefit sei nur an einzelnen Beispielen gezeigt;
die Grammatik diirfte systematisch vollstindiger und am Schluf
der einzelnen Kapitel iibersichtlich zusammengetfalit werden.

Die Kommission beantragt die Ansetzung eines II. und
zweier 1II. Preise.

Der Erziechungsrat beschlieft:

I. Den eingegangenen Losungen der fiir das Schuljahr
1909/10 gestellten Preisanigabe fiir Volksschullehrer werden
folgende Preise zugesprochen:

a) Der Arbeit mit dem Motto: ,Langue vivante®
ein zwelter Preis von I'r. 200. —

b) Den Arbeiten mit den Motto: ,LLa ol est le
ceeur, la est lesprit und ,Langue nouvelle,
ame nouavelle“ je ein dritter Preis und zwar
der erstern Arbeit von F'r. 150, der letztern von
Fr. 120, —.

II. Das Gutachten der Kommission kann von den Au-
toren auf der Kanzlei des Iirziehungswesens eingesehen werden.

III. Die drei Arbeiten sind wiahrend drei Monaten im
Pestalozzianum zur Einsicht auizulegen.

IV. Mitteilung an den Vorstand der Schulsynode.

Die Erofinung der verschlossenen Briefumschlige ergab:

a) fiir die Arbeit mit dem Motto ,Langue vivante® als Ver-
fasser: Herr Dr. Emil Fromaigeat, Professor am Tech-
nikum Winterthur;

b) fiir die Arbeit mit dem Motto ,La ot est le coeur, la
est Vesprit“: Herr IFranz Arnold, Sekundarlehrer,
Hombrechtikon g

¢) fiir die Arbeit mit dem Motto ,Langue nouvelle, dme
nouvelle*: Frl. Bertha Gutknecht, Lehrerin, Seen.
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Auf dem Vorstandstische lagen zur Kenntnisnahme be-
reit die
Berichte pro 1909:

a) der Erziehungsdirektion i{iber das ziircherische Schul-
wesen (dem vorliegenden Berichte vorgedruckt);

b) der Witwen- und Waisenstiftung fiir Volksschullehrer
(Beilage III);

¢) der Witwen- und Waisenstiftung fiir Geistliche und hohere
Lehrer (Beilage IV);

d) des Synodalvorstandes iiber die Téatigkeit der Schul-
kapitel (dem vorliegenden Berichte einverleibt, Seite
3—26);

e) der Kommission fiir Forderung des Volksgesanges (Bei-
lage V).

Schliefilich wurden die notwendigen Wahlen getrotfen
und zwar:

a) in die Aufficiiskommiffion der Witwen- und Waifenftiftung
fiir ziircherische Volksschullehrer: :

Herr Theodor Gubler, Sekundarlehrer, Andelfingen.
Jakob Herter, Lehrer, Winterthur.
Emil Debrunner, Lehrer, Ziirich III.

. Karl Lutz, a. Sekundarlehrer, Seen.
Friulein Marta Schmid, Lehrerin, Hongg.
Herr Eugen Kull, Lehrer, Ziirich V.

b) in die Hommiffion fir Forderung des Uolksgefanges :

Herr Albert Wydler, Lehrer, Ziirich III.
Jakob Grimm, Lehrer, Bassersdort.
Karl Eckinger, Sekundarlehrer, Benken.
Jakob Corrodi, Lehrer, Ziirich V.
Paul Waldburger, Sekundarlehrer, Widenswil.

e¢) in die Uerwalfungskommiffion des Peftalozzianums :
Herr Rudolf Fischer, Sekundarlehrer, Ziirich I.
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d) als Synodalvorftand :
Prisident: Herr Jakob Herter, Lehrer, Winterthur.
Vizeprasident: Herr Theodor Vetter, Prof. Dr., Ziirich.
Aktuar: Herr Jakob Amstein, Sekundarlehrer, Winterthur.
| Zum Versammlungsort fiir die niichste ordentliche Sy-
node wurde Wiadenswil bestimmt.

Erst nach zwei Uhr erklang zum Schlusse der schiéne
Haydn’sche Chor: ,Heimat, Heimat {iber Alles!“ und mit dem
Bewuftsein erfiillter Pflicht und dem Gefiihle, viel Schones
und Anregendes gehort zu haben, begab man sich zum Ban-
kett in der Tonhalle.

Der neue Prisident, Herr Jakob Herter, begriibte in
einem feinen, humorvollen Gedichte die versammelten Lehrer,
wobei nur zu bedauern war, dal infolge der schlechten Aku-
stik des Raumes der treffliche Grull nicht von Allen verstanden
werden konnte; Gesinge belebten das gemiitliche Beisammen-
sein; von ganz besonderem Interesse aber war eine Rede des
Herrn Erziehungsdirektor H. Ernst, der in der Voraussetzung,
er werde nach Ablauf seiner nunmehr bald sechsjdhrigen
Amtsfithrung im Friihjahr sein Departement verlassen miissen,
einen gedriangten Uberblick iiber alles das bot, was er er-
strebt und wohl auch erreicht hat. Es war gewili Keiner in
der ganzen grofen Versammlung, der angesichts des in aller
Bescheidenheit vorgetragenen, nunmehr groBtenteils abgewik-
kelten Programmes nicht das Gefiihl aufriehtigsten Dankes
und freudiger Anerkennung fiir Alles, was in den sechs Jahren
geleistet worden ist, in sich verspiirt hitte.

Ziirich, im Oktober 1910.

Der Aktuar der Schulsynode:
Theodor Vetter.
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