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Beilage V1.

Eréftnungsrede

zur ausserordentlichen Synode

am 21. April 41908 in Zarich.
Gehalten von Herrn Prof. Dr. Aeppli.

Hochgeehrte Synodalen!

Hiemit entbiete ich Ihnen allen den wirmsten Gruf} zur
heutigen Versammlung. Ich begriile namentlich auch die
Abgeordneten des Erziehungsrates, die Herren Erziehungs-
direktor H. Ernst und Erziehungsrat Professor Dr. A.
Kleiner, Rektor der Universitit.

Es ist ein ganz aullerordentlicher Termin, auf den Sie
heute zusammengerufen worden sind. Ich glaube, es ist
noch niemals vorgekommen, daf3 die aullerordentliche Sy-
node im Monat April, fiir die einen von Ihnen am ‘ersten
Tage des neuen Schuljahres, fiir die andern in den Ferien
stattgefunden hat. Der Synodalvorstand hat aber geglaubt,
dal} eine aullerordentliche Lage auch den aullerordentlichen
Zeitpunkt rechtfertige.

Sie wissen, dal} am ndchsten Sonntag, am 26. April,
die kantonale Abstimmung iliber die Hochschulbauten
und den Aussonderungsvertrag stattfindet. In
verdankenswerter Weise hat es Herr Erziehungsdirek-
tor Ernst ibernommen, Ihnen diese Gesetzesvorlage zu
beleuchten. Sie trifft die Synode direkt und indirekt in
solcher Weise, dafl es ihr wohl ansteht; sich dariiber noch
vor der Abstimmung zu dullern. Wenn es Ihnen auch nicht
mehr moglich sein wird, in den paar Tagen bis zur Ab-
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stimmung noch eine kriaftige Agitation fiir die Vorlage zu
entfalten, so hoffen wir doch, dal} die heutige Versammlung
eine machtige Kundgebung werde zu gunsten der Vorlage,
zum Segen der Bildung in unserem engern Vaterlande. Das
war der Grund, warum wir Sie schon auf heute einberufen
haben, anstatt erst einige Wochen spater.

Gestatten Sie nun, dal} ich vor Behandlung der Frage
der Hochschulbauten auf ein Thema eintrete, das mir person-
lich nahe am Herzen liegt, auf die verschiedenen
Stromungen inder Geographie und im geogra-
phischen Unterricht.

Die Wissenschaft der Geographie ist alt, ebenso alt wie
die iibrigen Wissenschaften; aber ihren groflen Aufschwung
hat sie doch eigentlich erst im 19. Jahrhundert genommen,
und wenn man einmal dieses Jahrhundert nach seinen wissen-
schaftlichen Leistungen benennen wird, s¢c kann man es mit
vollem Rechte auch das geographische Jahrhundert
nennen.

In diesen rund 100 Jahren hat die Geographie nicht
nur in der Ausdehnung des Stoffes, sondern namentlich
auch in der Art der Betrachtung und Behandlung derselben
eine wichtige Wandlung durchgemacht, in der sich drei
Perioden unterscheiden lassen:

1. Die historisch-statistische (teleologische) Richtung.

2. Die rein naturwissenschaftliche (geomorphologische)
Richtung.

3. Die allseitig-geographische (anthropogeographische)
Richtung.

An der Spitze der ersten Periode steht Karl Ritter
(1779—1859), der Begriinder der modernen Geographie. An
das Ende des 18. Jahrhunderts fallen namlich die grofllen
wissenschaftlichen Reisen der Petersburger Akade-
miker Pallas und Sokolow, Sujew und Rytschkow, ferner
die Reisen von Alex. von Humboldt und Bonpland,
der beiden Forster, Cook usw. Die Geologie lost sich
unter Leopold von Buch von der Geographie los; Ben.
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de Saussure leitet die wissenschaftliche Erforschung des
Gebirges ein. Da waren also alle Vorbedingungen erfiillt,
der Geographie einen neuen Aufschwung zu geben, und
Ritter {fiihrte diesen herbei durch sein auf gewaltigen
Quellenstudien beruhendes Werk: ,,Die Erdkunde im Ver-
haltnis zur Natur und Geschichte des Menschen“. (1817—18;
2. Aufl. bis zu seinem Tode.) Seiner ganzen Studienrichtung
entsprechend, betonte er darin immer auller den natiirlichen
Verhdltnissen eines Landes den Einflu3 dieser auf den Men-
schen und auf die geschichtlichen Ereignisse. Damit kam
ein teleoloigischer Zug in seine ganze Betrachtungs-
weise hinein.

Seine Schiiler ibertrieben seine Fehler und kamen ihm
in seinen Vorziigen nicht gleich. Die Ritter’sche Schule
krankt daher an der einseitigen Zuspitzung der Darstellung
auf den Menschen und an dem Mangel einer tieferen Natur-
auffassung. Dadurch verlor die Geographie ihre selbstindige
Stellung und wurde zu einer Hilfswissenschaft der Ge-
schichte. Sie verkndcherte mehr und mehr zu einer leeren
Zusammenstellung von Namen und Zahlen, halb Statistik,
halb Verwaltungskunde.

Um die Mitte der siebziger Jahre wurde die Wendung
zum bessern wieder durch eine Periode vermehrter wissen-
schaftlicher Reisen eingeleitet. Von der Mitte des 19. Jahr-
hunderts an finden die Reisen von Darwin, Wallace,
Dana, dOrbigny, Junghuhn, Martius und vielen
andern statt; gleichzeitig erfolgt der Aufschwung aller Dis-
ziplinen der Naturwissenschaften. Ferner kommen dazu die
groflen geographischen Entdeckungen im Innern Afrikas,
Asiens und der Polarlinder (Barth, Livingstone,
Schlagintweit, die Franklin-Expeditionen).
Dadurch wurde das geographische Interesse in einer Art
geweckt, wie zuvor nicht. Da erschienen fast gleichzeitig: La
Terre von Elysée Reclus und ,,Neue Probleme
der vergleichenden Erdkunde“ v. Osk. Peschel
Diese beiden bezeichnen den Wendepunkt von der historisch-
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statistischen Richtung zur geomorphologischen. Die
naturwissenschaftlichen Methoden der Forschung zeigen, daf3
die Erdoberfliche mit ihren Formen selbst etwas Gewor-
denes ist; man lernt die Formen erkliren, begreifen, statt
sie blol zu beschreiben. Man setzt damit die Arbeit fort,
die der Mitbegriinder der modernen Geographie, Alexan-
der von Humboldt (1769—1859), namentlich durch
seine groflen Reisewerke begonnen hatte, die aber wihrend
der Herrschaft der Ritter’schen Schule nicht zur Aner-
kennung gekommen war.

Wie das aber so gewéhnlich geht: Wahrend die Schiiler
Ritters den Menschen und seine Werke zum Mittelpunkt
der Geographie gemacht hatten, scho} nun die neue, natur-
wissenschaftliche Richtung auch iibers Ziel hinaus, indem
sie die Geographie zu einer reinen Naturwissenschaft
machen wollte und damit alles Menschenwerk ausschlof.
In dieser einseitigen Richtung haben namentlich Zoppritz,
Ginther und Gerland gewirkt.

Gliicklicherweise war jedoch diese Kinseitigkeit von
kurzer Dauer. Richthofen, Ratzel, Kirchhoff,
Richter u. a. stellen das richtige Verhdltnis der beiden
Seiten der Geographie wieder her. Denn dal} diese Wissen-
schaft sozusagen zwei Seiten hat, ergibt sich aus der De-
finition, die nach Kirchhoff lautet: Geographie ist
die Wissenschaft von der Erde, sowie von den
Wechselwirkungenzwischenihrundihren Be-
wohnern.

Einerseits ist also die Geographie eine reine Natur-
wissenschaft: sie behandelt die Fiille von Naturerscheinun-
gen, die sich auf der Erdoberfliche nach bestimmten Ge-
setzen abspielen. Es sind die gleichen Erscheinungen und
Naturkorper, die auch der Geologie, Physik, Chemie, Bo-
tanik und Zoologie angehoren, aber die Geographie ist von
all diesen Zweigen verschieden im Verfahren. Sie stellt die
rdumliche Anordnung von Naturkérpern und Er-
scheinungenaufder Erdedar;siesuchtferner
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dieUrsachenfiirdieserdumliche Verbreitung
und die Wirkungen, welche die Naturkdrper
auf einander und auf das Ganze haben.

Anderseits behandelt die Geographie die Erde auch
alsden Wohnplatz des Menschen. Sie zeigt dessen
Abhéngigkeit von den physikalischen und chemischen Ge-
setzen; sie zeigt aber auch, wie der Mensch in den Kampf
der Naturgewalten hemmend, f6rdernd oder umge-
staltend eingreift oder eingegriffen hat. Hier tritt also
das geschichtliche Moment hervor; durch den Menschen
kommt ein historischer Einschlag in das bunte Gewebe der
physischen Erscheinungen.

So ist heute die Geographie also einenaturwissen-
schaftliche Disziplin mit integrierendem hi-
storischem Bestandteil. Neben die Behandlung der
physischen Erscheinungen tritt ebenbiirtig, was der Mensch
geschaffen hat; namentlich Ratzel hat durch seine
JAnthropogeographie“ hier bahnbrechend gewirkt.
Von dieser ist auch die immer wichtiger werdende Wir t-
schaftsgeographie ein Teil

Es ist klar, daf sich mit dieser Umkehr die Geographie
wieder mehr der urspriingiichen Auffassung Ritters nahert,
die durch seine Schule ganz einseitig entwickelt worden
war. Der Unterschied ist nur der, daf} uns jetzt ein un-
gleich grolleres Tatsachenmaterial aus allen naturwissen-
schaftlichen Disziplinen zur Verfiigung steht, als Ritter es
kennen konnte; die naturwissenschaftlichen Methoden sind
heute weit mehr ausgebildet als vor 100 Jahren. Daher
kann auch der Kausalzusammenhang der Erschei-
nungen weit besser und vielseitiger erkannt werden, als
es zu Ritters Zeit moglich war.

* X %

Von diesen Stromungen in der wissenschaftlichen Ent-
wickelung der Geographie ist ein getreues Spiegelbild der
geographische Unterricht undseine Methode.
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Von einzelnen rithmlichen Ausnahmen abgesehen, bieten
die geographischen Lehrbiicher in der ersten Hilfte des
19. Jahrhunderts ,,nichts als Register und Namen, Haufen
vereinzelter statistischer Nachweisungen. Man gibt Ver-
zeichnisse der Gebirge, Fliisse, Seen usw., welche gich inner-
halb der Staatsgrenzen finden, nach Art von Hausratsinven-
taren; man zihlt die Landeserzeugnisse auf, wie wenn es
dem Inhalte von Speisekammern, Kellern und Stillen gélte;
man behandelt die Erzeugnisse der Gewerbetitigkeit und die
Gegenstinde des Handels nach Art der Me[Banzeigen. Man
hebt nirgends das Unterscheidende und Bezeichnende her-
vor; die Beschreibungen verschiedener Lander unterscheiden
sich am Ende gar nicht mehr gehorig.”

Dieser Verknocherung und Einseitigkeit macht nun die
skizzierte Entwicklung ein Ende. Zwar die einseitig natur-
wissenschaitliche Stromung mit ihrer Richtung auf die geo-
morphologischen Probleme konnte schon wegen der kurzen
Dauer ihrer Herrschaft die Schulgeographie nicht reformie-
ren. Dagegen sind wir nun auf bestem Wege, unter Ver-
meidung dieser Einseitigkeit, die Fortschritte, wie sie durch
Richthofen, Ratzel, Kirchhoff u. a. herbeigefiihrt worden
sind, der Schulgeographie zugute kommen zu lassen.

Inzwischen hat sich namlich auch die Meinung iiber
die verschiedenen Methoden geklart. Die analytische
Methode, die von der ganzen Erde ausgeht, dann die
Erdteile und zuletzt die Lander Europas behandelt, ist ver-
schwunden oder schwindet nach und nach. Auch die Be-
handlung des Stoffes in konzentrischen Kreisen
weicht vor der Kritik allmdhlich zuriick. Man erkennt den
Irrtum, der darin liegt, den ganzen Lehrstoff der Geo-
graphie mit dem Schiiler Jahr fiir Jahr durchzunehmen,
jedesmal mit sogenannter ,,Vertiefung®.

Dafiir breitet sich der synthetische Lehrgang im-
mer mehr aus. Man beginnt mit dem zunichtsliegenden,
mit dem Vaterlande, dann folgen Europa und die iibrigen
Erdteile, zum Schlusse die allgemeine Geographie. Das ist
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auch die Reihenfolge, welche Pestalozzi und Diesterweg
vertreten haben.

Dieser synthetische Lehrgang hat in Volksschule und
Mittelschule dazu gefiihrt, dall die Heimatkunde eine
vermehrte Pflege fand. Nicht die Heimatkunde in dem
frithern Sinne, wo man den Heimatkanton oder Heimatbezirk
einfach genau so trocken und abstrakt behandelte, wie ein
anderes, grofleres Gebiet, mit all dem unniitzen statistischen
und administrativen Beiwerk, sondern die Heimatkunde
als Propddeutik des geographischen Unter-
richts. Heimat in diesem Sinne ist, unbekiimmert um
administrative Grenzen, das Gebiet, das der Schiiler mit
eigenen Augen sehen kann, das er durch eigene oder Klassen-
wanderungen kennen lernt. Da soll er durch direkte An-
schauung die geographischen Grundbegriffe er-
halten; er soll nicht etwa nur die oro- und hydrographischen:
Berg, Tal, Flul}, See etc., sondern ebenso gut die klimatischen
Vorgange, Temperaturgang, Niederschlige, ferner die
Bodenverhidltnisse, Pflanzen- und Tierwelt und menschliche
Werke ete. kennen lernen. Ganz besonders wichtig ist es,
ihm zu zeigen, welche Verinderungen — ohne coder
mit Einwirkung des Menschen — mit seiner Heimat vor
sich gehen: Flullanschwemmung oder Erosion, Entwaldung
oder Aufforstung, Wechsel der Kulturen u. s. w. und am
allerwichtigsten, daf3 er moglichst viele von den Wechsel-
wirkungen erkenne, in denen Boden, Klima, Pflanzen,
Kulturen, menschliche Siedelungen etc. unter einander
stehen. — Es ist klar, dal die Auswahl des Stoffes sich
nach dem Alter und der Fassungskraft des Schiilers zu
richten hat; daher ist eigentlich die Heimatkunde mit der
Unterstufe keineswegs abgeschlossen. In allen Klassen wird
man bei Erorterung fremder Verhdltnisse gerne auf die
Heimat greifen, und wenn es auch nur gleichnisweise wire.

Eine solche Heimatkunde wird naturgemil} eine gemein-
same Unterstufe fiir Geographie, Naturkunde und Geschichte
sein; aber man muf} sich hiiten, dabei etwa die Heimat als



112

Lehrgegenstand in Bezug auf Naturkunde und Geschichte
systematisch erschopfend zu behandeln.

Eine zweite Aufgabe der Heimatkunde ist die Ein-
fihrung in das Verstidndnis der Landkarten.
Ich brauchte hier nicht weiter auseinander zu setzen, wie
man den Grundril3 des Schulzimmers, dann des Schulhauses
herstellt, wie man zur Karte in groflem Malistab (Heimat-
karte) iibergeht und dann zu den gewohnlichen Wandkarten
und Atlaskarten. Sehr wichtig, aber auch sehr schwierig
ist die Erklarung der Terraindarstellung. Das beste Mittel
dazu ist das Relief der Heimat, das also ein ebenso
notwendiges Unterrichtsmittel ist wie die Heimatkarte.

So durch die propadeutische Heimatkunde vorbereitet,
erhilt der Schiiler dann Unterricht in der Linderkunde.
Diese wird fiir die Schule immer das ,,Hauptstiick” sein,
nicht nur aus fachlichen, sondern ebensosehr aus praktischen
Griinden. Verlangt doch alle Welt vom Gebildeten, dall er
im engern Vaterland Bescheid wisse, und dal3 er auch iiber
das Ausland einigermafllen orientiert sei. Aber nicht minder
fordert das Leben selbst immer gebieterischer, dall wir tiber
die wirtschaftlichen Zustinde auch ferner Linder unter-
richtet seien; denn kein Volk ist mehr wirtschaftlich selb-
stdndig; unsere alltiglichen Bediirfnisse in Wohnung, Klei-
dung und Nahrung sind zum Gegenstande des internatio-
nalen Handels geworden. Daher soll die Landerkunde dem
Schiiler ein anschauliches, naturgetreues Bild eines Landes
geben. Dabel miissen alle Seiten des geographischen Stoffes
beriicksichtigt werden, soweit sie vom Schiiler verstanden
werden konnen. Es geniligt nicht, nur Bodenform, Gewasser,
Verkehrswege und Siedelungen an Hand der Karte durch-
zunehmen. Es gehoren dazu das Klima, Pflanzen- und Tier-
welt, die Kultur des Bodens, Beschaftigung der Bewohner,
Art und Lage der Siedelungen etc. und vor allem der
kausale Zusammenhang zwischen all diesen
Erscheinungen.

Die Kronung des Lehrgebdudes bildet dieallgemeine
Geographie. Da ist nicht mehr ein Land die zu be-
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handelnde Einheit, sondern da sind es die verschiedenen
Erscheinungen, die jeweilen iiber die ganze
Erdoberflache verfolgt werden; man sucht die
Ursachen ihrer raumlichen Verteilung, die Gesetze und die
Klassifikation der Vorgidnge. — Wegen dieses systemati-
schen Aufbaus gehort die allgemeine Erdkunde in die
obersten Klassen. Wenn es dabei moglich ist, den ganzen
geographischen Unterricht von unten bis oben in einer Hand
zu vereinigen, so ist das das Beste. Allenfalls kann man
auch das Kapitel ,,mathematische Geographie®“ davon trennen
und dem Mathematiklehrer iibergeben; dagegen sollten die
physische Geographie, Pflanzen- und Tiergeographie und
Anthropogeographie mit der Lénderkunde in einer Hand
vereinigt bleiben. Denn der Geographielehrer weill am
besten, welche Vorkenntnisse die Schiiler aus der Lénder-
kunde mitbringen, auf welchem Fundament er also weiter

bauen kann.
%k * *

Sehen wir uns nun in den Lehrplanen unserer ziirch e-
rischen Schulen um, so gewahren wir folgendes Bild
geographischen Unterrichtes:

In der Primarschule beginnt der geographische
Unterricht gemid(3 dem Lehrplan vom 15. Februar 1905
in der IV. Klasse mit Heimatkunde. Sehr schon ist
dort gesagt: ,,Der Unterricht in Heimatkunde hat das Inter-
esse an der heimischen Natur und ihren Erscheinungen,
sowie ihr Verstdndnis zu wecken und den Sinn fiir die
Schonheiten der Natur zu pflegen. ... Wo immer moglich
griindet sich der Unterricht auf die Naturanschauung und
Naturbeobachtung im Freien. . . .

Ferner: Die heimatkundlichen Belehrungen bleiben nicht
auf das IV. Schuljahr beschrénkt; wo irgend eine Gelegen-
heit sich bietet, ist auch spater auf die Verhdltnisse der
Heimat zum Zwecke moglichster Vertiefung der Grund-

begriffe hinzuweisen.
8
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Ganz besonders wird noch hervorgehoben: ,,Einfiihrung
in das Kartenverstindnis unter moglichster Anlehnung an
die Wirklichkeit und an das Relief.“

Der V. Klasse ist dann der Kanton Zirich zugeteilt,
der VI. Klasse die Schweiz. Die VII. Klasse behandelt
Europa mit besonderer Beriicksichtigung der Nachbarlinder
und gibt eine gedriangte Uebersicht iiber die iibrigen Erd-
teile. Endlich die VIII. Klasse kehrt nochmals zur Schweiz
zuriick, von der nun namentlich die wirtschaftlichen Ver-
hialtnisse behandelt werden. Den Schlull bildet: ,,Die Erde
als Himmelskorper.“

Die Sekundarschule, die parallel zur VII. und
VIII. Klasse geht, verteilt ganz richtig den Stoff dieser
beiden Klassen mit einigen Erweiterungen auf drei Jahre,
so dall man hat:

I. Klasse: Europa mit besondrer Beriicksichtigung der
Nachbarlinder der Schweiz; ferner Asien und Afrika.

II. Klasse: Amerika, Australien. Die Schweiz, beson-
ders in wirtschaftlicher Beziehung.

ITI. Klasse: Allgemeine Geographie.

Wenn man diesen Plan fiir die beiden Stufen der Volks-
schule iiberblickt, so wird man ihm Beifall geben miissen.
Es liegt beiden der gleiche synthetische Gang zu Grunde.
Wenn davon in der VIII. Klasse, bezw. II. Sekundarklasse
abgewichen wird, indem die Schweiz noch einmal behandelt
wird, so ist das sehr gerechtfertigt: Gerade vor Abschlul}
der Schulzeit soll das Vaterland noch einmal zur Sprache
kommen, weniger um mit den Schiilern Topographie zu
repetieren oder zu erweitern, als um sie in den Zusammen-
hang zwischen den natiirlichen Faktoren und dem Wirt-
schaftsleben einzufiihren.

Unsere kantonalen Mittelschulen geben der
Geographie im Lehrplan folgende Stellung. Am Literar-
gymnasium geht der Geographieunterricht durch drei-
einhalb Jahreskurse hin. Die beiden untersten Klassen be-
handeln in analytischer Reihenfolge die Erde, die Erdteile,
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Europa und die Schweiz. Dann folgt ein zweiter Kursus
in der dritten und im Sommer der vierten Klasse, wobei
nochmals Europa und die Erdteile behandelt werden, aber
mit grollerer Vertiefung und mit besonderer Beriicksichti-
gung der morphologischen, klimatischen und wirtschaftlichen
Verhiltnisse.

Das Realgymnasium zeigt den gleichen Lehrplan
wie das Literargymnasium, nur mit dem Unterschiede, daf}
der geographische Unterricht durch volle 4 Klassen geht,
so daf} fiir die zweite Behandlung der Erdteile mehr Zeit
zur Verfiigung steht. Aullerdem ist extra noch eine Se-
mesterstunde in Klasse VI fiir mathemaftische Geo-
graphie eingesetzt und eine in Klasse VII fiir physika-
lische Geographie, wihrend das Literargymnasium die
,,BElemente der physikalischen Geographie“ ohne genaue
Zeitbegrenzung nur in der Physik der VII. Klasse aufweist.

In der Industrieschule umfalit der geographische
Unterricht drei volle Jahreskurse und zwar in synthetischem
Gange:

I. Klasse: Schweiz und Europa,

II. Klasse: iibrige Erdteile und

IIT. Klasse: allgemeine Geographie.

Dazu kommt dann im Mathematikunterricht der IV.
Klasse noch ,,Mathematische Geographie“.

An der Kantonalen Handelsschule geht die
Geographie von der ersten bis zur obersten Klasse durch.
Der erste Kursus umfalt 2 Jahre wie bei der Industrie-
schule. In der III. Klasse folgt dann, den speziellen Be-
diirfnissen der Schule angepalt: Wirtschaftsgeographie —
und im Sommerhalbjahr der IV. Klasse: Welthandel und
Weltverkehr; dann im Winter von IV: Wirtschaftsgeographie
der Schweiz und in V: Kolonialwesen. —

An der Handelsabteilung des Technikums
Winterthur umfalt die Geographie 21/, Jahreskurse.

Das ziircherische Lehrerseminar in Kiisnacht zeigt
in seinem Lehrplan in der I. und IL. Klasse die Linder-
kunde in synthetischer Reihenfolge, wie Industrieschule
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und Handelsschule, dann in der III. Klasse (allerdings nur
mit einer Jahresstunde) allgemeine Geographie
(physischer Teil) und in der IV. Klasse ebenso mathema-
tische Geographie.

Endlich die ziircherische Hochschule weist im Ver-
gleich mit den iibrigen schweizer. Hochschulen eine sehr
gute Vertretung der Geographie auf: Im nichsten Sommer-
semester werden 7 Vorlesungen mit 13 Stunden gehalten,
von 2 Professoren und von 2 Privatdozenten. Dazu kommen
am Polytechnikum noch 8 geogr. Vorlesungen mit
12 Stunden, gehalten von 3 Professoren und 1 Privat-
dozenten.

Die Vertretung der Geographie ist also bel uns von der
untersten bis zur obersten Stufe im ganzen eine gute. Immer-
hin sei es mir gestattet, hier noch auf die ungleiche Aus-
dehnung des geographischen Unterrichtes an den 4 Abtei-
lungen der Kantonsschule hinzuweisen. Vorher mul} ich aber
noch hervorheben, daf} in den letzten 5—6 Jahren an allen
4 Abteilungen die Zeit fiir Geographie ganz
wesentlich vermehrt worden ist und zwar:
Am Literargymnasium von 2 auf 31!/, Jahre, am Real-
gymnasium von 3 auf 4 Jahre, an der Industrieschule von
von 2 auf 3 Jahre, an der Handelsschule von 3 auf 41/, Jahre.

Vergleicht man die 4 Abteilungen der Kantonsschule
mit einander, so mul} man in Betracht ziehen, dal} die
Industrieschule und Handelsschule an die 2. Sekundarklasse
anschliefen, die beiden Abteilungen des Gymnasiums dagegen
schon an die 6. Primarklasse. Direkt vergleichbar werden
die Zahlen also erst, wenn man die beiden Sekundarschul-
jahre auch dazu rechnet. Vom Austritt aus der Primar-
schule an erhilt also ein Schiiler des Literargymnasiums
3!/ Jahre geographischen Unterricht; am Realgymnasium
4 Jahre; ein Industrieschiiler dagegen 5 Jahre, ein Handels-
schiiler 61/, Jahre.

Bei dieser Vergleichung tauchen sofort die Fragen auf:
Woher riithren diese Unterschiede? Ist es richtig, wenn das
fir die Zukunft so bleibt?
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Die Erkldarung fiir die ungleiche Stellung der Erdkunde
ist folgende:

Die Handelsschule ist die jiingste Organisation,
sie konnte daher am leichtesten dem neuen Fach die richtige
Stellung geben; zudem liegt fiir die Zwecke dieser Anstalt
der praktische Nutzen, den die wirtschaftliche Seite der
Geographie ihr bietet, direkt auf der Hand.

Die Industrieschule folgt ihr damit am nichsten,
wiahrend das Gymnasium allerdings weit zuriickbleibt.
Ich finde die Ursache darin, daf3 das Gymnasium seit langem
ein festgefiigter Organismus ist, bei dem es schwierig ist,
seinem Fache eine vermehrte Stundenzahl zu geben, auch
wenn seine vermehrte Bedeutung es gebieterisch verlangt.
Damit soll den Schulleitungen kein Vorwurf gemacht wer-
den. Ich habe schon hervorgehoben, dall an allen 4 Ab-
teilungen der Kantonsschule die Stundenzahl fiir Geographie
vermehrt und namentlich die Dauer des Unterrichts ver-
langert worden ist, so dal} sie gerade am Gymnasium jetzt
doppelt so viel betrigt, wie vor drei Jahren. Ich anerkenne
gerne, daf} damit erreicht ist, was unter den jetzigen ge-
setzlichen Vorschriften moglich ist. Aber das Ideal, dem
jeder Vertreter der Geographie nachsbrebt, ist und wird
sein: Die Geographie sollte in allen Abteilun-
gen der Mittelschule bis zur Maturitdt oder
doch bis zum Schlusse der zweitobersten
Klasse fortgefiihrt werden.

Wenn die praktische Seite der Geographie es vermocht
hat, ihr diese Stellung an der Handelsschule zu erringen, so
wird das Gleiche hoffentlich an den drei andern Abteilungen
erreicht werden durch den hohen Bildungswert der
Geographie, welcher fiir die technische wie fiir die
humanistische Bildung gleich bedeutend ist. Der Ausspruch
Herbarts: Die Geographie ist elne assziie-
rende Wissenschaft — ist mit Recht zu einem ge-
fligelten Worte geworden. Er bezeichnet auch vortrefflich
die zentrale Stellung der Erdkunde zwischen
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den verschiedenen Disziplinen der Natur-
wissenschaften einerseits und den sprach-
lich-historischen Fachern anderseits. Die
Erdkunde wirkt der Zersplitterung entgegen; sie gruppiert,
namentlich fiir die oberen und obersten Klassen, eine Menge
von Wissensstoff, der sonst in verschiedenen Schubladen
des Geistes untergebracht ist, nach einem neuen Gesichts-
punkte, nimlich nach der raumlichen Verteilung
und bringt ihn in einen kausalen Zusammenhang.
Ich kann mir gerade fiir einen Gymnasiasten der obersten
Klassen nicht leicht etwas Anregenderes, Geistbildenderes
denken als z. B. eine vertiefte Behandlung der Geographie
der Mittelmeerldander, wie sie in den klassischen Arbeiten
von Theobald Fischer oder (gedringter) in dem Buche
von Philippson: ,,Die Mittelmeerlinder“ vorliegt. Eine
solche Betrachtung gibt (nach Philippson) den Schliissel zum
Verstindnis der geschichtlichen Rolle des Mittelmeerge-
bietes. Sie zeigt die Wiege der ,,abendlindischen“ Kultur
in den grofien Stromoasen des Wiistengiirtels, in Mesopota-
mien und in Aegypten. Von da verschob sich der Schwer-
punkt der Kultur von Land zu Land, von Vorderasien nach
Griechenland, dann nach Italien, dann nach Westeuropa.
Dieses Fortschreiten war aber nur moglich, weil die Mittel-
meerldnder in ihrer ganzen Natur, in Klima, Pflanzen- und
Tierwelt die Briicke bilden zwischen der Wiiste einerseits
und Mittel- und Westeuropa anderseits. Je mehr das Kultur-
zentrum sich vom Ausgangspunkt entfernte, desto mehr
entfernt sich die Natur von der Natur des Ursprungslandes
und ndhert sich der Natur ihres heutigen Schauplatzes.
So konnte eine zusammenhidngende Kulturent-
wicklung, sich allmédhlich umformend und an-
passend an ihren jeweiligen Schauplatz, vom
Euphrat und Nilnach Seine, Rheinund Themse
fiihren. Ein unmittelbares Ueberspringen von der Wiiste
nach Weateuropa wire unmoglich gewesen.

Das ist ein Beispiel; es wire leicht, andre zu geben.
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Ich glaube, es zeigt, dal auch fir die humanistische Bil-
dung die Fortfiihrung der Geographie bis in die obersten
Klassen einen hohen Wert hat.

Indem ich hoffe, daf3 die Erfiillung dieses Ideals durch
das kommende Mittelschulgesetz moglich gemacht werde,

erklire ich die XVII. aulerordentliche Schulsynode fiir
eroffnet.
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