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Beilage VIII.

Thomas Scherr als Schulmann.

Festrede zur Feier des 100, Geburtstages

cehalten von
H. Utzinger, Seminardirektor.

—e O PO

Bei dem Manne, den wir heute feiern, trifft das Dichter-
wort nicht zu:

Von der Parteien Gunst und Iass verwirrt,
Schwankt sein Charakterbild in der Geschichte,

Zwel Jahrzehnte lang war Thomas Scherr zwar einer
der bestgehassten und zugleich der mit hochster Begeisterung
verehrten Minner im Kanton Ziirich, Schon langst hat sich
indes das Urteil iiber ihn abgeklirt; die Vorwiirfe und An-
feindungen sind verstummt, und sein Name ist unaufloslich
verbunden mit einer der erfreulichsten Perioden unserer
Geschichte.

Im Jahre 1839 wurden die auf das ziircherische Volks-
schulwesen beziiglichen gesetzgeberischen Erlasse der Dreissiger
Jahre, In elnem Bande gesammelt, herausgegeben, ein unver-
gingliches Denkmal einer schopferischen Zeit.  Scherr hatte
einen hervorragenden Anteil daran; manche waren von ihm
selber im Auftrage des Erziehungsrats entworfen worden.
Der wichtigste von allen ist das ,,(esetz wber die Organisation
des Volksschulwesens®, das mit Recht kurzweg als das ,,Scherr-
sche Schulgesetz** bezeichnet wird. Unserer Primarschule hat
es die Organisation gegeben, die sie bis zum Frihjahr 1900
beibehielt. Ks waren tief einschneidende Verinderungen, die
es brachte. Bei aller kiihnen Neuerung verraten indes ver-
schiedene Bestimmungen das Bestreben, an das Bestehende
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anzuschliessen und den Ubergang zum Neuen zu erleichtern;
so z. B. die Festsetzung von 120 als Maximum der Schiiler-
zahl fiir einen Lehrer; so auch die Befugnis der Schulpflegen,
die wochentliche Stundenzahl im Sommer von 33 auf 23 herab-
zusetzen. Man war bestrebt, der neuen Schule durch feier-
liche Anlisse beim Volke Ansehen zu verschaflen, Alljihrlich
14 Tage vor dem DBeginn eines neuen Kurses musste der
Pfarrer eine Schulpredigt halten; am folgenden Sonntag
wurden die neu eintretenden Kinder in der Kirche durch den
Prisidenten der Schulptlege ihrem Lehrer mit einer Rede
libergeben; jeder neugewiihlte Lehrer wurde in der Kirche
vor versammelter Gemeinde in sein Amt eingefithrt. Auch
die Jahrespriiffungen wurden mit einem gewissen feierlichen
Pomp umgeben. Iiir die Lehrer war namentlich wichtig,
dass sie durch einen besondern Paragraphen in ihrer Methode
gegen Ubergriffe der lokalen Schulbehidrden geschiitzt und dass
sie vom Vorsinger- und Kirchendienst befreit wurden.

Eine wesentliche Neuerung war die Finfithrung von
Jahresklassen. Die alte Schule kannte keine Klasseneinteilung.
Die Schiiler wurden zwar nach dem Lehrmittel, das sie gerade
zu bewiiltigen hatten, in Namenbiichler, Testamentler u. s. w.
unterschieden; aber der Unterricht war individuell; jeder
Schiiler sagte, wenn er an die Reihe kam, das gelernte Pensum
auf. Schon Comenius hatte die Einteilung in Jahresklassen
vorgeschlagen; aber das Verdienst, solche geschaffen und jeder
ihre bestimmte Aufgabe zugewiesen zu haben, gebiihrt Scherr.
Dieser Einrichtung vor allem verdankte die neue Schule die
raschen und sichern Fortschritte, welche die Schiiler machten,
und welche die freudige Bewunderung aller Wohlgesinnten
erregte, ja selbst Gegner Scherrs zu lobender Anerkennung
veranlasste. Auch das reaktionire 3%er Regiment wagte nicht,
an diesen Grundpfeilern zu riitteln. Die Finteilung der zehn
Schulklassen in Elementar-, Real-, Repetier- und Singschule
entsprach den Aufgaben, die man diesen Abteilungen zuwies,
Die Ficher der Elementarschule: Denk- und Sprachiibungen,
Schreiben, Lesen, Rechnen sollten vorzugsweise der formalen
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Bildung dienen; auf der folgenden Stufe gesellten sich als
neue Bildungselemente die Realien hinzu; die Repetierschule
hatte das Gelernte zu wiederholen, zu befestigen und durch
die Ricbtung aufs Praktische die Verbindung mit dem Leben
herzustellen; der Singschule war die Aufgabe gestellt, den
Kirchengesang zu verbessern und die Jugend fiir den edeln
Volksgesang zu befihigen, den Nigeli und Scherr als trefl-
liches Volksbildungsmittel hochschitzten.

Neben dem Krlass des Schulgesetzes und der Krrichtung
des Seminars war die Schaffung never Lehrmittel die erste
Sorge derjenigen Abteilung des Krziehungsrates, die sich mit
dem Volksschulwesen zu befassen hatte, In den meisten
Schulen fanden sich vor: drei Hefte Namenbiichlein, das
Waserbiichlein (Gebete, Lieder, Spriiche), der Lehrmeister
(Auszug aus dem Katechismus), das neue 'l'estament, das
Kirchengesangbuch, In den bessern Schulen kamen noch
einige andere hinzu, worunter eine Grammatik, genannt das
Deklinirbiichli, und der grosse Katechismus. An die Stelle
dieser Lehrmittel sollten nun nach Beschluss des Irziehungs-
rats folgende treten: Kin erstes Lesebuch, eine Schulgram-
matik, ein Buch fiir Zahlen- und Formenlehre, ein realistisches
Lesebuch, ein Lesebuch fiir Repetierschiiler, Vorlegblitter zum
Schonschreiben, Musterblitter zum Zeichnen. Diese Lehrmittel
wurden ausgeschrieben. [Kerner erhielt Scherr den Auftrag,
ein sprachliches Tabellenwerk fiir die erste Klasse, Nigeli
denjenigen, ein musikalisches Tabellenwerk und ein Schul-
gesangbuch zu schaffen; drei Geistliche sollten die religitosen
Lehrmittel herstellen: ein Spruchbuch, biblische Krzihlungen
und ein religioses Liederbuch. Scherr beteiligte sich nicht an
der Ausschreibung, arbeitete aber seine IKlementar-Sprach-
bildungslehre, die schon in einigen Schulen eingefiihrt war,
so um, dass daraus ein Tabellenwerk, ein Lesebuch und eine
Grammatik entstanden. Die Ausschreibung hatte fiir den
Sprachunterricht nur ungeniigende Kingaben zur IFolge; da-
gegen hiess der Erziehungsrat die Scherrschen Liehrmittel gut
und fiihrte sie obligatorisch ein. So war die Schule mit dem
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Riistzeug fir den Sprachunterricht versehen, Langsamer ging
es mit den tibrigen Lehrmitteln. Eine Kingabe fir das reali-
stische Lesebuch der 4. bis 6. Klasse gefiel nicht; da beauf-
tragte die Behorde einige Fachminner, Professoren und Geist-
liche, Leitfiden fiir Geschichte, KErd- und Himmelskunde,
Naturlehre und Naturgeschichte zu verfassen. Iis lisst sich
denken, dass die Arbeiten dieser Herren fiir Primarschiiler
zu hoch waren, und nun iiberwies der Erziehungsrat alle
Materialien Scherr, damit er daraus richtige Lehrmittel schafte.
Nach lLingerem Striuben unterzog er sich der Aufeabe, wobei
er sich fir Bearbeitung einzelner Partien die Mithiilfe be-
freundeter Fachminner erbat. So konnte, freilich erst 1837,
das Realbuch in die Schule eingefiihrt werden; diesem fehlte
aber noch der geographische Teil, der erst im Revolutions-
jahr 1839 fertig wurde und infolge dessen zu spit kam.,

Wie schwierig die Krstellung von Lehrmitteln ist, erfuhr
auch der 3Yer Erziehungsrat, Gar zu gern hiitte er diejenigen
von Scherr durch andere ersetzt; aber ganz zu den allen
zuriickkehren ging nicht, und neue brauchbare zu schaffen,
gelang nicht. Eine allgemeine Verwirrung trat ein. Als daher
im Jahre 1846 die Liberalen wieder ans Ruder kamen, wurden
die Scherrschen Lehrmittel von neuem obligatorisch eingefiihrt,
nachdem sie von ihrem Verfasser unter Benutzung der ge-
wonnenen kKrfahrungen umgearbeitet worden waren. Seither
gehorten sie bis vor etwa 1'/2 Jahrzehnten zur methodischen
Ausriistung unserer Schulen, und mehrere Generationen haben
ihnen zum guten l'eil ihre sprachliche Bildung und geistige
Forderung zu verdanken. Sie wurden auch in andern Kan-
tonen eingefithrt und in fremde Sprachen tibersetzt.

Scherr wusste aber wohl, dass nicht das Lehrmittel die
gute Schule ausmacht, sondern der richtige Gebrauch des-
selben. Er liess es sich daher., besonders in den 30er und
40er Jahren, angelegen sein, die Lehrer hieriiber zu unter-
richten. Diesem Zwecke dienten sein Unterricht im Seminar,
seine Schulbesuche, seine Teilnahme an Konferenzen, ver-
schiedene Kommentare zu den Lehrmitteln; auch sein Kampf-
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organ, der Pidagogische Beobachter, war in erster Linie zu
diesem Zwecke gegriindet worden. Seine bedeutendste Leistung
dieser Art aber und sein schriftstellerisches Hauptwerk tiber-
haupt ist sein Handbuch der Pidagogik in 5 Binden. Der
erste Band, die allgemeine Erziehungs- und Unterrichtslehre
enthaltend, erschien schon 1839, in 2. Auflage 1847. Die
andern vier Binde schliessen den gesamten Lehrstoff der
Primarschule ein, wie er in den Lehrmitteln niedergelegt ist,
ferner genaue methodische Anleitung zur Behandlung des-
selben in Priparationen fiir jeden Abschnitt  Nicht nur der
sprachliche Unterricht, sondern auch die Realien, der Religions-
unterricht, Rechnen und Formenlehre, Schonschreiben, Zeichnen
und Gesang, ja selbst die ersten Leibesiibungen werden
methodisirt. Eine gewaltige Arbeit ist in diesem Werke nieder-
gelegt. Kine so detaillirte Gebrauchsanleitung mag uns heute
als ein des Lehrers unwiirdiges Gingelband erscheinen; aber
~es ist zu beriicksichtigen, dass es zur Zeit ihres Erscheinens
noch sehr viele Lehrer gab, die keine oder nur eine un-
gentigende methodische Ausbildung erhalten hatten:; und be-
sonders in der ratlosen Zeit der 40er Jahre war das Hand-
buch Hunderten von Lehrern ein unschiitzbarer Freund und
tiglicher Wegweiser,

Wiihrend wir in den vier letzten Biinden dieses Werkes
Scherr gleichsam im Handwerkskleid an der methodischen
Arbeit belauschen, so lernen wir die grundlegenden Ideen des
Meisters am beslen im ersten Bande kennen, einem DBuche,
das heute noch sehr anregend und lesenswert ist. Verweilen
wir eine kurze Zeit dabei.

Der Verfasser bezeichnet als dessen Zweck: ,,Schullehrer,
oebildete Iltern und iiberhaupt alle, die der Idee der allge-
meinen Menschenbildung zugetan sind, tiefer und kriftiger
anzuregen, damit sie mit desto mehr Kifer und Kinsicht zur
Ausfiithrung dieser Ideen beitragen mogen. Bei solchem Zwecke
ist es notwendig, den Gegenstand einfach und allgemein ver-
stiindlich zu behandeln, ja die Belehrung darf teilweise in
das Gewand der Unterhaltung eingekleidet werden. Ir be-
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ginnt daher sein Lehrbuch der Pidagogik mit einer ausfiihr-
lichen ,,L.ebensgeschichte eines Knaben von seiner Geburt bis
ins Jiinglingsalter. Dieser Abschnitt soll die Anschauungs-
orundlage bieten fiir die nachfolgenden Krorterungen iiber
pidagogische Begriffe und Lehren. Scherr mag dabel Rous-
seaus Emil vorgeschwebt haben; aber ungleich diesem, der
fiir die Erziehung neue Bahnen aufweisen will, sind bei Scherr
alle Vorginge dem wirklichen Leben abgelauscht. Das all-
milige KErwachen der jugendlichen Psyche und ihre stufen-
weise Kntfaltung bieten nichts, das aufinerksame Kltern bei
thren Kindern nicht beobachten konnten. Und doch liest
sich dieser Abschnitt wie eine Novelle, dank der scharfen
Beobachtungsgabe und dem schriftstellerischen Talente Scherrs.

Wie Scherr den Unterricht i der Psychologie im Seminar
auflasste, ergibt sich aus folgender Stelle des Vorworts: ,,Die
psychologischen Irorterungen sind tberall auf das Pida-
gogische bezogen. Ein vollstindiges System ist unter dieser
Bedingung nicht zu erwarten. Mein Streben war, auf den
geistigen Organismus und seine Ausbildung hinzuweisen, die
innern Krifte und ihre Tatigkeiten anschaulich darzustellen,
und dem abstrakten Denken in klaren und scharfen Defini-
tionen geeignete Haltpunkte zu verschatfen,* Die Art, wie
der schwierige Stoff behandelt wird, zeigt in jedem Satze den
Meister des Elementarisirens.

Den Mitteilungen aus der Geschichte des FKrzichungs- und
Unterrichtswesens widmet Scherr eine sehr eingehende und
liechevolle Behandlung. Mit Recht; denn die Kenntnis dessen,
was frithere Zeiten iiber Erziehung und Unterricht gedacht
und geleistet haben, hat neben andern guten Wirkungen
namentlich die, dass sie den Einzelnen vor Diinkel und Uber-
schiitzung bewahrt. Mit einiger Vorliebe verweilt er bei den
Griechen, was er mit den Worten motivirt: ,,Iis schien mir
notig, auch die Schullehrer auf die Ansichten der Weisen
dieses Volkes hinzulenken, indem sie hier aus den engen
Schranken methodischer Vorschrift hinausgefiihrt werden,*
In einem Abschnitt bietet er Beitrige zur Geschichte und
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Organisation des schweizerischen Volksschulwesens. Den Stoff
dazu verschaffte er sich durch Zuschriften an die Krzichungs-
behorden der Kantone und durch KErkundigung bei Privaten.
So ist also Scherr auch der Vorliufer unserer heutigen Schul-
statistik. Besonders lesenswert, weil die andern Lehrbiicher
der Piadagogik dies gewdhnlich iibergehen, sind die ,,Mit-
teilungen aus der Geschichte der Bildung der 'Taubstummen,
Blinden und Kretinen*,

Der Abschnitt tber die eigentliche Pidagogik ist nicht
ein systematisches Lehrgebiude, wohl aber eine gut geordnete
Zusammenstellung alles dessen, was fiir den Lehrer zu wissen
notig und beherzigenswert ist. Die lrziehung definirt Scherr
in Ubereinstimmung mit Herbart als ,die absichtliche Kin-
wirkung zur Ausbildung der leiblichen Krifte und geistigen
Anlagen eines Kindes*. Der Zweck der Krziehung ergibt sich
aus der Bestimmung des Menschen, und diese besteht darin,
dass der Mensch emporkomme zu einer edlen Gesinnung
und Titigkeit. Die Hauptgrundsiitze der Krziehungswissen-
schaft sind:

., 1. Die Krziehung muss dem Entwicklungsgange des Men-
schen entsprechen :

2. sie muss dasjenige anerkennen und benutzen, was sich
durch die Geschichte und die Erfahrung als zweck-
miissig und heilsam erwiesen hat;

3. sie muss das Bediirfnis der Gegenwart, wie es in den
Verhiiltnissen des geselligen Lebens sich offenbart, in
der Richtung nach Vervollkommnung im Auge be-
halten.*

Damit umschreibt Scherr die Aufgabe der drei Hilfswissen-
schaften der Erziehungslehre: 1) Anthropologie nach ihrer
korperlichen und geistigen Seite, 2) Geschichte der Erziehung,
3) KEthik,

Nach einer Erorterung iiber die verschiedenen moglichen
Arten der KErziehung (Natur- und Kulturerziehung, private
und éffentliche) kommt Scherr zu dem Schlusse: ,Die beste
Gestaltung ist wohl da, wo das elterliche Haus und die Schule
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in gutem Kinverstindnisse die erste Erziehung ausfiihren, so
dass das Haus die leibliche Pflege und die Bildung zu zartern
Grefiihlen fiir innigere Verhiltnisse im Familienkreise iiber-
nimmt: die Schule aber besondere Kenntnisse und Fertig-
keiten durch einen bildenden Unterricht fordert, und die
Pflichten und Tugenden des geselligen Lebens durch Lehre
und Beispiel zur Krkenntnis und zur Ausfiibrung bringt.*

Wir miissen es uns versagen, niher auf den Abschnitt
ither die hdusliche FKrzichung einzugehen, obwohl es weise
und beherzigenswerte Worte sind, die Scherr iiber die Ubung
des Sprechvermogens, den Aufenthalt im IFreien, Kinderspiele,
Bilderlust, Gemiitsbildung, Belohnungen und Strafen, Pflichten
der Eltern hinsichtlich der Schule spricht. Seine Forderungen
werden heute allgemein anerkannt; doch sind wir, nach mehr
als 50 Jahren, leider noch weit davon entfernt, dass sie auch
nur in einem ansehnlichen Bruchteili der Familien befolgt
wiirden. Worin liegt die Ursache? Unzweifelhaft in erster
Linie in den sozialen Verhiltnissen; in zweiter Linie aber
darin, dass trotz so oft wiederholter Forderungen der passende
Weg noch nicht gefunden scheint, das weibliche Geschlecht
fiir seine wichtigste Aufgabe zu betihigen.

Die Aufgabe der Volksschule bestimmt Scherr durch den
bekannten Satz, den er auch an die Spitze des Schulgesetzes
gestellt hat. Damit sind die drei Zwecke des Unterrichts an-
cedeutet, die formale, die reale und die moralische Bildung.
Als wichtigste Vorbedingung fiir das Gedeihen einer Schule
bezeichnet er die Personlichkeit des Lehrers; die Eigenschaften,
die ein guter Lehrer haben muss, sind: Die Gabe der geistigen
und gemiitlichen Anregung, die Gabe der psychologischen
Beobachtung, die Macht iiber eigene ungiinstige Gemiits-
slimmungen, offene Herzlichkeit, ein nie erschlaffender T'rieb
zur 'Iitigkeit, eine heitere Teilnahme an den Freuden und
Anliegen der Kinderwelt, Klarheit und Deutlichkeit im miind-
lichen Ausdruck, ein fester religioser Glaube, ein stets leben-
diger 'I'vieb zur eigenen Ausbildung, die Uberzeugung, dass
die Volkssehule eine wesentliche Bedingung zur Erhebung der
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Menschheit sei, sittliche Stirke und personliche Wiirde. Aus
dem tibrigen Inhalt der Pidagogik, der meist zum Gemeingut
der heutigen pidagogischen Bildung geworden ist, will ich
einice Punkte hervorheben, deren Erwihnung auch heute noch
nicht tberfliissig sein diirfte.

Belohnungen sind in einer guten Schule ganz entbehrlich;
die FFreude, welche die geistige Anregung und das gesellige
Schulleben bringen, sind Belohnung genug. Namentlich ist
das Loziren nach den Leistungen verwerflich, ebenso die
Schulpriimien, ,,die meistens nur die vorherrschende Anlage,
selten’ das Verdienst belohnen, Missverhiltnisse zwischen
Lehrer und Schiiler bringen, und schon in den Herzen der
Kleinen die quiillende Flamme der Ehrsucht entziinden.*
wJede Schulstrafe muss erziehender Art sein; Besserung der
Schiiler ist der Zweck der Strate.** Diese ,,soll daher in
natiirlichem Zusammenhange mit dem Fehler und der Ver-
besserung** stehen. , Korperliche Ziichtigung mag nur im
hichsten Notfall bei offenbarer Bosheit und ginzlicher Gemiits-
roheit stattfinden.'* ,,Grund und Zweck der Strafe sollen
dem Schiiler erklirt werden, aber kurz und biindig: Raisonne-
ments und Strafpredigten sind zu unterlassen, iiberhaupt sind
die ausgesuchtesten Strafen unwirksam, wenn es dem Lehrer
an Liebe, Kraft und Wiirde fehlt.*

Scherr spricht sich entschieden gegen die Trennung der
(leschlechter aus: | Beide Geschlechter sind zu gemeinsamen
Lebensverhiiltnissen bestimmt; also ist es giinstig, wenn sie
frithzeitic den Unterschied in den Verstandes- und Gemiits-
anlagen kennen und sich gegenseitiz achten und vertragen
lernen. Der erziehende Kinfluss zum Vorteil des geselligen
Lebens ist von solcher Wichtigkeit, dass wir fiir die allcemeine
Volksschule die Trennung nach den Geschlechtern als einen
agrossen Missgriff bezeichnen miissen,‘

Um eine moglichst grosse Anzahl von Schiilern durch
einen Lehrer unterrichten zu konnen, wurde an vielen Orten
das Bell-Lankastersche System eingefiihrt, ,,dessen Kigentiim-
lichkeit darin besteht, dass die Schiiler sich gegenseitig unter-
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richten, der Lehrer hingegen bloss als Leiter und Aufseher
das Ganze beobachtet. Scherr verwirft dieses System, da
es wohl die Aneignung von Schulfertigkeiten, nicht aber einen
erziehenden Unterricht ermdogliche. Dagegen empfiehlt er,
namentlich fiir grosse Schulen, die Verwendung von Lehr-
schitlern oder Monitoren. Diese ,sollen vorzugsweise dazu
dienen, das, was vom Lehrer vorgetragen worden ist, einzu-
iiben und zu wiederholen:; sie sollen bei der stillen Selbst-
beschiftigung Rat erteilen, Irliuterungen geben, Fehler
verbessern, den Schwachen unterstiitzen. Zu Lehrschiilern
werden Schiiler von vorragenden Anlagen und Kenntnissen
und mit steter Abwechslung ausgewiihlt. Die untersten
Klassen, bei welchen Selbstbeschiiftigung am schwersten ist,
versammeln sich im Kreise um den Lehrschiiler, und die
Ubungen geschehen mit ermiissigter Stimme, nur dem nihern
Kreise horbar.«

Von den individuellen Lehrmatteln verlangt Scherr ,,Aus-
scheidung der Lehre und des Lernstoffs®. Die Lehre gehort
nicht in das Schulbuch: sie soll lebendig und neu vom Lehrer
ausgehen. Im Lernstoff muss vorhanden sein: 1) das Ge-
gebene zur Aufnahme durch Lernen: 2) das Geforderte in
den Aufgaben zur eigenen Auflosung fiir stille Beschiiftigung,
Scherr tadelt Schulbiicher von zu grossem Umfang; sie fiihren
dazu, dass der Lehrer mitten im Stoffe stecken bleibt, oder
dann andere Lehrgegenstinde vernachlissigt. Aber auch bloss
fragmentarisch angelegte Schulbiicher, ,,die nicht einen ge-
wissen Bildungsgang umfassen und abschliessen, sind zu ver-
werfen, Mit aller IEnergie verteidigt Scherr, durch die Kr-
fahrung belehrt, das Obligatorium der l.ehrmittel.

In dem einleitenden Abschnitt tiber Methodik bespricht
Scherr die verschiedenen Arten der Methoden, die demonstra-
tive, heuristische, katechetische u. s. w., ebenso die nach den
Erfindern Denannten Methoden. Unter diesen erreglt die
Kritik der Pestalozzischen Methode unser hesonderes Interesse.
lhrem Grundsatze — Entwickelung der Menschennatur nach
den organischen Gesetzen dieser Natur selbst — pflichtet
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Scherr unbedingt bei; er sei der ecinzig richtige und in jede
oute Spezialmethode aufgenommen worden. Darnach konne
man jeden psychologisch begriindeten und elementarisch durch-
gefiihrten Lehrgang Pestalozzisch nennen. EKigentiimlich sei
dieser Methode der lickenlose Fortschritt, vermoge dessen sich
der Schiiler jeden Augenblick im vollstindigen Besitze von
allem finde, was zur Losung der neu vorgelegten Aufgabe
gefordert werde. Pestalozzi bezeichne als die drei Gebiete
des Elementarunterrichts Sprache, Zahl, Form. Damit hange
zusammen, dass nach Pestalozzi der Unterricht einen fast
ausschliesslich formalen Zweck habe. Ferner miisse nach
dieser Methode der Stoff in seiner liickenlosen Fortschreitung
ausgearbeitet vorliegen, so dass bei der Ausfiihrung der Lehrer
nur um einen Schritt vor dem Schiiler voraus zu sein brauche,
um gut unterrichten zu konnen. Darnach trete der lL.ehrer
canz hinter das Lehvmittel zuriick, Der Grundsatz des liicken-
losen Fortschittes habe bewirkt, dass die nach der Pestalozzi-
schen Methode bearbeiteten Lehrmittel fast durchweg miss-
lungen seien. Am gelungensten sei sie in der Gesangbildungs-
lehre von Nigeli durchgefiithrt. Scherr wirft den Pestalozzianern
vor, sie beriicksichtigten zu wenig die realen Verhiltnisse der
Volksschule; sie nihmen zu wenig Riicksicht auf die Dauer
des Unterrichts, die Zahl der Schiiler und die Anforderungen
des praktischen lLebens. Auch tadelt er die zu starke Be-
tonung der formalistischen Ubungen; besonders im Rechnen
und Messen kimen die Schiiler nie iiber diese hinaus, und
cgelangten nicht zu einer freiern Anwendung des Gelernten
auf das praktische Leben,

Wenn wir diese Kritik als berechtigt anerkennen miissen,
so wird Scherr dagegen in einem Punkte seinem Vorginger
nicht gerecht; wir vermissen hier die Krwihnung eines Haupt-
grundsatzes der Pestalozzischen Methodik, die Forderung, dass
aller Unterricht auf Anschauung beruhe.

s muss auffallen, warum wir in den drei ersten Jahr-
zehnten des 19, Jahrhunderts von den Pestalozzischen Re-
formen, die doch in der ganzen Well besprochen wurden, so
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liegt einerseits in den politischen Verhiltnissen jener Zeit der
Reaktion, anderseits aber wohl auch darin, dass die so vor-
trefflichen Pestalozzischen Ideen in den Lehrgingen und Lehr-
mitteln noch mangelhaft durchgefiihrt waren. Als Beispiel
hiefiir wollen wir einen Blick in das von Pestalozzi inspirirte,
von Kriisi ausgearbeitete ,,Buch der Miitter* werfen, KEs ist
dies ein bis ins Kinzelne ausgearbeiteter Lehrgang, worin ge-
zeigt wird, wie die Mutter oder der Lehrer das Kind beob-
achten und reden lehren soll. Gegenstand der Beobachtung
ist als das Nichstliegende der menschliche Korper. In den
ersten von 10 Ubungen werden die Teile desselben dem Kinde
gezeigt und benannt, und das Kind spricht die Worte nach.
Dann werden Sitze gebildet iiber die l.age der Korperteile,
thre Zahl, Eigenschatten und Verrichtungen. Allmilig wird
der Anschauungskreis erweiterl; in den Abschnitten, wo vom
Sehen, Horen, Reden, vom Gebrauch der Hand die Rede ist,
kann natiirlich die ganze dem Kinde wahrnehmbare Aussen-
welt herbeigezogen werden. Auch eine Anstandslehre wird
gelegentlich mit der Besprechung verbunden. Von den drei
Pestalozzischen Unterrichtsgrundsiitzen Anschauung, Elemen-
tarisirung des Lehrstoffes und liickenloser Gang wird nament-
lich der letztere bis zur Pedanterie durchgefiihrt. So werden
schon in den ersten Ubungen, wo die Korperteile bloss auf-
gezihlt sind, z. B. die Zehenknochel auf folgende Weise unter-
schieden: Die vordern Kndchel der grossen Zehken, die hintern
Knochel der grossen Zehen, der vordere Knochel der grossen
Zehe des rechten Fusses, der hintere Knichel der grossen
Zehe des rechten Fusses u. s. f. So geht es durch alle
Knochel und Zehen beider Fiisse hindurch. Man begreift,
dass dieses Buch, das nicht zum Lesenlernen, sondern fiir
den ersten Anschauungs- und Sprechunterricht bestimmt war,
weder in der Familie noch in der Schule Verwendung finden
konnte. Wenn auch nicht alle Lehrmittel der Pestalozzischen
Schule so unpraktisch angelegt waren, so vermochte doch
keines von ihnen, in die Volksschule einzudringen, und so

6
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dauerte ihr Halbschlummer fort, bis der Konigssohn Scherr
dag schlafende Dornrioschen weckte.

Um die Verdienste Scherrs auf dem Gebiete des Sprach-
unterrichts zu wiirdigen, missen wir einen Blick auf den
Zustand dieses Unterrichts in der alten Schule werfen. Dem
neu eintretenden Schiiler wurde zuerst das Namenbiichlein
in die Hand gegeben. Dieses enthielt die kleinen und grossen
Druckbuchstaben, sodann eine ziemlich planlos angelegte
sammlung von Silben und Wartern., Mit geringer Nachhiilfe
des Schulmeisters musste das Kind die Buchstaben kennen,
dann die Silben und Worter geliufig buchstabiren und lesen
lernen. Auf das Namenbiichlein folgte das Waserbiichlein,
dann der Lehrmeister, das Testament und das Kirchengesang-
buch. Das Buchstabiren wurde so lange fortgesetzt, bis der
Schiiler es zu einiger Geliufigkeit im Lesen gebracht hatte.
Der Inhalt der Biicher war durchweg religioser Natur und
musste auswendig gelernt und aufgesagt werden. Von einer
Erklirung war keine Rede, also auch nicht von Verstindnis.
Je nach den Anlagen oder der hiuslichen Nachhiilfe arbeiteten
sich die Schiiler mehr oder weniger rasch durch die ver-
schiedenen Lehrmittel hindurch:; manche blieben in den An-
fiingen stecken. — Wer im Lesen einige Fertigkeit erlangt
hatte, durfte mit dem Schreiben anfangen. Der Schreib-
unterricht bestand darin, dass die Kinder Vorlagen abmalten
celesen wurde dabei nicht, es kam nur auf eine moglichst
genaue Nachahmung der Schriftziige an. Wer dies gut zu
stande brachte, galt als geschickt und wurde fiir fihig erachtet,
einmal selber Schulmeister zu werden. Als besondere Gunst
wurde es betrachtet, wenn die Schiiler Geschriebenes lesen
durften. Hiezu brachten die Kinder von Hause alte Kanzlei-
urkunden, deren Worter buchstabirt und gelesen wurden.
Diese Kunst wurde aber nicht tberall gepflegt; fand sich
doch unter den Schulmeistern, die zur Prifung einberufen
wurden, einer, der selber nicht Geschriebenes lesen konnte.
— Bei solcher Unterrichtsmethode mussten Verstand, Sprach-
fertigkeit, Gemiit unentwickelt bleiben, Kein Wunder, wenn
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die Lehrer ihres Daseins schwere Biirde mit Verdruss schlepp-
ten und die meisten Kinder die Schule als einen Ort der
Qual betrachteten. Wenn auch in den Stidten und in grossern
Landgemeinden gebildete und strebsame Lehrer ordentliche
Resultate erzielten und auch die Pestalozzischen Ideen hie
und da in die Schule hineinleuchteten, so starrten doch die
meisten Schulen in 6dem Formalismus, Aber auch auf den
bessern Lehrern lastete wie ein Alp der Druck der alten
unpsychologischen Methode.

Wir begreifen daher, welch freudige Uberraschung es erregte,
als im Jahre 1831 Scherrs ,, Elementar-Sprachbildungslehre oder
Anleitung und umfassender Stoff, die Kinder auf eine bildende
Weise im Reden, Schreiben und Lesen zu unterrichten*, er-
schien. Da hatte man nun ein Lehrmittel, das der Pestalozzi-
schen IForderung von der Psychologisirung des Unterrichts-
stoffes vollkommen entsprach und dabel, im Vergleich zu den
bisherigen Lehrmitteln, im Einzelnen so praktisch und ver-
stindig durchgefiihrt war, dass die Lehrer damit die schonsten
Erfolge erzielten. — Die Aufgabe des elementaren Sprach-
unterrichts besteht nach Scherr darin, ,,die von dem Schiiler
aus dem elterlichen Hause mitgebrachten Sprachbegriffe genauer
zu entwickeln, den Ausdruck zu berichtigen und dem Schiiler
So viel Sprachfertigkeit und Sprachverstindnis beizubringen.
dass er seine Gedanken in einfachen Sitzen sowohl miindlich
als schriftlich geordnet vortragen und ebenso die Mitteilungen
anderer richtig auffassen kann.'* — Der erste Kurs beginnt
mit dem Schreiblese-Unterricht. In diesem werden wirklich
vorhandene oder in der Abbildung vorliegende Gegenstinde
deutlich benannt und die Namen von den Schiilern deutlich
nachgesprochen. Durch sehr langsames und scharf artikulirtes
Aussprechen werden die Worter in Laute zerlegt. Die alte
Buchstabirmethode wird also durch das Lautiren ersetzt.
An dieses schliesst sich unmittelbar das Schreiben der Buch-
staben. Dann folgt die Zerlegung der Worter in Silben und
deren Zusamunensetzung zu Wortern. So vereinigt der Schreih-
lese-Unterricht folgende Sprachiibungen: Vor- und Nach-



84

sprechen, Lautiren, Schreiben und Lesen. — Die zweite Stufe
lehrt die Satzbildung. Diese wird von Scherr dazu benutzt,
den noch ungeordneten Vorstellungsvorrat der Kinder logisch
zu ordnen und zu erweitern. Zuniichst werden zu den Art-
begriffen die Gattungsbegriffe gesucht und umgekehrt; so ent-
stehen Siitze, wie: das Buch ist eine Schulsache, das Messer
ist ein Werkzeug u. s. f. Nun folgt das Aufsuchen von Kigen-
schaften: die Rose ist rot, der Stein ist hart. Hierauf werden
die Zahlbegriffe in Si#tzen verwertet und zugleich die Mehr-
zahlformen geiibt: der Mensch hat zwei Hinde. Die Ein-
fithrung der Titigkeitsworter gibt Stoff zu einer liingern Reihe
von Ubungen; es wird die Gegenwart und die Vergangenheit,
die titige und die leidende Form unterschieden, Der erweiterte
Satz bringt Erginzungen und Bestimmungen, was Gelegen-
heit zur Einiibung der Fallformen und Pripositionen bietet,
alles natiirlich ohne grammatische Benennungen. — An ein-
fachen Frzihlungen werden sittliche Begriffe entwickelt; Be-
schreibungen und Berichte liefern Muster zu dhnlichen Dar-
stellungen. — Das ist in Kiirze der Inhalt des ersten und
zugleich wichtigsten Teils der Klementar-Sprachbildungslehre.
Neben diesem traten der 2. und 3. Teil, enthaltend eine Gram-
matik und eine einfache Darstellung der biblischen Geschichte,
an Originalitit zurick.

Wie st Scherr zu seiner Methode gekommen? Verschiedene
Umstinde wirkten giinstig zusammen, Schon von seinem
Vater hatte er einen verhiiltnismiissig guten, zum Denken an-
regenden Sprachunterricht erhalten. Das Studiumm der alten
Sprachen auf dem Gymnasium hatte sein Verstindnis fiir das
Sprachleben erweitert und vertieft. In der 'Taubstummen-
anstalt zu Gmiind, wo er drei Jahre als Lernender und vier
Jahre als Lehrer titig war, trat ihm das Problem des Sprach-
unterrichts in seiner schwierigsten Form entgegen. Die Auf-
gabe, Menschen, denen das Gehor versagt ist, deren Sprach-
organe mangelhaft entwickelt sind, die in Folge dessen nicht
sprechen konnen und nur erst wenige Vorstellungen besitzen,
verstehen und sprechen zu lehren, notigte zu dem tiefsten
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Nachdenken. Wihrend man in Frankreich die Taubstummen
meist die Geberdensprache lehrte, so suchte man in Deutsch-
land, so auch in Gmiind, durch die natiirlicher erscheinende
Lippensprache zum Ziele zu gelangen. Dadurch wollte man
sie befihigen, auch mit vollsinnigen Menschen, welche die
gekiinstelte Geberdensprache nicht verstehen, zu verkehren.
Gerade in jener Zeit machte die von Graser erfundene Schreib-
lesemethode grosses Aufsehen. Scherr tand, dass diese Methode
nichts Neues sei, da sie ja im Taubstummen-Unterricht schon
lingst angewendet werde. Als er an die Blindenanstalt nach
Zirich berufen und diese durch Aufnahme von Taubstummen
erweifert worden war, machte er sich mit eisernem Fleisse
daran, den gesamten Sprachbildungsstoff fiir seine Schiiler
bis ins Einzelne zusammenzustellen und methodisch zu ordnen.
IKiin Unterlehrer der Anstalt, der zum Hauptlehrer an der
stidtischen Armenschule gewihlt wurde, benulzte nun den
Scherrschen  Sprachstoff beim  Unterricht der Vollsinnigen,
Die Resultate erregten Aufsehen, was zur IFFolge hatte, dass
nun auch andere Lehrer die Scherrsche Methode in ihren
Schulen einfiithrten.  Scherr wurde von verschiedenen Seiten
ersucht, in besondern Kursen dariber Anleitung zu geben,
Solche erteilte er vorerst in seiner Wohnung am Samstag
Nachmittag: 4 bis 5 Stunden weit pilgerten Lehrer zu ihm,
um den Konferenzen beizuwohnen. Nachher richtete er solche
Zusammenkiinfte an verschiedenen Orten auf dem Lande ein,
so dass die Zahl seiner Jiinger fortwihrend zunahm. Das
ermunterte ihn, noch als Taubstummenlehrer seine Klementar-
Sprachbildungslehre herauszugeben. Sie erschien in 4 Teilen,
in drei Heften fiir Schiiler und einem Handbuch fiir Lehrer.

Der Ursprung der Elementarsprachbildungsliehre aus dem
Taubstummen-Unterricht hatte seine Licht- und Schattenseiten.
Jene bestanden darin, 1) dass das Buchstabiren dem Lautiren
Platz machen musste, 2) dass dem so wichtigen Lautiren viel
Zeit eingeriumt wurde, 3) dass die Klirung, Bereicherung
und Ordnung der Vorstellungen und Begriffe eine dusserst
sorgfiltige Pflege erfuhr. Kine Schattenseite war es dagegen,
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dass, wenigstens in den ersten Auflagen, die rein phonetischen
Ubungen einen weit breitern Raum einnahmen, als es beim
Unterricht Vollsinniger notwendig gewesen wire. So finden
wir noch in der 1834 erschienenen 2, Auflage des Elementar-
Lesebuches viele Seiten Leseiibungen mit Waortern, die ohne
Riicksicht auf deren Bedeutung, lediglich nach ihrer laut-
lichen Zusammensetzung angeordnet sind. Daran vreihen sich
mehrere Seiten mit Sitzen, bei denen es ebenfalls nicht auf
den Inhalt, sondern auf die Betonung abgesehen ist. — Der
agleichen Ursache sind wohl auch einige Absonderlichkeiten
szuzuschreiben, die sich in der Elementar-Sprachbildungslehre
finden. So wird z. B. der Komparativ ,,grossert* aus ,.gross
mehrt abgeleitet (der Lehrer ist gross mehr als Karl), indem
durch Wegwischen von m und h in ,,mehr** noch die Steige-
rungssilbe ,er® ibrig bleibt; ferner die Superlativendung st
aus ,meist'* durch Streichung von ,mei*. Auf solch ge-
suchte Veranschaulichungen konnte man vielleicht beim Taub-
stummen-Unterricht verfallen: normalsinnige Kinder bringen
die Kenntnis der Steigerungsformen aus dem Elternhause mit.

Scherr war jedoch bei aller Zihigkeit, mit der er an
seinen als richtig erkannten Prinzipien fest hielt, stets be-
strebt, seine Lehrmittel zu verbessern und war dabel auch
den Riten der Schulminner zuginglich. So zeigt die 1833
erschienene ,,genaue Anleitung zum Elementar-Unterricht im
Reden, Schreiben und Lesen‘ bereits verschiedene erhebliche
Verbesserungen gegeniiber der Elementar-Sprachbildungslehre.
Der Lehrstoff des ganzen ersten Schuljahres wird in ein
Tabellenwerk, welches das alte Namenbiichlein ersetzt, ver-
wiesen, und damit klar ausgesprochen, dass der Einzelunter-
richt der alten Schule dem Klassenunterricht zu weichen habe.
Ein weiterer Fortschritt ist der, dass die Sprach- und Lautir-
iibungen selbstindig betrieben und dem Schreibunterricht um
ein gutes Stiick vorangehen sollen. Kine wesentliche Ver-
besserung war ferner die Kinfiihrung des zusammengesetzten
Satzes in den Sprachunterricht der 3. Klasse. Ohne jede
agrammatische Bezeichnung werden alle Arten desselben durch
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blosse Ubungen dem Schiiler geliufig gemacht. Der Inhalt
ist schon behandelten Lesestiicken oder dann frei dem Vor-
stellungskreise der Schiiler entnommen. Noch heute sind mir
aus meiner eigenen Kinderzeit diese schonen und gehaltvollen
Sitze in angenehmer Krinnerung.

Charakteristisch fir die Scherrschen Elementarlehrmittel
sind die Beschreibungen von Sachen, Pflanzen, Tieren und
Handwerken. Die einzelnen Lesestiicke sind nach einem
strengen Schema abgefasst. Man hat diesen Beschreibungen
gerade das Schematische und die damit verbundene Gleich-
tormigkeit der \Vendungen', ferner das Fehlen jeder Anvegung
des Gemiits und der Phantasie zum Vorwurf gemacht. Dem
ist jedoch entgegenzuhalten, dass die friihzeitige Gewohnung
an strenge Ordnung der Gedanken ihren bildenden Wert hat,
und dass Phantasie und Gemiit in den prichtigen 'Tier- und
Pflanzepbeschreibungen der fiir die 4. bis 6. Klasse bestimmten
Lehrmittel zu ihrem Rechte kommen. |

Eine Zierde der Scherrschen Sprachbiichlein sind die von
thm selbst verfassten moralischen Erzihlungen. v bezweckte
damit, die sittlichen Gefiihle in der Jugend anzuregen, zu
entwickeln, und die sittlichen Begriffe, ohne Definitionen, auf
anschauliche Weise darzustellen. Scherr findet sich dabei in
Ubereinstimmung mit dem von ihm sehr geschitzten Philo-
sophen und Pidagogen Beneke, der iiber den moralischen
und religiosen Unterricht der ersten Stufe sich so dussert:
»Die allein zweckmiissige IForm ist die der speziellen histo-
rischen und lyrischen Darstellung. Die Geschichte frommer
Menschen und die unmittelbaren Ausfliisse ihres Germiites
miissen den Kindern vorgelegt und so viel als moglich inver-
lich gemacht werden: Bilder des Religiosen als regelnde
Normen fiir die Zukunft.* An schlichten Beispielen aus dem
Leben werden die Tugenden: Liebe, Dankbarkeit, Gehorsam,
Fleiss, Ehrerbietung, Wohltitigkeit, Aufrichtigkeit, Khrlichkeit
u.s, w. veranschaulicht. Uber die Behandlung dieser ISrzihlungen
gibt Scherr dem Lehrer den Rat, er solle das Interesse der
Kinder zu wecken suchen, indem er durch Erliuterung und
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Erweiterung die Einbildungskraft belebe, so dass sie sich den
Vorgang recht lebendig vorstellen.  Wiihrend des Lesens
miisse sich eine freundliche Unterhaltung zwischen Lehrern
und Schiilern ankniipfen; es miisse Teilnahme und Freude
an einer erzihlten guten Handlung im Schiiler erregt werden,
und endlich miisse der Lehrer aus dem Leben der Kinder
Vorginge und Veranlassungen zu benutzen wissen, um die
Handlungen und Gesinnungen derselben mit denen der Kr-
zihlung zu vergleichen und sie zum Bessern hinzuleiten, Da-
cegen warnt er den Lehrer, seinerseits das hinzuzufiigen, was
er, Scherr, absichtlich weggelassen habe, nimlich jeder guten
Handlung einen iiberschwenglichen Lohn zuteil werden zu
lassen, welchen Missgriff man namentlich bei den Erzihlungen
von Christoff Schmid fast durchweg finde.

An den Scherrschen Krziihlungen ist ganz besonders die
kindliche und doch schone Sprache hervorzuheben., Nichts
Kindisches, kein Haschen nach Volkstiimlichkeit, keine Ver-
letzung der Sprachrichtigkeit, um den Ausdruck der Sprache
des Kindes anzunihern. Diese Erzihlungen sind in ihrer Art
klassisch zu nennen. Wie gute alte Bekannte muten uns die
Geschichtchen an: Wilhelm stand vor der Gartentiire des
Nachbars; an einem heitern Wintertage schaute Karl; Simon
war ein achtzigjihriger Greis; ein fremder Wanderer reiste
durch ein Dorf; es war eine stille Winternacht.

Es muss auffallen, warum Scherr unter seine Krzihlungen
keine Mirchen und Sagen, nicht einmal IFabeln aufgenommen
hat. Selbst in den Lehrmitteln der obersten Stufe finden
sich solche nur in der eigentlichen poetischen Abteilung. KEr
gibt uns in seinem Handbuch der Pidagogik dariiber folgenden
Aufschluss: |, Anziehende Iabeln haben immer einen scharfen
Beigeschmack von Witzigem und Spottischem ; iiberdies liegen
die Personifikationen der meisten Fabeln ausser dem Bereiche
der Kinderwelt, und hiiufig herrscht das Negative vor. Viel
eher noch wiirden wir die Parabel hier am Orte finden;
doch geben wir den geschichtlichen lehrreichen Tatsachen —
und wir haben solche in grosser Auswahl — aufs bestimmteste
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den Vorzug ... Mirchen gehiren kaum in den Lehrstoff der
Schule.**  Warum denn nicht? So fragen wir uns angesichts
der Tatsache, dass eine moderne pidagogische Richtung den
Stein, den der Baumeister verworfen, zu einem KEckstein des
Gesinnungs- und Sprachunterrichts gemacht hat. Scherr ant-
wortet darauf (Vater und Sohn I) wohl etwas tibertreibend:
., l6s scheint mir verderblich, wenn man sogar in der Schule
die Kinder darauf hinleitet, die Lesestiicke werden zumeist
Ausserordentliches, Abenteuerliches, Wunderbares, Unerhortes
darbieten. Starkgepfefierte Speise will man dem Magen der
Kinder nicht darbieten; aber starkgepfefferte Lektiire lisst
man friithzeitig ihrem Gemiite zufiihren.”* Dadurch werde nur
faule Lesesucht erzeugt. Kin anderer Grund dirfte in fol-
gendem zu suchen sein: Die ersten Jahrzehnte von Scherrs
Wirken fallen in eine Zeit, ‘wo landauf landab unter dem
Volke noch krasser Aberglaube herrschte. lir betrachtete es
als eine Hauptaufgabe der Schule, diesem Aberglauben ent-
gegenzufreten, und da mochte es ihm bedenklich scheinen,
im Unterrichte Dichtungsarten zu verwenden, welche mit dem
Aberglauben so nahe verwandt sind. Auch war Scherr bei
aller Gemiitstiefe im Grunde eine rationalistische Natur. Die
Schule sollte fiir das Leben erziehen, und da mochte er nur
solche Unterrichtsmittel gelten lassen, die zum wirklichen
Leben in keinem Widerspruch stehen.

Dass Scherr, trotzdem er den Mirchen nicht hold war,
dennoch Sinn fiir Poesie, ja selbst eine schione poetische Be-
gabung besass, bezeugen einzelne von ihm verfasste Gedichte,
wie Fremdlings Heimkehr (So hitt’ ich denn nach langen
Wanderjahren, o Berg der Heimat, nochmals dich erreicht),
Naturgenuss (Hast du, o Mensch, Bekiimmernis), Waldmanns
Tod (Sorgumdiistert sass im Saale) u. a. So verstand er es
denn auch meisterhaft, fiir jede Stufe passende Gedichte aus-
zZuwiithlen und dabei die Klippen, an denen manche scheitern,
erzwungene Naivitit, weichliche Sentimentalitit, trockene
Lehrhaftigkeit, zu vermeiden. In wessen Seele klingen nicht
aus friher Jugendzeit die Verse nach: ,,Eine Amsel schwarz
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wie Kohlen, oder: ,Friith ging ein Mihder mihen im Feld
den reifen Klee*. In der Behandlung legt er ein Haupt-
gewicht auf die Erweckung der richtigen Stimmung, die
namentlich durch ein seelenvolles Vorlesen bewirkt werden
miisse. Die Erklirung miisse auf das Notwendige beschrinkt
werden. Fiir die Behandlung lyrisch-epischer Gedichte em-
pfiehlt er (Bildungsfreund 2. Aufl.) folgenden Gang: , Zuerst
liest der Lehrer oder ein geiibter Schiiler das Stiick vor;
dann wird das Ganze, was der Dichter in seiner Sprache
erzihlt, in kurzer prosaischer KErzihlung wiedergegeben;
hieranf aber wird ins Auge gefasst, wie der Dichter seine
Erzihlung einleitet, fortfithrt und schliesst: ferner werden die
handelnden Personen bhesonders betrachtet; endlich werden
diejenigen Stellen aufgesucht, die als vorziiglich gelungen er-
scheinen, und zuletzt wird das‘ganze Gedicht dann nochmals
im Zusammenhange gelesen.* Nachdriicklich warnt Scherr
vor sprachlichem und inhaltlichem Breittreten. , Dieses
Wenden und Kehren des Stoffes nach allen Seiten, dieses
Kneten und Driicken an den Waortern, dieses Umstellen und
Zerteilen der Sitze, dieses logische und grammatische Unter-
scheiden und Untersuchen, diese moralischen und logischen
Zwangsanwendungen: miissen durch diese katechetische Flut
nicht Sinn und Verstand, Gefiithl und Geschmack, Lust und
Liebe weggeschwemmt werden? Im Vorwort zu der letzten
von ihm besorgten Auflage des .,Bildungsfreundes* (1866)
gibt er eine drastische Schilderung, wie ein gelehrter Dozent
in der Art, wie auf Gymnasien etwa lateinische und griechische
Gedichte sprachlich zerpfliickt wurden, Uhlands Gedicht ,,Klein
Roland* misshandelte, und bricht dann in den Seufzer aus:
.,,O du Fernhintreffender! hast du keine Pfeile, um auf die
Pedanten, die den Musenhain entweihen, drohend zu zielen?
Wenn es wahr sein sollte, was manche behaupten, dass nim-
lich Goethe und Schiller noch eine lange Reinigungszeit durch-
zumachen haben, ehe sie zur Seligkeit eingehen, so diirfte
ihnen kaum eine peinlichere Biissung auferlegt werden, als die
.geistweise’ Anwesenheit in gewissen Schulstunden.*
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Auch auf dem Gebiete der Schulgrammatik ist Scherr
reformirend vorgegangen Grammatik wurde zwar vor ihm
in den Landschulen aus guten Griinden keine gelehrt, wohl
aber etwa in stiddtischen Schulen. Das war jedoch nur ein
odes Gerippe von Regeln, von Deklinationen und Konjuga-
tionen; sie war ein Abklatsch der lateinischen Grammatik
oder lehnte sich an Adelungs deutsche Sprachlehre an.
Adelung, der grosse Sprachgesetzgeber des 18. Jahrhunderts,
war der irrtiimlichen Ansicht, dass die Mundart der gebildeten
Klassen Obersachsens die eigentliche hochdeutsche Sprache
sei; von hier aus sei sie von den Schriftstellern angenommen
und so zur Schriftsprache geworden. Der grammatische
Unterricht habe daher die Aufgabe, den Schiilern die Formen
dieser Schriftsprache durch Regeln und Belege beizubringen.
Einen andern Standpunkt nahm Becker ein, der durch seinen
1827 erschienenen ,,Organismus der Sprache* und durch die
nachfolgenden Lehrbiicher die Schulgrammatik beeinflusste.
Er betrachtete die Sprache als ein Erzeugnis des menschlichen
Verstandes, die Grammatik als angewandte I.ogik, und so
schuf er in seinen Lehrbiichern ein festgefiigtes Lehrgebidude
der deutschen Sprache, dessen System, wie er meinte, fir
alle Sprachen anwendbar sein sollte. Kr iibersah dabei, dass
die Sprache nicht bloss dem Verstande, sondern fast mehr
noch dem Gemite und der Phantasie ihr Dasein verdankt,
und dass die meisten sprachlichen Vorginge sich in der ge-
heimnisvollen Sphire des Unbewussten vollziehen. Becker
war in dem weitern Irrtum befangen, das Neuhochdeutsche
sei eigentlich die Sprache aller Deutschen, wenigstens aller
Oberdeutschen, und da die Mundarten nur wenig davon ab-
wichen, so sei es nur notwendig, die Kinder iiber die
Sprache denken, m. a. W, sie Grammatik zu lehren, um
thnen den richtigen Gebrauch der Sprache beizubringen.
Scherr nun, der selber eine logisch angelegte Natur war,
filhlte sich michtig von der Beckersch-en Grammatik angezogen,
die allerdings gegeniiber dem morsch und unwissenschaftlich
gewordenen Adelungschen Sprachgebiiude einen grossen Fort-
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schritt darstellte. Er betrachtete denn auch den Unterricht
in der Grammatik als einen Hauptbestandteil des Sprach-
unterrichts. — In seiner Elementar-Sprachbildungslehre bildet
sie den zweiten Kursus; in allen seinen spitern Sprachlehr-
mitteln weist er die Grammatik den drei Klassen der Real-
schule zu, — Scherr sah seine Aufgabe darin, aus der Becker-
schen Grammatik eine Auswahl fiir die Schule zu treffen,
den Stoff zu vereinfachen und zu methodisiren. Namentlich
liess er sich angelegen sein, die theoretisch gewonnenen Kr-
kenntnisse durch viele Ubungen in sprachliche Fertigkeit um-
zuwandeln. Daneben war er allerdings der Ansicht, dass die
Grammatik eine Denklehre sei, dass sie grossen formalbildenden
Wert besitze und, richtig betrieben, fiir den Schiiler der Volks-
schule bis auf einen gewissen Grad das Studium der alten
Sprachen ersetzen konne. Uber die Lehrweise der Grammatik
lassen wir Scherr selber sprechen: ,Durch Wortzusammen-
stellung und durch Sitze wird zuerst die Sache gegeben und
dargestellt, veranschaulicht; dann werden mit Hilfe des Lehrers
die Lehrsiitze an jenen abstrahirt und kurz, einfach und klar
zusammengefasst und eingeprigt; hierauf folgen Aufgaben
zur Ubung und Anwendung. Das grammatische Schulbiich-
lein enthilt fiir jeden Abschnitt: a. Beispielsitze, b. Lehr-
sitze, c. Aufgaben. Alles andere ist Sache des Lehrers.*
Es muss zugegeben werden, dass Scherr anfinglich in den
Anforderungen an die Schiiler zuweit ging, dass er, durch die
Beckersche Theorie verleitet, an die Abstraktionskraft der
Kinder zu grosse Anforderungen stellte. Aber bald sah er
seinen Irrtum ein. Wenn wir die grammatischen Lehrmittel
der 30er und 40er Jahre mit denen der 60er Jahre vergleichen,
so zeigt sich ein fortwihrendes Streben nach Vereinfachung
und Elementarisirung. Die ,,Sprachlehre® verwandelt sich
allmillig in eine methodisch geordnete Sammlung von Sprach-
tibungen.

Aber dazu konnte sich Scherr bei allem Streben nach
Abriistung nicht verstehen, die Grammatik, wie von gewisser
Seite verlangt wurde, als iiberfliilssig aus dem Lehrstoff der
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Primarschule auszuscheiden. Zwar gibt er zu, er habe eine
ziemliche Anzahl Lehrer grammatisehen Unterricht erteilen horen,
,der Art, dass sich die hoélzernen Schulbinke des Lehrers und
der Schiiler hiitten erbarmen mogen.* Er habe aber auch viele
andere getroffen, die es verstanden, die Schiiler anzuregen und
ihnen ein lebhaftes Interesse fiir das Fach einzuflossen.

Wiihrend die alte Schule ausser Lesen, Schreiben, Rechnen
nur Religionsunterricht aufwies, so fiihrte Scherr auch die
Realien in die Primarschule ein. Nicht ohne Widerstand!
Scherr rechtfertigte die Neuerung mit drei Griinden. Erstens
verlange das Ziel der Volksschule, allgemeine Menschen-
bildung, ein gewisses Mass realistischer Kenntnisse. ,,Wer
z. B. nicht einmal sein eigenes Vaterland kennt*, sagt Scherr,
,.von der Geschichte seines Volkes nichts weiss, wer von den
gewoOhnlichsten Gegenstinden und Erscheinungen in der Natur
nur undeutliche Begriffe oder irrige Ansichten hat, der hat
keineswegs die Stufe allgemeiner Menschenbildung erreicht.*
Zweitens verlange das gesellige Leben Aufklirung iiber die
Verhiiltnisse des Staates, iiber Handel und Industrie, iiber
Natur- und Kunstprodukte. Drittens haben die Realien formal
bildenden Wert, indem sie den geeigneten Stoff liefern fiir
Ubungen im Denken, Sprechen, Lesen und Schreiben. — Das
Verdienst, die Realien zum ersten Mal in das Lehrprogramm
der modernen Schule aufgenommen zu haben, gebiihrt der
philanthropischen Schule. Aber lange suchte man die richtige
Form. So legte man den Stoff in Gesprichsform nieder, oder
in der Art des Katechismus als Fragen und Antworten;
anderswo suchte man ihn durch Vermengung mit Mirchen,
Fabeln und Gedichten kurzweilig zu machen; andere glaubten,
durch systematische Anordnung und mdoglichst ausfiihrliche
Ubersichten einem wissenschaftlichen Bediirfnis entgegen-
kommen zu sollen. Scherr aber bietet aus der Fiille des Stotfes
eine Auswahl des fir die Jugend Passendsten in leicht fass-
lichen Lesestiicken. '

Als Hauptzweck des Geschichtsunterrichts bezeichnet er
die Einwirkung auf Geist und Gemiit. ,,Es werden Erzihlungen



V4

.\

gegeben aus der Lebensgeschichte grosser Minner, und einzelné
wichtige Begebenheiten ausfiihrlich dargestellt. Die Ausdrucks-
weise soll klar und bestimmt sein, jedoch keineswegs so leicht,
dass die Auffassung durchweg ohne ernsteres Nachdenken ge-
scheher: konnte.**  ,,Das Auswendiglernen von vielen Jahres-
zahlen, Orts- und Personennamen entspricht dem Zwecke
nicht. Die vorherrschende Form ist die biographische. 1In
der Reilhe der Erzihlungen lisst man die Aufeinanderfolge
der Begebenheiten nicht ausser Riicksicht. Da schon in der
3. Klasse die biblische Geschichte in elementarer Darstellung
geboten wurde, so lag es nahe, in der 4. Klasse die ]\gypter
mit Psamenitos, die Assyrer mit Semiramis, die Meder, Perser,
Lyder mit Astyages, Kyros, Krosos, dann die Griechen und
Romer folgen zu lassen. Die wichtigsten Personen und Ki-
eignisse der Schweizergeschichte schiebt er an passendem Orte
in die Weltgeschichte an, Das Unterrichtsverfahren zeichnet
Scherr  folgenderweise: a) Lautes Lesen eines Abschnittes
dnreh einzelne Schiiler; b) Erklirung dieses Abschnittes u. s. f.
bis zn lnde der Erzihlung; c¢) Leises Lesen als stille Be-
schitftigung; d) priifendes I‘ragen und Antworten, sowie auch
zusammenhiingende Erzihlung einzelner Vorginge, — Es fillt
auf, wie griindlich sich seit Scherrs erstem Auftreten in diesem
I'ache der Lehrstoff geiindert hat. Nach dem neuesten Lehr-
plan beginnt der Geschichtsunterricht erst in der 5. Klasse;
die alte Geschichte ist aus dem Pensum der Primarschule
entfernt; Bilder aus der Weltgeschichte sollen nur beigezogen
werden, soweit solche zum bessern Verstindnis der vater-
indischen Geschichte notwendig sind. KEs muss {ibrigens
beachtet werden, dass Scherr selbst schon in den Sechziger
Jahven sich zu einer dhnlichen heilsamen Anderung bekehrt
hat; seine Schulbiichlein aus dieser Zeit enthalten nur Er-
ziihlungen aus der Schweizergeschichte. — Auch in der Lehr-
weise hat sich ein dhnlicher Umschwung vollzogen, Schert
geht von der Ansicht aus, die Schule miisse den jungen
Menschen befihigen, geschichtlichen Lesestoff zu verstehen.
damit er spiiter durch eigene Lektiire sich fortbilden konne:
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demgemiiss geht er vom Lesen und Erkliren aus. Die neuere
Methode verlangt dagegen, dass der Lehrer den geschicht-
lichen, wie iiberhaupt den realistischen Lesestoff durch miind-
lichen Vortrag und freie Besprechung vermittle und dem
Lesebuch erst die zweite Stelle einriume. Unzweifelhaft ist
die neuere Methode die naturgemissere; doch entbehrt auch
der Scherrsche Standpunkt nicht einer gewissen Berechtigung,

Sehr verstindig sind Scherrs Anweisungen iiber die Kin-
fiibrung in den geographischen Unterricht. Schon in seinem
Handbuch vom Jahre 1847 empfiehlt er, denselben im Freien
zu beginnen, indem der Lehrer von einem erhohten Stand-
punkte aus den Schiilern die ersten geographischen Begrifie
erklire. Das (Gesehene habe der Lehrer dann auf der Wand-
tafel zu skizziren und so auf das Verstindnis der Karte vor-
zubereiten. Da aber viele geographische Vorstellungen sich
nicht durch direkte Anschauung gewinnen lassen, so schligt
er die Erstellung einer gemalten Landschaft von der Groisse
einer Wandkarte vor, auf welcher alle geographischen Kle-
mentarbegriffe veranschaulicht sind. Ausdriicklich warnt er
vor zu vielen Kinzelheiten und vor Uberladung mit Namen
und Zahlen; dagegen empfiehlt er kleinere charakteristische
Schilderungen von Land und Leuten. Als stark {iberladen
muss uns das Pensum der 4. und der 6. Klasse erscheinen,
Was Scherr in drei Jahre zusammenpresst, das ist nun auf
fiint Jahre verteilt

Der naturkundliche Unterricht erstreckt sich in der Haupt-
sache auf Pflanzen- und Tierbeschreibungen. Die ausgewihlten
Gegenstinde sollen Reprisentanten von Gattungen sein, und
womoglich nicht nur im Bilde, sondern in der Natur selbst
nachgewiesen werden konnen. Daneben diirfen aber einzelne
Tier- und Pflanzenarten fremder Lénder nicht fehlen:; denn
es sei eine Tatsache, dass Kinder von fremdartigen Gegen-
stinden mehr angezogen werden, als von den einheimischen.
In kurzen Riickblicken werden die Hauptmerkmale zusammen-
gestellt und dadurch die Gattungsbegriffe entwickelt. — Ferner
verlangt Scherr auch fiir die Primarschule Mitteilungen aus
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der Naturlehre. Wie der Betrachtung der Krde als Welt-
korper, so legt er auch diesem Teil des Realunterrichts grosse
Bedeutung bei:; er kiénne am meisten dazu beitragen, eine
verniinftige, heitere Lebensansicht zu befordern und dem
(quilenden Aberglauben ein Knde zu machen. Er verhehlt
sich zwar nicht, dass dieser Unterricht unter allen Realfiichern
wegen der Veranschaulichung die meisten Schwierigkeiten
darbiete. Fiir den geographischen und naturgeschichtlichen
Unterricht sind Karten und Bilder hergestellt worden; fiir
die Naturlehre bedarf es des Experiments, der Apparate.
(regen deren Anschaffung erhob man der Kosten wegen Ein-
wendungen. Aber bereits Scherr hat richtig erkannt, dass
filr die Veranschaulichung wichtiger Krscheinungen und Tat-
sachen ganz einfache Vorrichtungen geniigen, die sich fast
ohne Kosten herstellen lassen. Er beschreibt eine Anzahl
solch elementarer Experimente, z. B. wie man nachweisen
konne, dass die Luft ein Stoff, dass sie ausdehnbar sei, einen
Druck ausiibe u. s. w. Er verlangt die Erklirung der atmos-
phiirischen Erscheinungen, die Beschreibung der im praktischen
I.eben verwendeten Vorrichtungen, wie Barometer, Thermo-
meter, Blitzableiter u. s. w. So praktisch-verstindi¢ und
methodisch-richtig diese Auseinandersetzungen sind, so musste
dagegen deren Ausfiihrung in den Schulbiichlein fiir die
Lehrer irrefithrend sein. Die Belehrungen sind nimlich in
das Gewand einer Unterhaltung zwischen einem Dr, Friederich
und den Schiilern gekleidet. Darin lag eine Verlockung, als
Lesestotf zu behandeln, was der Gegenstand miindlicher Be-
sprechungen sein sollte. Ubrigens scheint es, dass dieser Teil
von den Lehrern meistens iibergangen wurde, und so ist er
denn auch von Scherr selbst in den spiitern Bearbeitungen
der Realbiicher weggelassen worden.

Nachdem die Alltagsschule mit Lehrmitteln versehen war,
machte sich Scherr ans Werk, auch die 3. Stufe, die KEr-
giinzungs- und die Sekundarschule mit Lesebiichern auszu-
statten. T Jahre 1849 erschien ein solches fiir die Repetir-
und Erginzungsschule, bestehend aus drei Teilen fiir die drel
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Klassen. In einem Anhang gibt er ausfiihrlich Anleitung tber
Zweck und Gebrauch dieses Lehrmittels, Kr findet, die genaue
Einteilung in Jahresklassen habe sich gut bewihrt; ihr habe
man es zu verdanken, dass die ziircherische Alltagsschule mit
sechs Klassen Besseres leiste als in andern Kantonen und in
Deutschland die Schule mit acht- und zehnjihriger Alltag-
schulzeil; in solchen Schulen miisse man zwei und mehr
Jahrgiinge in eine Klasse verschmelzen, was eine richtige Aus-
nutzung der Zeit und einen naturgemiissen Fortschritt un-
moglich mache, Die Kinteilung in Jahresklassen sei daher
auch auf der dritten Schulstufe durchzufiihren. Diese diirfe
auch durchaus nicht eine blosse Repetierschule sein. Mit dem
12, Jahre trete der Schiiler in ein neues Stadium der Ent-
wicklung und verlange nach neuen Stoffen. Allerdings sei
die Repetition und Befestigung des frither Gelernten not-
wendig; aber sie miisse mit neuem, weiterfithrendem Stoffe
sich verbinden, dass neue Anregung, Ifortbildung und Wieder-
holung zu ihrem Rechte kommen. Darum verwirft er auch
den Namen Repetierschule und empfiehlt die Bezeichnung
Erginzungs- oder Zivilschule. Der letztere Name erklirt sich
aus dem Inhalt. Scherr legt grosses Gewicht darauf, dass
auf dieser letzten Stufe die Schiiler auf das gesellschaftliche
und Dbiirgerliche Leben vorbereitet werden. Als Unterrichts-
ficher bezeichnet er Religion, Sprache, Rechnen und Messen,
Singen. Der Sprachunterricht umfasst aber ausser Lesen,
Sprechen, Schreiben noch eine Reihe anderer Ficher. Zu-
nichst werden die Realien weiler gefiihrt; die Schweizer-
geschichte wird bis zur Gegenwart fortgesetzt; in der Geo-
graphie kommt das Wesentliche der mathematischen Geographie
und der Himmelskunde hinzu; die Naturkunde gipfelt in der
Beschreibung des menschlichen Korpers und in der Gesund-
heitslehre. Daran schliessen sich Abschnitte iiber Pflichten-
lehre, Aufsitze tiber Landwirtschaft, iiber Seelenlehre, Sitten-,
Tugend- und Anstandslehre, Mitteilungen aus dem (ebiete
der Staatswissenschaft, der Berufstitigkeiten und des religiosen
Lebens. Man sieht, Scherr hat der dritten Schulstufe ihre

1
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Rationen reichlich zugemessen. Leider haben wir nach mehr
als 50 Jahren die Zeit noch nicht finden konnen, um unserer
Jugend solch ftrefiliche Bildungsstoffe zu vermitteln, die doch
zu einer wirklich harmonischen und einigermassen vollstindigen
Ausbildung des Volkes gehoren. — Das Lehrmittel wurde in
den fiinfziger Jahren in vielen ziircherischen Erginzungs-
schulen eingefiihrt. Obligatorisch wurde es jedoch nicht;
offenbar fand man, es sei fir die Altersstufe in einzelnen
Teilen zu hoch. Im folgenden Jahrzehnt erwuchs ihm eine
scharfe Konkurrenz in einem Buche von Eberhard. Scherr
war kurz vor seinem Hinschied noch mit einer Neubearbeitung
seines Lesebuches beschiiftigt, konnte es aber nicht vollenden.
Erst die Siebenziger Jahre brachten der KErginzungsschule
obligatorische Lehrmittel.

Grossern Krfolg hatte Scherr mit seinem ,,Bildungs-
freund®. dessen erste Auflage 1834 erschien. ,Kin Lesebuch
fiir den hiuslichen Kreis und fiir hohere Volksschulen®:, hatte
er das Buch zuerst betitelt, spiiter ,,ein republikanisches Lese-
buch®. Durch beide Titel sind bestimmte Zwecke angedeutet,
durch die sich das Werk von den gewohnlichen Lesebiichern
unterscheidet. ,,Die Beforderung republikanischer Rechte und
Tugenden® ist der Hauptzweck der prosaischen Abteilung.
Die Anlage entspricht dieser Absicht: Kurze geschichtliche
Anekdoten veranschaulichen ethische Begriffe; Biographien
von Freiheitshelden und Wohltitern der Menschheit sollen
Begeisterung pflanzen; kurze Ausspriiche, meist von Johannes
Miiller, bieten Themen, um das politische Denken anzuregen;
Reden und Briefe bedeutender Personen sind rhetorische
Muster gediegenen Inhalts ; monographische Darstellungen von
Freiheitskimpfen alter und neuer Zeit sind bestimmt, zum
Patriotismus und zur Opferwilligkeit zu entflammen; Mit-
teilungen aus der Linder- und Voélkerkunde leiten den Blick
aus der engen Heimat in die Ferne und erweitern so den
Gesichtskreis. Auch hier haben Sagen, Mirchen, Legenden,
Fabeln keine Gnade gefunden. Der patriotisch -ethischen
Tendenz werden die sprachlichen und {isthetischen Riicksichten
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untergeordnet. Ks ist ein starker, minnlicher Geist, der hier
die Feder gefithrt hat. Wenn der prosaische Teil etwas ein-
seitig angelegt ist, so verrit der poetische Teil das zarte
Gemiit und den feinen poetischen Sinn Scherrs; er hat Grosses
geleistet zur dsthetischen Bildung unsers Volkes. Durch den
»wBildungsfreund* ist Schillers Tell zum ersten Mal breiteren
Schichten bekannt und so zu unserm Nationaldrama geworden,
Die tibrigen Abschnitte enthalten eine Auswahl des Schonsten,
was die deutsche Dichtung erzeugt hat. Was Scherr im Vor-
wort zur 2. Auflage iiber die Behandlung von Gedichten sagt,
was er empfieblt und wovor er warnt, ist heute noch be-
herzigenswert und diirfte die richtige Mitte halten zwischen
dem Zuwenig und Zuviel. —- Kin halbes Jahrhundert hat sich
das Buch in vielen Sekundarschulen gehalten, ein langes Leben
fir ein Schulbuch, und mit Dberechtigtem Stolze durfte
Scherr sagen: ,,Man hiess den ,,Bildungsfreund* in Haus und
Schule willkommen und derselbe fand in den weitesten
Kreisen Eingang. Schweizerjiinglinge nahmen ihn als Begleiter
in die fernsten Erdgegenden mit und labten sich an seinen
Mitteilungen, die als Stimmen aus dem fernen Vaterlande die
Herzen beriihrten.*

Dass Scherr auch ein Meister der Lehrkunst und ein
iusserst taktvoller Erzieher war, geht aus zahlreichen Ausse-
rungen seiner Schiiler hervor. Einer der talentvollsten Jiinger
Scherrs, Sieber, gibt folgendes Bild vom Unterrichte seines
Lehrers: ,.Folgen Sie mir in eine Unterrichtsstunde Scherrs.
Der Meister behandelt mit den dltern Zoglingen die Seelen-
titigkeiten, die er aus einer FKiille konkreter Anschauungen
und Erlebnisse in ein einfaches, fassliches System konstruirt
und sofort fiir die Zwecke der Erziehung und des Unterrichts
verwendet. An formales Denken bereits gewohnt, beteiligen
sich die Zoglinge mit Lust und Eifer an den scharfsinnigen
und doch alle Silbenstecherei verpénenden Untersuchungen;
durch eingehende Behandlung des Organismus der Mutter-
sprache wird diese selbst bis zur Durchsichtigkeit dem Ver-
stindnisse nahe gebracht, eine Schule der formalen Logik,



100

Das war die Verstandesbildung am Scherrschen Seminar. Der
Unterricht in der deutschen Litteratur gestaltete sich zu
wahren Weihestunden. Die Zoglinge durften nicht vorschnell
tiber die Meisterwerke der PPoesie absprechen; erst mussien
sie dieselben lesen und verstehen lernen: dann folgte in mass-
voller Zuriickhaltung die dsthetische Wiirdigung., Als der
Meister die Goethesche Strophe vorfiihrte: '

,»und hab’ ich einsam auch geweint,

So ist’s mein eigner Schmerz,

Und Triinen fliessen gar so siiss,

Erleichtern mir das Herz,*
und schliesslich das ganze Gedicht in seelenvollem Accent
zusammenhingend vortrug, da sass die Klasse in Riithrung
da, und ihre miihsam zuriickgehaltenen Triinen und die Zihre
im Auge des Meisters sagten, welches die Gemiitsbildung des
Scherrschen Seminars sei. —  Kin anderer Schiiler Scherrs,
Binninger, der trefifliche IKlementarlehrer und Jugendschrift-
steller, schildert, wie sein Lehrer die Zoglinge zu behandeln
wusste: ,,Mit leichter Miihe handhabte Scherr Ruhe und Ord-
nung in seiner Klasse, wie in der ganzen Anstalt. Selten
begegnete etwas Schlimmes. Vor dem sittlichen Ernste des
Direktors scheute sich jeder, etwas zu tun, was die Grund-
siitze einer musterhaften Auflithrung tief verletzen konnte.
IFand irgend einmal etwas Unrechtes statt, dann zeigte Scherr
erst recht seine Befihigung als Lehrer und KErzieher. Er
geriet keineswegs in Aufwallung und heftigen Zorn. Viel-
mehr war es das Gefiihl des Mitleids und der Teilnahme,
welches ihn bei der Bestrafung leitete. Ein unzufriedener
Blick von ihm oder cine kurze Zurechtweisung in Worten
machte auf den Fehlbaren fast immer einen unausloschlichen
Eindruck.® — ,,Scherr besuchte mit den Zoglingen hiufig die
Dorfschule in Kiisnacht (die als [:Ilmngssuhule diente) und
zeigte ihnen durch Lehritbungen mit Schiilern das rechte Schul-
halten. Bei diesen Lektionen erwies er sich wiederum als
ein wahrer Meister. Ir konnte so klar, deutlich und ver-
stindlich mit kleinen Kindern reden, dass es fiir jedermann
ein hoher Genuss war, ihm zuzuhoren.“
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Wir miissen es uns versagen, die gesante litterarische
Tiitigkett Scherrs, soweit sie nicht schon besprochen worden
ist, auch nur summarisch zu erwihnen. Nur aul zwei be-
sonders wichtige Iirzeugnisse wollen wir noch kurz hinweisen.

Im Jahr 1847 erschien von ihm in Leipzig eine Broschiire,
betitelt ,,Orqanisation der Volksschulet.  Sie Dberiicksichtigt
nicht speziell schweizerische Verhiltnisse, sondern ist fiir
einen internationalen Leserkreis berechnet. Scherr zeichnel
darin das Ideal der Volksschule, wie es ihm damals vor-
schwebte, und also das Ziel, das allmilig, bei giinstiger
werdenden Verhiltnissen, angestrebt werden sollte. I6r unfer-
scheidet drei Stufen, die Schule der Kindheit, die der mittlern
Jugend und die des biirgerlichen Alters. Die Schule der
Kindheit winfasst die Zeit vom 6. bis 14. Lebensjahre, also
acht Klassen mit tidglichem Unterrvicht. Das Pensum dieser
Stufe geht nicht iiber das hinaus, was die damaligen Lehr-
pline von den sechs Klassen der Alltagschule forderten. Aus-
fiihvlich entwickelt er die Ansicht. dass die Riicksicht auf die
Anforderungen des Liebens dazu eefithrt habe, zu viel und
teilweise zu schweren Lehrstofl’ in die sechs Jahre der Alltags-
und in die drei Jahre der Krgianzungsschule hineinzupressen.
Die Folge davon sei, dass vieles von dem Gelernten nicht
gehorig verdaut und nach dem Austritt aus der Schuie rasch
wieder vergessen werde, Die Ausdehnung der Alltagschule
auf acht Jahre ohne Vermehrung des Lehrstofles ermogliche
dagegen eine naturgemiisse. solide Durcharbeit, -—— Die Schule
der mittlern Jugend umfasst die Zeit vom 14. bis 18. Lebens-
jahre. Die Unterrichtszeit dauert elwa drei Stunden wochent-
lich. Lehrgegenstinde sind: 1) Praktische Ubung im Sprechen,
Lesen, Schreiben und Rechnen. 2) Realien: Geschichte, Natur-
kunde, Erdkunde, nicht systematisch, sondern ausfiihrliche
Behandlung praktisch wichtiger und geistbildender (Gegen-
stinde, 3) Sitten- und Pflichtenlehre, Poesie und Gesang.
Die Unterrichtsweise und die Behandlung der Schiiler ist eine
freiere, dem Alter angepasste. Um die jungen Leute zur
Selbstfortbildung durch gute lLektiire anzuregen. erhilt jeder



102

Schiiler dieser Stufe gratis ein Wochenblatt realistischen,
technischen, tagesgeschichtlichen und poetischen Inhalts. —
Die Schule des burgerlichen Alters soll eine freie Vereinigung
von Personen tiber 18 Jahren sein. In wochentlichen Ver-
sammlungen werden Vorlesungen und Besprechungen abge-
halten, deren Stoff sich auf die Gegenwart bezieht. Die Vor-
tragenden sind Lehrer, Geistliche, Arzte und andere theoretisch
oder praktisch gebildete Personen. Jeder Familie wird eine
Monatsschrift, die gute grossere Krzihlungen, Ausziige aus
neuern Gesetzen mit Erliuterungen, Nachrichten tiber Land-
wirtschaft, Handel, Gewerbe u. dgl. enthilt, gratis ins Haus
geliefert. Mit diesen Publikationen will Scherr der schlechten
Unterhaltungslitteratur entgegen wirken.

Tritt uns Scherr in der eben besprochenen Schrift als
idealer, weitblickender Schulmann und kiithner Organisator
entgegen, so lernen wir ihn in seinem ,,lidagogischen Bilder-
buch“ als Dichter, als Novellisten kennen. Ks ist jedoch
nicht sowohl kiinstlerischer Schaffenstrieb, der ihm die Feder
in die Hand driickte, als der Drang, in neuer, wirksamer
Form fiir Schule und Volkswohlfahrt zu arbeiten. Die ,,Pid.
Bilder sind also Tendenzschriften, wie Pestalozzis Lienhard
und Gertrud. Der Verfasser selbst erklirt, die Veranlassung
zu seinem Werke sei die Beobachtung, dass das Interesse fiir
Schul- und Erziehungsfragen zu erschlaffen beginne; dass man
der regenerirten Schule den Vorwurf mache, sie halte nicht,
was man von ihr erwartet; dass die Diskussion iiber Schul-
angelegenheiten sich in die zahlreichen Schulblitter zuriick-
gezogen habe, die wenig Einfluss iibten, da sie meist nur von
Lehrern gelesen wiirden. Es sei somit am Platze, in einer
das Volk ansprechenden Form die vielorts herrschenden Vor-
urteile zu bekimpfen und geliuterte Ansichten tiber die hius-
liche Erziehung und die Schulbildung zu verbreiten. Das
,Pid. Bilderbuch®, unter dem Pseudonym Christian Frymann
herausgegeben, besteht aus vier Biinden, von denen der erste
1855, der letzte im Todesjahre Scherrs, 1870, erschienen ist.
— Die wichtigsten Partien des ersten Bandes sind die ,,Bilder
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héituslicher Erziechung®, worin er zeigt,fan was fiir Schiden
das Ifamilienleben an vielen Orten krankt, und die ,,Schatten-
risse aus dem Personal der Volksschullehrer<, warnende Bei-
spiele, auf welche Irrwege der junge Lehrer geraten kann,
der aus der klosterlichen Stille des Seminars in das bewegte
Leben hinaus versetzt wird. — Der zweite Band zeichnet im
»Schullehrer von Tobelhausen* die hochst sympathische Ge-
stalt eines Lehvers, der ideale Gesinnung mit praktischem
Geschicke verbindet und der_sich in seinem Berufe gliicklich
fithlt. KEs ist dies eine hiihsche Novelle, auf die ich den Verein
fiir Verbreitung guter Schriften aufmerksam machen machte,
— Im 3. Bande, ,Neue Rettungshiuser, wird die Geschichte
zweler Waisenkinder erzihlt, die in einer wackern Lehrers-
familie zu tichtigen Menschen erzogen werden. Damit will
der Verfasser zeigen, dass der Staat und die gemeinniitzigen
Vereine lieber die Familienerziehung unterstiitzen, als Waisen-
und Rettungshiuser griinden sollfen. — Im 4. Bande setzt er
u. a. seinem edeln Mitarbeiter, dem Biirgermeister Hirzel, ein
biographisches Denkmal.

Versuchen wir zum Schlusse, das Verhdiltnis Scherrs zu
Pestalozze mit einigen Strichen zu zeichnen. Scherr wandelte
insofern auf den Bahnen Pestalozzis, als auch er durchgliiht
war von dem Bestreben, die Volkswohlfahrt durch eine bessere
Erziehung zu heben. Er verehrte in Pestalozzi den Mann mit
dem warmen Herzen, der arm durchs Leben wandelte, um
andern ein menschenwiirdiges Erdendasein zu ermoglichen. Kr
stimmte mit ihm darin tberein. dass aller Unterricht, um
bildend zu wirken, elementarisirt, d. h. der Fassungskraft der
Kinder angepasst, und psychologisirt, d. h. mit den Gesetzen
des Seelenlebens in Ubereinstimmung gebracht werde. Gleich-
wohl war Scherr kein Pestalozzianer und wurde von den An-
hingern des Kinsiedlers auf dem Neuhof auch nicht als solcher
anerkannt. Der Pestalozzianer Hans Georg Nigeli war gegen
seine Wahl als Seminardirektor; er fiihrte, obwohl sein Kollege
im EKrziehungsrat, lange einen erbitterten Kampf gegen ihn,
und stellte erst nach Jahren, durch die grossen Erfolge Scherrs
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versohnt, seine Opposition ein. Diese Abneigung mochte wohl
zum Teil darauf beruhen, dass der ,urchige’ und derbe
Zircher lieber einen Schweizer, als den streitbaren und rede-
gewandten Schwaben zu seinem Mitarbeiter gehabt hitte. Aber
es sind tiefere Differenzen, die Scherr von den Pestalozzianern
trennten. Der methodische Grundsatz vom liickenlosen Forl-
schritt verleitete die Anhinger Pestalozzis zu einem allzu-
breiten Ausspinnen des Lehrstoffes, was die Brauchbarkeit
ithrer Lehrmittel stark beeintrichtigte. Scherr dagegen be-
kimpfte die systematische Vollstindigkeit und verlangte eine
Auswahl des Bildendsten und Wissenswertesten, Pestalozzi
hatte als Fundamentalsatz der Methodik die unmittelbare An-
schauung aufgestellt, und seine Anhiinger fithrten ihn in den
Lehrmitteln fiir Sprache, Zahl und Form mit unerbittlicher
Konsequenz durch. Scherr dagegen betonte, dass die Kinder
schon aus dem Elternhause einen Vorrat an Vorstellungen
und Begriffen mitbrichten, an welche die Schule ankniipfen
miisse; die fortgehende elementarische Veranschaulichung sei
ein Verstoss gegen die Entwicklung der Geisteskriifte, sie
fithre zur Unselbstindigkeit und zu einem endlosen mechani-
schen Formalismus. —— Man pflegt die Deutschen ein Volk
von Theoretikern und Philosophen zu nennen, und hebt
rithmend oder tadelnd den praktischen Sinn der Schweizer
hervor. Bei Pestalozzi und Scherr scheint das Umgekehrte
zuzutreffen: jener war ein Schwirmer, iiberfliessend von
schopterischen Ideen, aber unpraktisch und ungeschickt in der
Ausfiihrung; dieser verstand es, die Ideen seiner pidagogischen
und philosophischen Vorginger auszumiinzen, er war ein
genialer Organisator und erzielte daher grosse und nachhaltige
Erfolge. Auch die verschiedene Art, wie die Beiden zu
Pidagogen geworden sind, ist fir ihr Wesen bedeutsam.
Pestalozzi hatte das Volk in seiner Armut, in seiner korper-
lichen, geistigen und sittlichen Verwahrlosung gesehen; sein
Hauptbestreben ging deshalb dahin, es in sozialer Hinsicht zu
heben; die Arbeit, die Handarbeit bildete einen Hauptfaktor
in seinem Krziehungssystem, I&s ist nur eine Konsequenz
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dieses Strebens, wenn in den Seminarien der Schiiler und An-
hianger Pestalozzis, so eines Wehrli und eines Augustin Keller,
die Landwirtschaft einen wesentlichen Bestandteil des Unter-
richtsprogramms bildete, und wenn verlangt wurde, dass der
Lehrer in dieser praktischen Beschiiftigung dem Volke als
Muster voranleuchte. -— Scherr ist in der Stille von Blinden-
und Taubstummenanstalten zum Lehrer gereift. Die soziale
Not des Volkes und eigene Not haben nie so diistere Schatten
auf seinen Lebensweg geworfen, wie auf den seines grossen
Vorgingers. Darum beschrinkte sich seine Wirksamkeit mehr
auf die Schule, und in dieser Beschriinkung liegt seine Stirke
und die Nachhaltigkeit seines Erfolges. Er hoffte, durch mog-
lichst intensive Geistesbildung werde das Volk auch okono-
misch gehoben werden. Wenn er den Lehrern auch eine
bescheidene, leichtere Nebenbeschiifticung, wie z. B. Gartenbau,
empfahl, teils um das Kinkommen etwas zu verbessern, teils
um mit dem Leben in Fiihlung zu bleiben, so warnte er
wiederholt und nachdriicklich vor zu eingehender Beschiiftigung
mit einem Nebenberuf. Man kann nicht zwei Herren dienen,
rief er den Lehrern zu und fiihrte ihnen in seinem Pidagog.
Bilderbueh abschreckende Beispiele vor die Augen. — Pestalozzis
Wirken fillt in die Zeit der franzosischen Revolution und
deren Nachwehen. Da wurden die Geschicke der Volker in
den obersten Regionen, ohne Mitwirkung von unten, entschieden.
Pestalozzis Bestreben ging demgemiss weniger auf politische,
als auf soziale und sittliche Schulung des Volkes. Scherr
durchlebte die bewegte Zeit der Dreissiger Jahre. Kr sah,
wie das Volk in imposanten Versammlungen seine Geschicke
in die eigene Hand nahm. Darum war sein Blick mehr auf
das Politische, weniger auf das Soziale gerichtet. Er strebte
eine politische Schulung des Volkes an; die Krziehung zur
biirgerlichen Tiichtigkeit und zu republikanischen Tugenden
lag ihm am Herzen.

Und wie stehen wir heute zu Scherr? Seit mehr als drei
Jahrzehnten ruht dereMeister im Grabe; auch seine Schiiler
sind bis auf wenige dahingegangen. Seine Lehrmittel sind
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nicht mehr im Gebrauch; jede Zeit schafft sich die ihr zu-
sagenden Formen und Werkzeuge Die Unterrichtsmethode
ist weitergebildet worden; denn im Geistesleben gibt es kein
Fertigsein, keine Unfehlbarkeit, keinen Stillstand, Sie ist
sogar in zwei Punkten iiber Scherr hinweg zu Pestalozzi
zuriickgekehrt.  Die Handarbeit klopft, wenn auch mit ver-
anderten Zielen, nachdriicklich wieder an die Pforten der
Schule; und die direkte Anschauung, die in der Scherrschen
Schule -etwas mehr als gut in den Hintergrund trat, wird
neuerdings als eine Hauptforderung bei jedem Unterricht be-
tont. Dennoch werden wir nie vergessen, dass wir auf Scherrs
Schultern stehen, dass wir die bewihrten Grundlagen der
Volksschule diesem schopferischen Geiste zu verdanken haben
und dass er, so lang er lebte, mannhaft gekimpft hat fiir die
berufliche, gesellschaftliche und O6konomische Hebung des
Lehrerstandes, Darum wird auch sein Name fiir alle Zeiten
ein glinzender Stern in der Geschichte unseres Schulwesens
bleiben. '
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