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Beilage VIII.

Referat
des Herrn Graf, Sekundarlehrer in Langnau,
betreffend Lehrerbildung,

Tits !

Mehr als ein halbes Jahrhundert ist verflossen, seitdem
der Kanton Ziirich ein Schulgesetz erhielt, das alle Stufen der
Bildung seiner Staatsangehorigen von der Elementar- bis zur
Hochschule umfasste. Wir Jingern koénnen das Feuer der
Begeisterung, das nétig war, um ein solch grossartiges Werk
zustande zu bringen, nur noch ahnen. Heute ist es eben
anders geworden: Man wigt sorgfiltic pro und contra jeder
einzelnen Bestimmung ab, um ja ein moglichst giinstiges Re-
sultat zu erhalten. Ob all der Diftelei kommt man aber ge-
wohnlich zu gar nichts. Die Minner der dreissiger Jahre
aber zogen frisch und keck die Grundlinien und hatten die
Zuversicht, dass andere in gleichem Geiste die weitere Aus-
arbeitung besorgen wiirden. Obschon die Opfer, welche die
Gesamtheit in den dreissiger Jahren fir das Schulwesen
brachte, im Verhiltnis zu denen der Gegenwart klein er-
scheinen mogen, so hat doch jenes Schulgesetz der dreissiger
Jahre so nachhaltig gewirkt, dass gerade diese tiefe Ein-
wirkung mit eine Ursache sein mag, warum man nur mit
Scheu daran zu rithren wagt, so sehr auch die Forderungen
der rastlos forteilenden Zeit eine Revision verlangen. Alle
Anderungen seither liessen darum auch die Grundziige un-
angetastet ; sie waren nur Versuche, diese und jene Be-
stimmungen mit den Forderungen der Gegenwart mehr in
Einklang zu bringen. Der Versuch der siebziger Jahre, wieder
ein vollstindiges Unterrichtsgesetz durchzusetzen, schlug fehl.
Was man aber seither durch Partialrevisionen und auch auf
dem Wege der Verfiugung der obersten Schulbehorde erreichte,
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ist bedeutend. Durch Gesetze wurden die Lehrerbesoldungen
erhoht, der Besuch der Sekundarschule erleichtert und den
Sekundarlehrern fiir ihre weitere Ausbildung die Hochschule
geoffnet; durch Verfigung liess man am Seminar dén Konvikt
eingehen.

Wenn nun durch Annahme der Initiative itber die obli-
gatorische Fortbildungsschule die jungen Leute angehalten
werden koénnen, ihre durch mehrjihrige Ruhe vergessenen
Schulkenntnisse wieder aufzufrischen, wenn ferner durch un-
entgeltliche Verabreichung der Schreibmaterialien und Lehr-
mittel der Besuch der Sckundarschule noch mehr gefordert
wird, so stehen wir nicht mehr weit von dem Ziele, das sich
der Sicbersche Entwurf setzte. Ja, wir dirfen sagen: Wir
haben mehr erreicht, als man damals zu fordern wagte, melr
schon darum, weil dann unser Schulorganismus in sich selbst
geschlossen bleibt und man nicht dem einzelnen Lehrer Auf-
gaben zu losen zumutet, deren Losung praktisch unmdglich ist.
Die Zukunft wird fir eine weitere Ausgestaltung auch wieder
die Mittel finden.

Nur ein Postulat des Sieberschen Entwurfes bleibt als-
dann noch anzustreben: Die Forderung, dass auch die Lehrer
der Primarschule ihre eigentliche Berufsbildung erst an der
Universitit holen. Doch ist ja auch der Verwirklichung dieser
Forderung schon vorgearbeitet dadurch, dass wenigstens den
Sekundarlehrern fir ihre speziellen Studien die Hochschule an-
gewiesen worden ist.

Die Volksschule der Neuzeit ist in ihren Anfingen eine
Schopfung der reformirten Kirche. Luther besonders betonte
die Notwendigkeit des Schulunterrichts und redete von dem
Lehrerberuf mit der hochsten Achtung. Ja, er hielt sogar
dafiir, der zukinftige Geistliche sollte eigentlich zuerst Schul-
meister sein, um sich fir seinen Beruf recht vorzubereiten.
Seit der Reformation ist denn auch die Schule ein Anhingscl
der Kirche geblieben, und es muss anerkannt werden, dass
tichtige Geistliche sich derselben stets mit Eifer angenommen
haben. Erst die Bewegung der dreissiger Jahre loste im
Kanton Zirich die Schule fast vollig ab von der Kirche. Eine
Reminiszenz der alten Zusammengehorigkeit konnte man bloss
ctwa noch darin finden, dass der Pfarrer von Amtes wegen
Prasident der Gemeindsschulpflege war. Die Revision am Ende
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der sechziger Jahre schnitt auch dies letzte, lose Band ab.
Vor den dreissiger Jahren war also der Lehrer nur der Gehilfe
des Pfarrers, weil dieser nicht allein im Stande war, die ecigent-
lich 1thm obliegenden Pflichten der Seclsorge und des Unter-
richtes zu bemeistern.

Als dann durch die Bestimmungen des Unterrichtsgesetzes
der dreissiger Jahre die Schule von der Kirche getrennt und
damit der Lehrer selbstindig gemacht wurde, musste man ihm
natiirlich auch eine Bildung gewiithren, in Folge deren er diese
Seclbstiindigkeit einigermassen zu behaupten im Stande war.
Was aber seither an der Bildung noch mangelte, das ersetzte
das lebhafte Standesbewusstsein. Selbst ihre Gegner geben
der zircherischen Lehrerschaft das Zeugnis, sie habe stets
eifersiichtig dariiber gewacht, dass die Geistlichkeit oder sonst
jemand sich ungeriigt keine Ubergriffe erlauben durfte.

Nicht die geringste Schwierigkeit bei der Organisation
der Volksschule in den dreissiger Jahren lag aber gerade
darin, die geniigende Anzahl hinrcichend tiichtiger Lehrkrafte
zu erhalten. Durch Fortbildungskurse half man sich iber die
erste Not hinweg. Scherr musste darauf bedacht sein, seine
Schitler so rasch als moglich zu befihigen, Schule zu halten.
Darum machte er sie vor allem mit den Lehrmitteln und ihrer
Anwendung bekannt und schrieb ja zu dem Zwecke auch
seine Padagogik. Doch spater nahm das Seminar mehr und
mehr das Ausschen eimer Mittelschule an. Die bloss beruf-
liche Ausbildung trat zuriick. Sie musste auch wol; denn
die vollige Bewiltigung beider Teile, der wissenschaftlichen
und der beruflichen Ausbildung, ist eine reine Unmoglichkeit
in der jetzt dafiir zugemessenen Zeit. Auch die Verlaingerung
der Seminarzeit auf vier Jahreskurse kam weniger der beruf-
lichen, als der wissenschaftlichen Ausbildung zu gute. I s
wurde dadurch erst recht das Seminar in den Rang einer
Mittelschule erhoben. Is bewiltigt mit Ausnahme der alten
Sprachen den gleichen Stoff wie das Gymnasium, betont dabet
aber die exalten und Kunstficher etwas mehr.

s wird wol Stimmen geben, welche sagen: Gut, helft
dem Ubelstande ab, indem ihr die Seminarzeit von 4 Jahren
unverkiirzt lasset, daftir aber den Umfang in den ecinzelnen
Fichern verengt und mehr auf die Einfuhrung in die Praxis
verwendet, Dies ist z. B. die Ansicht des Herrn Professor H.,
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wie er sie in einer Broschiire vom Jahre 1871 ausspricht, auf
die ich spiter noch niher eintreten werde. Das hiesse aber
nichts anderes, als den Lehrer zum Handlanger bei der Er-
zichung machen. Alsdann wire es notig, dass Gemeinds- und
Bezirksschulpflegen beseitigt und ein streng gegliedertes Heer
von Aufsichtsbeamten geschaffen wiirde, das vermége einer
weitgehenden wissenschaftlichen und pidagogischen Bildung
befiahigt wire, den auf rein handwerksmissige Weise arbeiten-
den Lehrern stets die notigen Weisungen zu erteilen. Ich
stehe auch keinen Augenblick an, einzugestehen, dass eine
solche Maschine — etwa fiir je vier bis sechs Lehrer einen
tichtig gebildeten Aufseher — ganz gute Resultate hervor-
bringen miisste, soweit es sich um Iinpaukung von Unter-
richtsstoff handelte. Etwas iibler miochte es dann freilich um
die erzicherischen Resultate bestellt sein. Wer aber mit mir
der Ansicht ist, dass der Lehrer mehr allgemeines Wissen be-
sitzen solle, als er mitzuteilen habe, und dass er mit einem
Worte ein gebildeter Mann sein miisse, der wird auch ein-
gestehen, dass die allgemeine Bildung, wie sie heute der
Seminarist erhalt, nicht zu umfangreieh ist. Wenn der all-
gemeinen Bildung der Lehrer ein Vorwurf gemacht wurde und
wird, so war es der: Ihr wisst von allem etwas, aber ihr
wisst nichts recht. Wer wollte diese Behauptung Liigen
strafen?  Wir Lehrer wissen am besten, wo uns der Schuh
driickt, und die Synode hat sich darum auch stets freudig auf
die Seite derer gestellt, die ihren Mitgliedern zu einer grossern
Ausbildung verhelfen wollten. Nehme man einen Gymnasiasten,
der soeben scine Maturitit gemacht hat. Kr ist so alt wie
der Lehrer, der soeben sein Lehrerpatent erworben hat. KEr
hat auch ungefihr die gleiche Bildung; ja, es wird Leute
geben, welche behaupten, die allgemeine Bildung des Gymna-
siasten stehe hoher vermége seiner Studien in den alten
Sprachen, und weil sein Bildungsgang nicht geschidigt wurde
dadurch, dass man ihn zu gleicher Zeit auf einen bestimmten
Beruf vorbereiten wollte. Ils ist noch niemandem eingefallen,
den zwanzigjiihrigen Gymnasiasten ins praktische Leben hmaus-
zustellen und seine Ausbildung als abgeschlossen zu erkliren.
Man hat immer gefunden: Der Pfarrer, der Arzt, der Jurist
bediirfen fiir die Ausiibung ihres Berufes nicht nur einer ge-
wissen allgemeinen Bildung und eines hohern Alters, sondern
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auch einer speziellen Berufsbildung, und diese kann ihnen nur
die Hochschule geben.

Fir die allgemeine und berufliche Ausbildung ist aber die
Seminarzeit nicht nur zu kurz, der Schiiler ist fiir das Ver-
stindnis der Psychologie und Pidagogik noch zu jung. Meine
Herren, wenn Sie sich Ihrer Seminarzeit erinnern, so werden
Sie mit mir einig gehen, wenn ich sage: Der Unterricht in
diesen beiden Disziplinen ist fiir einen 17— 18 jahrigen Men-
schen noch verfritht. Von irgend einer selbstindigen Ver-
arbeitung des vom Lehrer Vorgetragenen kann keiue Rede sein.
Im giinstigsten Fall werden die gehorten oder gelesenen Sitze
memorirt, damit man doch am Xxamen auf die Fragen des
Lehrers reagiren kann. Auch nimmt man es am Examen mit
diesen Disziplinen wol kaum allzu streng. Der priifende Lehrer
weiss ja am besten, wen er vor sich hat. Kr weiss tber-
dies auch, wie sich die Meinungen in diesen Materien oft dia-
metral entgegenstehen, und er wird kaum erwarten, geschweige
verlangen konnen, dass ecin Schiler eine differirende Ansicht
mit eigenen Griinden zu verteidigen im Stande sei. In dieser
Beziehung ist man am Gymnasium radikaler und padagogisch
richtiger vorgegangen. Frither figurirte im Lehrplan des obern
Gymmasiums auch philosophische Propiideutik. Heute sucht
man sie umsonst. Man hat erkannt, dass die Vorfithrung dieser
Disziplin verfritht sei. Und doch ist ein Schiiler des obern
Gymnasiums durchschnittlich mindestens so begabt als der
Seminarist vom gleichen Alter und miisste also ebenso gut
befihigt sein, wenigstens eine Einfithrung in die Philo-
sophie zu verstehen. Doch das Seminar muss eben Lehrer bil-
den; darum miissen in seinem Lehrplan anstindiger Weise
Padagogik und Methodik paradiren. Es ist etwa die gleiche
Art, wie wenn man sagte: Wir haben nur sechs Primarschul-
jahre. Es ist fiir den kiinftigen Staatsbiirger notig, auch etwas
von der Verfassung seines Landes zu kennen. Die grosse
Mehrzahl wird aber nur der Schulbildung der sechs Primar-
schuljahre teilhaft; darum nimmt man Verfassungskunde schon
in den Lehrplan der Primarschule auf.

Auch ist eine Einfithrung in die Art und Weise, wie man
in den allgemein bildenden Fichern zu den Resultaten gelangt,
in dem Alter des Seminaristen noch unmoglich, weil verfriiht.
Im Alter von 15—20 Jahren verhilt sich der Geist noch mehr
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rezeptiv als produktiv® Er nimmt den dargebotenen Bildungs-
stoff in sich auf und hat mit der Aneignung desselben vor-
liufig vollauf zu tun. Irst der Besitz des allgemeinen Wissens
setzt ihn in den Stand, wirklich zu studiren. KErst ein gereif-
teres Alter macht ihn fihig, selbsttitig an seiner wahren Bil-
dung zu arbeiten. Erlauben Sie mir ein Beispiel hiefir: Vor
etwa DO Jahren hatte Eutych Kopp angefangen, an den durch
Gilg Tschudi und Joh. v. Miller klassisch und volkstiimlich
gewordenen Darstellungen der Schweizergeschichte eine zer-
setzende Kritik auszuitben. Die Parole fir die Mehrheit der
Historiker war nun: Was nicht durch eime Urkunde zu be-
weisen ist, muss als historische Wahrheit verworfen und als
Sage hingestellt werden. Etliche Jahrzehnte ging diese Ansicht
nur an den Universititen um und war dort ganz an ihrem
Platze ; denn sie veranlasste gerade die strebsamsten Studenten,
sich selbst am Studium der Urkunden zu versuchen. Zuletzt
erhielten auch die Lehrer an der Volksschule aus zweiter und
dritter ITand die Nachricht von dem neu aufgegangenen Licht.
Man fand, was die erleuchtetesten Geister als Wahrheit erkannt,
das miisse auch der Jugend zugute kommen nach dem Wahl-
spruch: Fir die Jugend ist das Beste gerade gut genug. Aber
dadurch entstand nun das Ubel. Die alten, klassisch schionen,
in sich selbst abgerundeten Krzihlungen waren niedergerissen.
Der klassisch edle Bau, an dem immerhin der Epheu der Sage
lustig emporrankte, war in Stiicke zerschlagen. Die Lehrer
verlegten sich aufs Kritisiren. Aber fir die herumliegenden
Trummer konnte sich doch die Jugend nicht erwarmen. Sie
horte der Suade ihrer Lehrer gehorsam zu; aber der Unterricht
trug keine guten Friichte. Die auf den unrichtigen Boden
verpflanzte Kritik brachte es dazu, dass unsere jungen Leute
von der Geschichte ihrer Heimat immer weniger wussten ; denn
selbst dem Sekundarschiiler fehlt fiir einen kritisirenden Ge-
schichtsunterricht die geistige Reife. Xr erfasst den pragma-
tischen Zusammenhang der Begebenheiten noch nicht; sein
Geist ist noch zu unentwickelt fiir die Geschichte; er hat nur
Freude an Geschichten, und eine folgende Schulstufe kann sich
Gliick wiinschen, wenn durch diese Geschichten des Schiilers
Herz erwirmt und sein Geist fir den folgenden, strengern Un-
terricht empfinglich gemacht wurde. So ist es denn nicht zu
verwundern, wenn der Lehrer der Geschichte am Seminar die
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Beobachtung machen muss, dass die eintretenden Zoglinge miicht
nur an der Aufnahmsprifung, sondern auch wihrend des spé-
tern Unterrichtes cinen auffallenden Mangel an Kenntnissehdn
der Geschichte zeigen. Is ist diese Erscheinung sehr begreif-
lich: Man hatte einer Altersstufe eine Geistesarbeit zugemhutet,
wofiir erst eine spitere reif gewesen wire. Man hat sieitabér
daftir dessen beraubt, was zu ihrer Entwicklung gerade ge-
passt hitte. B

In einem #hnlichen Falle befindet sich der junge Méhsch
im Alter von 15—19 Jahren. Wenn er auch viel eheri &ls
ein Sekundarschiiler fihig ist, den Zusammenhang der:/ Er-
scheinungen der Natur und der Menschengeschichte zu begreifen,
so ist er doch noch zu jung, um sich eine eigene, selbstindige,
aus seciner Arbeit hervorgegangene Lebensanschauung:izu
bilden. ¥r ist noch zu sehr der Spielball der mit einer -
wissen Autoritit an ihn herantretenden Meinungen. Gerade
der tiichtige, seines Wertes sich bewusste Lehrer wird oft“so-
gar unwillkiirlich dazu kommen, seinem Schiiler etwas:on
seiner Individualitit aufzudriicken. Die Schiller in ihrev:Ge-
samtheit sind aber ein noch viel zu bildsamer Ton, um' nieht
etwas von diesem Geprige anzunehmen. DMan wird mir sagen :
»Das hat ja nichts auf sich. Es ist im Gegenteil recht. /Der
Staat sorgt fiir tiichtige Manner an sciner Lehrerbildungsanstult,
und wenn den zukiinftigen Lehrern etwas von dieser Tuchtig-
keit aufgepriigt wird, so ist ja das nur in der Ordmungl“
Aber, meine Herren, das ist keine freie Charakterbildungsies
klebt immer etwas von der Schablone dran. Darum hatiigs
auch seinen guten Grund, wenn von allen politischen Parteien
des Kantons das Seminar stets als ein Politikon und die:iStelle
eines Seminardirektors als eine Stelle von sehr politischem
Charakter angesehen wurde. Warum wiwrde denn sonst eine
Partei mit ganz bedeutenden Opfern ein ecigenes Seminapex-
halten, wenn sie sich nicht der Uberzeugung hingibe; daks
man 15—19 jihrigen Leuten eine gewisse Lebensanschauunlg
einimpfen koénnte. Ein solches Zurechtstutzen eines Charakters
und das Einimpfen einer Lebensanschauung ist besonders 'des
Lehrerstandes unwirdig; es ist seiner unwiirdig, komine es
von hitben oder dritben; denn keine Partel ist ganz frei von
Dogmen. Alldem kann aber die Hochschulbildung der Yuchrer
am besten abhelfen; denn dadurch wird die jetzige Isolirurlg

16
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aufgehoben. Die Hochschulbildung bringt es aber von selber
mit sich, dass der Lehrer nicht mchr zu jung ins praktische
Leben tritt, sondern Zeit hat, sich ordentlich in die Praxis
seines Berufes hineinzuarbeiten, seinen Charakter zu lautern
und seine Kenntnisse in einzelnen ihm besonders sympathischen
Gebieten der Wissenschaft fest zu grinden. Dann erst wird
er auf der Schule, die ihm anvertraut wird, ither dem Stoff
stehen und denselben fir das Alter seiner Schiller passend ge-
stalten konnen. Er wird einsehen gelernt haben, dass all sein
Wissen noch Stiickwerk ist und nicht den ungliickseligen Ver-
such machen, seine Schiiler mit Brocken aus allen Wissens-
gebieten abzufiittern. Die Realienseuche, die heute hie und da
grassirt, wird verschwinden. Der Lehrer ist aber dann auch
eher ausgeriistet, an seiner weitern Fortbildung zu arbeiten.
Man macht ja sehr oft den jiingern Lehrern den Vorwwrf, sie
arbeiten zu wenig an ihrer eigenen Fortbildung, sie betrachten
sich als fertige Menschen und im Besitze des Steins der Weisen,
sobald sie das Lehrerpatent in der Tasche haben. Dem Lehrer-
stand als Gesamtheit ins Gresicht geschleudert, ist dieser Vorwurf
unberechtigt. Man darfl nur zusehen, mit welchem Eifer die
von der Erzichungsdirektion eingerichteten Fortbildungskurse
und die von der Schulausstellung veranstalteten Vortrige be-
sucht werden, und man wird einsehen, dass auch unter der
Lehrerschaft eine schone Zahl strebsamer Leute sich findet.
Es gibt ja bei allen Berufsarten sogenannte fertige Leute. Lasse
man dicse Genies in ihrem Glanze sich sonnen. Die Strafe
fir ihren Eigendiinkel trifft sie immer frith genug. Das aber
muss unverholen zugestanden werden: Unmittelbar nach dem
Austritt aus dem Seminar macht sich bei jedem Lehrer eine
gewisse Irschlaffung geltend. Ein Mittagsschliafchen nach
einem reichlichen Mahl soll ja der Gesundheit zutraglich sein.
Zudem tritt der junge Mann zum ersten Mal hinaus ins volle
Menschenleben, und wo er’s angreift, ist es interessant. Ich
habe schon cinmal darauf aufmerksam gemacht, dass der Gym-
nasiast bei seiner Maturitit ungefihr so alt sei wie der an-
gehende Primarlehrer.

Wie benimmt sich nun aber dieser durch das Maturitits-
examen gchiipfte Frosch. Nachdem er seine Exzerptenhefte
verbrannt hat, fithlt er sich so ein Semester lang als frohlichen
Fuchs und lebt in dulei jubilo, kommt nur allmilig wieder ins
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ordentliche Fahrwasser hinein und sonnt sich im Glanze seiner
errungenen Erfolge. Ist er etwas idealistischer Natur, so triiumt
er von den Siegen, die er mit sciner Weisheit an der Universitit
erfechten werde und ist im voraus stolz darauf. Aber seine
Kommilitonen, die Burschen, ziehen dem krassen Fiichslein
schnell genug die Wirmer aus der Nase und lassen ihn merken,
dass hinter dem Berge auch noch Leute wohnen. Er lernt
sich wieder seclbst erkennen und spricht mit dem griechischen
Weisen: Ich weiss, dass ich nichts weiss. Er fangt an zu
studiren und kann in sechs und mehr Semestern zu einem
ganz verniinftigen Menschen werden. Er hat das Glick ge-
habt, seine IHautung an dem dazu geeigneten Orte zu voll-
ziehen. Ganz anders der junge Lehrer: Er hat von seinen
Lehrern so oft gehort, der Lehrerberuf sei der hochste, der
idealste; denn der Lehrer sei dazu berufen, auf die Jugend,
also auf das zukiinftice Geschlecht, einzuwirken. Ir hat das
zu weiterer Bestatigung sogar in Biichern gelesen. Was sollte
der Jingling nicht stolz sein auf diese hervorragende Stellung!
Er halt sich also dazu berufen, den Fortschritt in der Welt
zu befordern. Er glaubt zutrauensvoll, man habe ithn zu seinem
hohen Berufe auch mit der ndtigen Bildung ausgeriistet. Ir
wird auf ein Ddorfchen versetzt, wo er sich notwendiger Weise
fir den Gescheidtesten halten muss. Er weiss noch nicht, dass
das Leben die Menschen auch bildet und zwar nachhaltiger
als der Aufenthalt auf der Schulbank. Er will aber sein Licht
nicht unter den Scheffel stellen. Iir ist ja berufen, in der
Nacht seines Dorfchens die helle Fackel der Bildung aufzu-
stecken. Er sagt den Leuten seine Lektionen auf., Anfangs
hort man ithm lachelnd zu, Man will durch Widerspruch dem
jungen Lehrer seine Freude nicht verderben. Der Eifer des
jungen Apostels der Aufklarung steigt. Er geht kiithner vor.
Doch jetzt wird es dem oder jenem Widerspruchsgeist der
Gemeinde endlich zu viel. Man widerspricht ihm und zwar
nicht in der feinsten Weise. Der Jingling geriat ins Feuer,
um seiner bessern Uberzeugung (wie er im heiligsten Ernste
meint) zum Siege zu verhelfen. Es werden Worte laut von
mochulmeisterweisheit, die alles besser wissen wolle. Dadurch
ist der junge Lehrer nur gekrinkt und nicht belehrt. Er kann
doch sich nicht belehren lassen von Leuten, die seiner Ansicht
nach weniger gebildet sind als er. Macht dieser junge Lehrer
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gar einen dummen Streich, wie er einem Studenten ganz gut an-
steht, oder schwatzt ctwas blithenden Unsinn, so "’lbt es Leute
genug, die ihre Freude daran haben und es blfllg weiter kol-
portiren. ks fehlt dem jungen Lehrer ganz einfach der Mass-
stab, an dem er sich selber messen konnte. Er muss eben
seine Iliutung an dem Orte vornchmen, wo sich ein solcher
Prozess fir ihn nicht mehr schickt. Tin Glick ist es fir ihn,
wenn er nach einigen Jahren und nach gliicklich vollbrachter
Hautung am Orte sciner ersten Heldentaten den Staub von
den Schuhen schittteln und anderswo von vorn anfangen kann.
Doch ist ja in jeder Gemeinde ein Mann, der in Folge sciner
Bildung fiir den jungen Lehrer Massstab und Mentor werden
konnte, der Pfarrer. DMeine Herrven, scien wir chrlich! s ist
hundert gegen eins zu wetten, dass der junge Lehrer vom
Pfavrer zu allerletzt einen Rat annehmen wird. Kommt ein
solcher von Seite des Geistlichen, so wird ihn der Lehrer mit
Misstrauen entgegennchmen und vielleicht gerade das Gegen-
teill tun.  Es liegt dieses Misstrauen nicht etwa nur in der
spezifisch anti-religivsen  Irzichung, die man dem Seminar
Kiisnacht schon oft vorgeworfen hat.  Man kann im Gegenteil
heobachten, dass das V srhitltnis zwischen  Geistlichkeit und
Lehrerschaft ein weniger gespanntes zu werden anfingt.  Ich
weiss nicht, st dieser Umstand dem Einflusse der Zeit und
threr mil 1“111d< m Wirkang oder dem zuzuschreiben, dass die
Direktion des Seminars 111L,]1t mehr in den Ilinden cines Geist-
lichen ist, der die rabies sciner religivsen Anschauung auch
anf seine Schitler tibertrug. Und moch cin Weiteres: Seit 1873
wirken die ersten Zoglinge des Seminars in Unterstrass im
ziitrcherischen Schuldienst. So viel ich schon beobachten konnte,
ist das Verhitltnis  dieser Lehrer zu den Geistlichen kein an-
deres als das der in ICisnacht gebildeten. Der Grund zu dem
ablelmenden Verhalten zwischen Geistlichkeit und Lehrerschaft
hat ¢ben scine Wurzeln tiefer. Sie licgen in der ziircherischen
Schulgeschichte.  Die Schule, wie sie jetzt ist, erhob sich im
offenen Kampfe gegen die Bevormundung von Seite der Geist-
lichkeit. Sie musste das tun, wollte sie sich die Selbstandigkeit
erringen, wie sic ihr durch die Verfassung der dreissiger Jahre
zngemutet worden war. Der Zeitraum seit dem Abschluss dieses
J\amp fes am Iinde der sechsziger Jahre ist ein noch zu kurzer,
als dass das Gefithl des (}Lgbllb&té(,b, der Antipathie, nicht er-
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wachen sollte, sobald der junge Mann Lehrer wird, also eine
selbstindige Stellung neben dem Geistlichen einzunchmen hat,
sei er nun in Kisnacht oder in Unterstrass fir seinen Beruf
vorgebildet worden. Xs ist m beiden Standen noch zu schr
der Korpsgeist rege. Jeder aufrichtige Freund des Volkes und
der Schule muss diesen Riss bedauern. Pfarrer und Lehrer
arbeiten ja auf dem gleichen Ifelde. Sie beide wollen ja der
heranwachsenden Jugend den Erwerb der edelsten Giiter ver-
mitteln, den EKrwerb der Giter, die weder Motten noch Rost
verzehren, die unabhiingig sind vom #usseren Besitz, und die
uns aufrecht erhalten, wenn alles andere uns entrissen ist. Sie
wollen aber auch einwirken auf das Leben ihrer Gemeinde.
Sie sind in Folge ihrer Stellung und ihrer Bildung berufen,
die idealen DBestrebungen ihrer Gemeinde zu befordern, und
den oft allzu praktischen Sinn ihrer Mitbiirger herauszurcissen
aus der Misere des klemsten Niitzlichkeitsprinzips und des
schmutzigen Iigoismus, um sic hinzulenken auf hohere Gesichts-
punkte. Dass ihre Bestrebungen mehr Erfolg haben miissten,
wenn sie einander dabei die Hand reichten, ist unbestreitbar.
Der Riss zwischen Geistlichkeit und Lehrerschaft ist aber eine
Tatsache, und uns wiirde es am wenigsten anstehen, denselben
zu verbergen oder gar zu liaugnen. Wir wollen lieber auf
Mittel sinnen, wie derselbe beseitigt werden konnte. Wie die
Sachen heuate stehen, gibt es kein besseres Mittel, das zu tun,
als dafir zu sorgen, dass Pfarrer und Lehrer einander schon
auf der Schulbank kennen lernen. Man muss daftur sorgen,
dass der Pfarrer keine Ursache hat, in dem Lehrer den minder
Gebildeten zu schen; und dass der Lehrer von dem oft un-
berechtigten Verdachte befreit wird, der Pfarrer sehe auf ihn
herab. Wenn einmal Pfarrer und Lehrer die gleichen Schulen
zu passiren haben, dann wird auch ihr Zusammenwirken wieder
ein dem innersten Wesen ihres Berufes entsprechenderes werden.
Keiner von ihnen wird sich dann mehr als das allein treibende
Prinzip bei der Irziehung, gleichsam als die Erzichung an
sich, betrachten, sondern sie beide werden einschen, dass sie
nur Glieder sind in der Kette der manigfaltigsten Faktoren,
welche an der Erzichung des heranwachsenden Geschlechtes
arbeiten. Manche gegenseitige Nergelei wird verschwinden vor
der Einsicht, dass sie beide gleiche Pflichten und Rechte haben.
Dann werden wir mit dem Dichter sagen konnen: Hinter
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uns in wesenlosem Scheine liegt, was uns alle bandigt, das
Gemeine.

Schon Scherr betrachtete den Ausbau der Volksschule
nicht als beendet, bis ecine Zivilschule den jetzt bestehenden
Unterbau kréne. Ich gebe mich der Hoffnung hin, dass wir
auch im Kanton Ziurich nach mehr als fiinfzig Jahren endlich
dazu kommen werden, diese Oberstufe zu erhalten. Viele
Lehrer kénnen sich allerdings fiir den Unterricht mit so alten
Leuten nicht recht erwirmen., Sie schrecken zuriick vor den
Schwierigkeiten der Disziplin. Allerdings wird man diese jun-
gen Leute nicht mehr behandeln diirfen wie kleine Schuljungen
und von ihnen manches nicht verlangen, was man vom Ele-
mentarschiler als selbstverstiindlich fordert. Ein Hauptmoment
fir den guten Gang eciner solchen Schule liegt aber darin,
wenn der Lehrer durch sein Wissen wie durch seine ganze
Lebenshaltung seinen Schiilern imponiren kann und sich keine
Blossen gibt. Wihrend der Debatte iiber den Sieber’schen
Schulgesetzentwurf wurde ebenfalls die Befiwchtung laut, es
mochte die ziircherische Lehrerschaft mit ihrer Seminarbildung
in ihrer Gesamtheit nicht befihigt sein, dieser Aufgabe an der
Zivilschule voll und ganz gerecht zu werden. Darum nahm
man auch in Aussicht, die Geistlichen fiir diesen Unterricht
herbeizuziehen. Es ist fir mich keinen Augenblick zweifelhaft,
dass die Geistlichkeit gerade vermdge ihrer Hochschulbildung
im Stande gewesen wire, sich in verhiltnismissig kurzer Zeit
in den Unterrichtsstoff hineinzuarbeiten und einen tiichtigen
Unterricht zu erteilen. Das ist ja eben das Merkmal der tiich-
tigen Bildung, dass derjenige, der ihrer teilhaftig geworden,
sich in einen Stoff hineinzuarbeiten versteht, der ihm scheinbar
fern liegt. Was ja alles aus einem ziircherischen Geistlichen
gerade seiner tiichtigen Bildung wegen werden kann, das zeigt
das Leben eciniger ihrer Mitglieder, die sich auch in andern
Satteln schnell zurecht zu setzen wussten. An der Hochschule
erst kann man den Studenten vermége seines reifern Alters an
die Quellen heranfithren und ihn lehren, wie er selbstindig
arbeiten muss. Dadurch erst lernt er erkennen, dass alles
Streben der Menschen nur darauf ausgehen kann, die Wahr-
heit zu suchen, und dass es eine strifliche Vermessenheit ist,
sich schon im Besitze derselben zu wihnen. Wahre Bildung
lehrt Bescheidenheit. Sie lehrt auch den Standpunkt der an-
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dern schitzen und sprechen: Nihil humani a me alienum puto.
Es ist aber auch das untriglichste Zeichen der Halbbildung,
wenn man jeden, der in den letzten Fragen des Lebens eine
andere Ansicht dussert, entweder als Betriiger oder Dummkopf
hinstellt. Iin solcher Mensch ist fertig mit seiner weitern
Ausbildung. Er schwért auf das Credo, das er eingelernt hat.
Er halt sein Glaubensbekenntnis fiir das beste, und wenn es
selbst das wire, dass er nichts glaube. Iir kann nur schwer
aus dem Kreis heraus, in den eine unfertige Bildung ihn bannt.
Erst langjahrige und teuer erkaufte Erfahrungen sind im Stande,
den bésen Zauber zu losen. Diese bittern Iorfahrungen bleiben
zum grossten Teil dem erspart, der eine tiichtige Hochschul-
bildung sein eigen nennt. Ir kann seine Schlacken zu einer
Zeit von sich werfen, wo ihm sein Reinigungsprozess noch
mehr Vergniigen als Verdruss bereitet.

Allerdings wird erst in der Schmiede des ILebens der
Charakter gestihlt; aber eine tuchtige Bildung erspart man-
chen derben Hammerschlag.

Ehe ich an die Abfassung dieser Arbeit ging, musste ich
mich natiirlich zuerst umschauen, was im Jahr 1871 bei An-
lass des Sieber’schen Entwurfes in Zeitungsartikeln und DBro-
schiiren iiber das Postulat der Hochschulbildung der Lehrer
geschrieben wurde. Zu meinem Erstaunen musste ich bemerken,
dass gegen die Hochschulbildung der Lehrer an sich eigentlich
wenig vorgebracht wurde. Die Presse hatte sich, wie ja immer
in solchen Fragen, in Parteilager geteilt; die ecine Partei
jauchzte dem Postulat zu, die andere hatte ausser etlichen
Nergeleien nicht viel dagegen zu sagen. Man wandte sich
mehr gegen die Unklarheit in der Organisation der Lehramts-
schule und den Eingriff in die bestehenden Einrichtungen der
Hochschule. Hie und da wird sogar die Bemerkung fallen
gelassen, es konnte nichts schaden, wenn die Lehrer mit etwas
mehr wirklicher Bildung in ihr Amt triten. Eine einzige Bro-
schiire ist in dieser Sache bemerkenswert, und wird auch nach
Verwirklichung unseres Postulates noch von Wert sein fiir die
Geschichte der Entwicklung der Lehrerbildung im Kanton
Ziurich. Dieselbe hat zum Verfasser Herrn Prof. Hunziker
und ist betitelt : Zur Seminarfrage. Separatabdruck aus der
schweizerischen Zeitschrift fir Gemeinniitzigkeit. Jahrgang 1871.
Heft 6. Es fasst dieses Schriftchen all’ das zusammen, was
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man: etwa gegen die Universititsbildung der Lehrer vorbringen
kann, wenn man sich auf dem Boden von Tatsachen bewegen
wnd; nicht nur nergeln will.  Sie betont ferner auch, dass das
Seminar in seiner jetzigen Gestalt nicht im Stande sei, genug
fiar idie berufliche Ausbildung seiner Zoglinge zu tun. Erlauben
Sieldarum, dass ich kurz auf den Inhalt dieser Broschiire ein-
trete, selbst auf die Gefahr hin, einige schon angefithrte Satze
wiederholen zu miissen,

gty Herr Hunziker ist gegen die Hochschulbildung der Primar-
lelwer :

(o 1, Weil die Besoldung der Primarlehrer kein Aequivalent
idtifiir eine so weitgehende, teure Bildung.

i 2. Weil er furchtet, dass deshalb viele junge Leute an
derr Hochschule zu besser bezahlten Berufsarten ubergehen
wiirden.

‘) Dafir méchte Herr H. ein Seminar mit drei Jahreskursen
als: blos berufliche Anstalt, in welche die Schiiler die notige
allgemeine Bildung schon mitzubringen hitten. Der Eintritt in
digses Seminar geschieht darum erst nach zuriickgelegtem 16.
Alfersjahr, nachdem sich der Schiller in einer vierklassigen
Sekundarschule die nétige allgemeine Bildung erworben hat.
Um den Seminaristen aber doch noch Gelegenheit zur Erwei-
terung ihrer allgemeinen Bildung zu geben, soll dieses Seminar
u; die Hauptstadt verlegt werden, wo reichlich vorhandene
gute Lehrkrifte der kantonalen Lehranstalten herbeigezogen
werden konnten. Herr H. zitirt in seiner Schrift auch folgende
Worte Kehrs: ,Mit der allgemein menschlichen Bildung muss
der Anfang gemacht werden; denn fehlt dem Lehrer diese
allgemeine Grundlage, dann wird die Berufsbildung zu einer
¥aiziehung ad hoc; man bekommt dann romische Sklaven-
erziehung, indische Kastenbildung. Erst wenn die allgemein
menschliche Bildung zu einem Abschluss gebracht worden ist,
kann die spezifisch berufliche beginnen. So wenig man aber
statuiren darf, dass die Berufsbildung der allgemein mensch-
lichen vorausgeht, so wenig ist es zu gestatten, vom Anfange
ain beide Arten mit und neben einander zu betreiben; denn es
wird dann aus keiner von beiden etwas Rechtes und unsere Semi-
ngrien werden zu Brutéfen, denen der rechte Wirmegrad fehlt,
Also erst die allgemein menschliche Bildung und dann die spe-
zifisch berufliche, erst das Was und dann das Wie.* Zu diesen
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Sitzen Kechrs stehen auch wir voll nnd ganz. Wenn aber
Herr H. mit dem 16. Altersjahr die allgemeine Bildung des
kiinfticen Lehrers quasi abschliessen will, so konnte die darauf
folgende berufliche doch nur in einer handwerkmissigen
Dressur bestehen und miisste sich darauf bsschrinken, den
Seminaristen einzufithren in die Handhabung der vorhandenen,
obligatorischen Lehrmittel. Unsere Schulen miissten so ein-
gerichtet werden, wie ich das weiter oben andeutete. Dann
wire es aber nur konsequent, doch gleich die Methode des
gegenseitigen Unterrichts & la Belle-Lancaster einzufithren, die
ganz erfreuliche Resultate aufweist, wo es sich darum handelt,
etwas recht einzupauken. Wir aber miissen verlangen, dass
die allgemeine Bildung des kiinftigen Lehrers erst mit dem
19. Altersjahr ihren Abschluss erhalte, weil erst dann fir die
berufliche Bildung die ndtige Reife der Entwicklung eintritt.
Aus der ganzen Beweisfithrung der Broschire geht aber hervor,
dass Herr H. eigentlich nicht gegen die Hochschulbildung der
Primarlehrer wire, wenn man ihre Besoldung geniigend erhéhen
konnte. Denn er betont nachdriicklich, dass fir die Sckun-
darlehrer die Hochschulbildung notwendig sei. Ja, er verlangt
in Folge dessen auch, dass sie ihre allgemeine Bildung auf
einem Gymnasium erhalten, um fiir ein freies Studium befiihigt
zu sein. Kr glaubt das auch darum verlangen zu diirfen, weil
die Sekundarlehrer besser bezahlt seien. Sehen wir uns darum
den Hauptgrund, den Herr H. gegen die Hochschulbildung
der Primarlehrer ins Feld fuhrt, niher an. Lr sagt, die DBe-
soldung der Primarlehrer stehe nicht im richtigen Verhéaltnis
zu den Kosten seiner Ausbildung an der Hochschule. Wird
das jemals der Fall sein? Bei welcher gelehrten Berufsart ist
das der Fall? Ich weiss keine. IKs wird das besonders nie
eintreffen bei dem Geistlichen oder Lehrer. Es gelten eben
diese Berufsarten bei vielen unseres Volkes so als eine Art vor-
nehmen Miissiggangs, wo man sein Brot mit dem aufrechten
Buckel verdienen kénne. Es sagt allerdings etwa ein Vater zum
Lehrer: ,Nein, Lehrer méchte ich nicht sein. Der Lehrer
ist doch ein geplagter Mann.“ Hiiten wir uns, diese Ausserung
des Mitleids allzu ernst zu nehmen. Der gleiche Vater wird
bei anderer Gelegenheit sagen: ,Ja, die Lehrer haben es doch
gut. Ihre Besoldung ist freilich nicht sehr gross. Aber es
erfriert thnen doch nichts. Sie miissen nichts verlieren. Sie
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brauchen kein Betriebskapital, etc.“ Dann wird der Beruf des
Geistlichen oder Lehrers als ein idealer betrachtet, wo besonders
der Inhaber desselben getragen sein soll von dieser Idealitit.
Es soll ihm die Befriedigung, die er darin findet, an einer so
hohen Sache mitwirken zu konnen, Irsatz bieten fiir eine
dusserlich glinzende Stellung. Herr H. will diesen idealen
Standpunkt ebenfalls hoch gehalten wissen; aber er hilt es
fir seine Pflicht, darauf aufmerksam zu machen, wie oft die
Ideale vor der rauhen Wirklichkeit verblassen. Am Schlusse
seiner Schrift stellt Herr II. eine Berechnung der KErziehungs-
und Bildungskosten fir einen Primarlehrer auf, in Folge deren
er fir den Primarlehrer ein Besoldungsminimum von 1800 Fr.
fordert. Dieses Minimum fordert er fiir eine Bildung, die mit
dem 19. Altersjahr abschliesst. Vor sechszehn Jahren also fand
er schon, ein Minimum von 1800 I'r. entspreche nur den be-
scheidensten Anforderungen. Wenn er diese Iforderung auf-
stellte, so muss er auch gefunden haben, der Staat Zirich
wiare im Stande, seine Primarlehrer so zu besolden und erfullte
damit nur seine Schuldigkeit. Heute aber ist fur die Sekundar-
lehrer dieses Minimnm festgesetzt, und doch verlangt man von
ihnen eine zweijahrige Hochschulbildung. Zuletzt erklart Herr
H. als sein ceterum censeo fir die I'rage der Lehrerbildung:
,Die Minimalbesoldungen fiir Primar- und Sekundarlehrer sind
nach einer Skala zu fixiren, welche einen den Anforderungen
der Gegenwart entsprechenden Bildungsgang derselben moglich
macht.“  Auch wir nehmen diese Forderung auf. Der Unter-
schied ist nur der: Herr H. will, dass zuerst die Lehrerbesol-
dung erhéht, und erst auf diese Erhohung gestiitzt, grossere
Anforderungen an die Lehrerbildung gestellt werden. Wir
aber sagen : Wir verlangen einen den Anforderungen der Gegen-
wart entsprechenden Bildungsgang und hoffen, dass sich nach
den gesteigerten Anforderungen auch die Besoldung reguliren
werde.

Wenden wir uns nun dem zweiten Vorwurfe des Herrn
Hunziker zu: Die Hochschulbildung hat die Wirkung, dass
viele junge Leute zu besser bezablten Stellen ibergehen. Wir
wollen damit den verwandten Einwurf verbinden, der sich darin
gipfelt: Die Hochschule vermittelt dem Lehrer eine viel hohere
Bildung, als er sie braucht. KEr kann seine Kenntnisse nicht
verwerten und fihlt sich darum unbefriedigt. Meine Herren,
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es gibt nur eine Art Menschen, die ihre Stellung nicht ver-
bessern, sobald sie es koénnen, sondern die freiwillig in einer
weniger gut bezahlten verbleiben, Das sind die Naturen, welche
fir die Realisirung eciner Idee alles einsetzen. Is sind die,
welche den Stempel des Mirtyrtums an sich tragen. Alle an-
dern Menschen aber werden darnach trachten, ihre Stellung
zu verbessern, d. h., in ecine Stellung aufzuriicken, die sie dem
Urteil der Zeitgenossen nach in giinstigerer Lage erscheinen
lisst. Niemand aber steht es wol an, diesen an sich doch
gewiss loblichen Eifer zu tadeln. Kinem modernen Staatswesen
aber wiirde es gerade zur Schande gerecichen, wenn es syste-
matisch Einrichtungen trafe, um eine Anzahl seiner Angehori-
gen in einen bestimmten Berufskreis hineinzubannen. Auch
wenn man der freien Entfaltung der persénlichen Strebsamkeit
keine Hindernisse in den Weg legt, wird der Abschub zu den
sogenannten besser bezahlten Berufsarten nicht allzu stark sein.
Es regulirt sich das nach dem Gesetz von Nachfrage und
Angebot. Seit eine Uberproduktion der Lehrkriifte sich geltend
machte, nahmen die Anmeldungen ins Seminar von selber ab.
Wenn keine besser bezahlte Stelle sich bietet, so bleibt man
in der bisherigen und freut sich, dass man iiberhaupt bezahlt
wird.

Man sagt weiter: Der akademisch gebildete Lehrer muss
nicht nur mit der geringen Rentabilitit seiner Stellung un-
zufriedeu sein, er kann auch keine innere Befriedigung fiihlen.
Wenn der Lehrer der Volksschule in die Praxis hinauskommt,
so trifft er folgende Verhiltnisse: 1. Er findet Anstellung in
einer Stadt. Hier findet er Umgang mit Gebildeten. Weiss
er etwas, so hat er Gelegenheit genug, sich durch seine Kennt-
nisse niitzlich zu machen. Seine freie Zeit kann er zur IFort-
bildung beniitzen. Die Gelegenheiten dazu sind so manigfaltig,
dass er nur zugreifen darf. 2. Er kommt in eine grossere
Ortschaft. Hier sind die Anfordesungen an den Lehrer so
mannigfaltig, dass er eher itber Uberbiirdung als itber Mangel
an Arbeit zu klagen haben wird. Kénnte er durch seine hohere
Bildung auf das Vereinsleben einen veredelnden Kinfluss aus-
iiben, so wire das gewiss kein Schaden. 3. Er wird auf eine
kleine, abgelegene Gemeinde versetzt. Hier sind ihm alle
Klassen von der Elementar- bis zur Fortbildungsschule anver-
traut. Die Bewialtigung einer solchen Arbeitslast erfordert aber
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einc ungewdohnliche Elastizitit des Geistes, und eine tiichtige
Hochschulbildung kann nur dazu dienen, ihm die Losung aller
an ihn gestellten Aufgaben zu erleichtern. Zudem ist eine
solche ungeteilte Schule fir einen jungen Lehrer ein priichtiges
Versuchsfeld, wo er unbedingt Befriedigung finden muss. In-
sofern sich das machen liesse, so sollte man jeden Anfiinger
imm Lehramt auf eine solch’ ungeteilte Schule versetzen. Das
Gredeihen des Ganzen hingt ja durchaus nicht allein von dem
Wirken der Spitzen der Gesellschaft ab. Es hat im Gegenteil
sein Fundament in dem stillen Wirken jedes Einzelnen. Krst
die Summe all’ dieses stillen Wirkens macht das Resultat aus.
Insofern ist der Lehrer an der entlegensten Bergschule ein
eben so wichtiger Faktor als ein hoher Beamter. Nur wenn
jeder an seinem Orte seine ganze Kraft einsetzt, wird das
Ganze gedeithen. Ich frage jeden von Ihnen, der im Anfang
seiner Lehrtitigkeit an einer ungeteilten Schule wirkte, ob er
nicht mit hoher Befriedigung an jene Zeit zuriickdenke. Spricht
man daritber mit einem iltern Lehrer, so wird er wieder jung
und es kommt iber ihn wie eine Erinnerung an die erste
Licbe. Langweilig kann es aber einem wahrhaftig gebildeten
Menschen nirgends werden. Nur einen Flachkopf plagt die
Langeweile,

Ich bin am Ende des ersten Teils meiner Betrachtungen
angelangt und will kurz die Hauptsiitze rekapituliren :

1. Durch die Verfassung der dreissiger Jahre wurde die
Schule von der Kirche getrennt. Dadurch erhielt der Lehrer
eine selbstindige Stellung neben dem Geistlichen,

2. Daraus geht hervor, dass man auch dem Lehrer eine
tiichtige allgemeine und berufliche Bildung hitte geben sollen.

3. Hauptsichlich aus finanziellen Grinden hat man das
bis heute nicht getan.

4, Die allmilige Ausdehnung der Seminarzeit auf vier
Jahreskurse hatte aber nur die Folge, das Seminar in den
Rang einer Mittelschule zu erheben. Die berufliche Bildung
musste zuriicktreten.

5. Die allgemeine Mittelschulbildung darf aber nicht ver-
kiirzt werden, wenn man mnicht die Grundlagen unseres Unter-
richtswesens untergraben will.

6. Es ist auch die rein berufliche Bildung vor Abschluss
der allgemeinen verfritht, wenn sie Anspruch auf Wissenschaft-
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lichkeit machen und nicht nur in einer handwerks missigen
Dressur bestehen will.

7. Durch die Mittelschulbildung kann aber auch die Aus-
bildung in den allgemein bildenden Fichern nicht als ab-
geschlossen betrachtet werden. Es fehlt fir die kiinftige eigene
Fortbildung gerade die Hauptsache: Die Einfihrung in die
wissenschaftliche Methode.

8. Durch den Besuch der Hochschule wird aber nicht
nur die Bildung erhoht, sondern der Charakter Ilautert sich,
und der junge Lehrer tritt nicht mehr zu unreif in die Praxis
hinaus.

9. Wenn der Lehrer die gleichen Schulen passirt hat,
wie die fiibrigen Gebildeten, so wird er von diesen als eben-
birtig betrachtet. Es schwindet manche Antipathie, welche
das heutige Kastenwesen verschuldet.

10. Die Hochschulbildung befahigt den Lehrer, grossere
Aufgaben, welche die Zukunft ohne Zweifel an ihn stellen wird,
zu bewiltigen.

11. Die unzulingliche Besoldung darf kein Grund sein,
das Postulat der Hochschulbildung immer wieder zu stellen,
bis es verwirklicht ist.

12, Der Staat hat kein Recht, durch Gewihrung einer
niedrigen Bildung die Lehrer der Volksschule an ihren Beruf
zu fesseln.

Die zweite ¥rage ist: Welche Mittelschule ist am geeig-
netsten, den kiinftigen Lehrer auf die Hochschule vorzubereiten ?
Wenn wir verlangen, dass die eigentliche Berufsbildung erst
an der Hochschule stattfinden solle, und wir die Berechtigung
dieses Verlangens anerkennen, so ist die socben gestellte Frage
damit ebenfalls beantwortet. Diejenigen Mittelschulen, deren
Iinrichtungen eine Gewihr dafiir bieten, dass sie ihren Schii-
lern die fir das Maturititsexamen ndétige allgemeine Bildung
vermitteln, sind auch die richtigen Mittelschulen fur den zu-
kiinftigen Lehrer. Die Frage der Reorganisation der Mittel-
schulen wird gegenwiirtig viel besprochen, Mag aber die
schliessliche Losung ausfallen, wie sie immer wolle, fiir die
Lehrerbildung #ndert das die Sachlage nicht. Dirfte ich nur
meiner personlichen Neigung folgen, so wiirde ich jetzt auf
dieses Thema der Mittelschulbildung niher eintreten. Kine An-
deutung meiner Geneigtheit, auch einen Spiess in diesen Krieg
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zu tragen, merken Sie schon aus der Forderung der Thesen
heraus, dass cin Realgymnasium mit obligatorischem Latein
zu schaffen sei. Doch der Mangel an Zeit mahnt gebieterisch
an Selbstbeschrinkung. Das aber diirfen wir Lehrer nicht aus
dem Auge lassen, dass es fiir uns von eminenter Tragweite
1ist, wie unser Mittelschulwesen reorganisirt werde. Im Interesse
einer besonders der Landschaft dienlichen Dezentralisation des
Mittelschulwesens miissen wir besonders fordern, dass neben
den Mittelschulen in Zirich und Winterthur in einer gimstig
gelegenen Gemeinde der Landschaft eine den beiden ersten in
jeder Bezichung ebenbiirtige Mittelschule errichtet werde. Die
Vorteile einer solchen Dezentralisation sind so einleuchtend,
dass ich mir alle weitern Worte ersparen kann, So viel will
ich nur bemerken, dass Kiisnacht bei den heutigen Verkehrs-
mitteln der denkbar unginstigste Ort fiir eine dritte Mittel-
schule wiire.

Lassen Sie mich zum Schlusse noch auseinandersetzen,
wie ich mir die Stellung des Lehramtskandidaten zum Organis-
mus der Hochschule denke. Im Jahr 1871 klagte man den
Sieber’schen Entwurf ciner Lehramtsschule an der Universitit
an, er greife verderblich in die Einrichtungen der Hoch-
schule hinein. Seitdem ist die Sache sehr einfach gelost worden
dadurch, dass man die besondere Lehramtsschule fiir die
Sekundarlehrer aufhiob. Man immatrikulirt jetzt die Lehramts-
kandidaten der Sekundarschule ganz einfach kraft ihres Patentes
als Primarlehrer. Erhalten aber dic zukiinftigen Lehrer ihre
Vorbildung an einer Mittelschule, die ihre Schiler fir die
Maturitiitt vorbereitet, so macht sich die Sache noch einfacher.
Die Hochschule bleibt in ihrer Organisation véllig unberiihrt.
Einzig die Professoren crfreuen sich einer etwas zahlreicheren
Zuhorerschar. An der philosophischen Fakultiit wird ein pi-
dagogisches Seminar ecrrichtet, wie solche schon bestehen fir
die deutsche Sprache, dic alten Sprachen, die Geschichte ete.
Dies piidagogische Seminar dient einesteils fiir die theoretische,
andernteils fiir die praktische Ausbildung der Lehramtskandi-
daten. Die Ubungen fiir die theoretische Ausbildung werden
von den Dozenten der Psychologic und Padagogik geleitet,
digjenigen fiir die praktische Ausbildung von den Lehrern der
Ubungsschule. Damit nimlich neben der theoretischen Aus-
bildung die praktische nicht zu kurz komme, soll in der Nihe
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der Hochschule eine Ubungsschule aller Stufen der Volksschule
errichtet werden. Wenn ich bis jetzt stets hervorhob, wie
wichtig fiir den Lehrer eine tiichtige allgemeine Bildung sei, so
mochte ich Sie bitten, daraus nicht etwa den Schluss zu ziehen,
ich unterschitze den Wert der praktischen Ausbildung. Das
ist ja eben die wolbegrimdete Klage, dass bei dem heutigen
System der Seminarbildung ecine tiichtige Berufsbildung in
theoretischer wie in praktischer Hinsicht eine Unmdoglichkeit ist.

Beim Lehrberuf haben sich Theorie und Praxis gegen-
seitig zu erginzen. Der nur theoretisirende Lehrer verliert
sich zuletzt in die Spekulation hinaus., Der reine Praktiker
kommt mnie zur Durchfithrung ciner Methode. Er verfallt in
Manieren, weil thm der innere Zusammenhang fiir seine Tétig-
keit fehlt. Wo aber Theorie und Praxis harmonisch ineinander-
greifen, da wird man kaum gewahr, wie Spekulation und prak-
tischer Versuch zusammenwirken. Mag aber der Lehrer noch
so selbstiindig sein, so bedarf er doch gewisser Lehrmittel zur
Erleichterung seiner Arbeit und der des Schillers. Der an-
gehende Lehrer bedart aber durchaus der Anleitung, wie er
die ihm zugewiesenen Lehrmittel etwa gebrauchen konnte.
Kennt er einen Weg, der zum Ziele fiihrt, so wird er an-
dere leichter finden, die seiner Individualitit besser entsprechen,
Man darf es aber nicht dem Zufall @berlassen, ob er diesen
Weg in etlichen Jahren oder vielleicht gar nie finde. Scherr
sagt: ,Das sich sclbst bahmbrechende Lehrtalent ist wie das
Talent zum Predigen, ein angebornes. Aber beiderlei Talente
sind selten, recht selten, Fir die weititberwiegende Mehrzahl
der Volksschullehrer ist die Kinfithrung in das Verstindnis
der Lelhrkunst, die richtige Auffassung und die Ubung der-
selben bis zu einer ausreichenden Fertigkeit und Sicherheit von
der hochsten Bedeutung. Olne diese Art der Berufshildung
werden wir vicle, schr viele Schulen einem heillosen Experi-
mentiren aussctzen und fort und fort eine starke Anzahl
stitmperhafter Lehrer haben; auch dann noch, wenn alle Stellen
mit ,,,studirten““ Herren besetzt sind.4 Gegen die Professoren
an den hoheren Lehranstalten ist von den Lehrern der Volks-
schule schon etwa der Vorwurf erhoben worden, dieselben seien
schlechte Methodiker. Es konne das ja nicht anders sein,
weil sie keinen Unterricht in der Methodik erhalten haben.
Aus eigener Frfahrung kann ich aber sagen, dass dieser Vor
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wurf gegen die Lehrer der hoheren Lehranstalten so wenig
oder so viel begrimdet ist, als gegen die Lehrer der Volks-
schule. I&s gibt cben angebornes Lehrtalent, und ich kann
Sie versichern, dass kein Schiiler die Stunden vergessen wird,
m denen ein I Schweizer einen lateinischen, oder ein Joh.
Frey einen gricchischen Lieblingsschriftsteller erklarte. Das
Niamliche war bei andern Lehrern der Fall. Es waren eben
Lehrer von Gottes Gnaden. So ist es auch bei den Lehrern
der Volksschule. Der tiichtige Lehrer schopft seine Methodik
aus seiner Individualitat heraus. Andere bringen es auf dem
Wege des eifrigen Suchens und des Irrtums wihrend ihrer
Lehrtatigkert zuletst zur Tuchtigkeit. Der Lehrer der Volks-
schule muss sich wegen der Jugend und geringen Begabung
seiner Schiller mit der Methodik des Unterrichts beschiftigen;
der Lehrer einer héhern Lchranstalt kann sie im Notfall ent-
behren.  Seien wir darum nicht etwa stolz auf unsere einstigen
methodischen Studien, sondern schlagen wir an unsere Brust
und sprechen: Wir fehlen alle viel! An der Ubungsschule,
diec man in der Nahe der Hochschule einzurichten hitte, ware
der fir einen erspriesslichen Unterricht in der Methodik ge-
eignete Ort. Die Jugend der Kandidaten wire nicht mehr
ein Hindernis fir das Verstindnis solcher Ubungen. Zudem
mitsste der Schiller nicht mehr die Zeit fir die berufliche Aus-
bildung der far die allgemeine gleichsam abstehlen. In Zirich
befinden sich iberdies das Taubstummen- und Blindeninstitnt,
sowie eime grissere Anzahl Privatinstitute, die ihre eigenen
Wege gehen. Neben den Studien zur Vertiefung seiner all-
gemeinen Kenntnisse hitte der Kandidat hinreichend Zeit, nicht
nur die Ubungsschule, sondern auch andere Lehranstalten zu
besuchen. Privatunterricht bote ibm nicht nur Gelegenheit zur
Beschaffung  des Taschengeldes, sondern auch zur Ubung im
Lehrfach.

Neben dieser beruflichen Ausbildung bietet aber die Hoch-
schule die beste Gelegenheit zur Vertiefung in einzelnen
Wissensgebieten. Allerdings miisste man nicht etwa das jetzige
Programm fir die Prifung der Sekundarschullehrer -einfach
auf die Prifung der Primarlchrer iibertragen. Die Manigfaltig-
keit der Iacher wirde ecin tieferes Studium hindern und den
Berufsstudien zu viel Zeit wegnehmen. Pidagogik, deutsche
Sprache und schweizerische Geschichte und Verfassungskunde
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sollten die obligatorischen Féacher sein. Ein Mensch allein
kann nicht alles wissen, und den Lehrer besonders soll man
nicht zur Stumperhaftigkeit des Alleswissers zwingen. Dafar
aber soll das Wissen m den obligatorischen Prifungsfichern
und einer freigewithlten Gruppe ein grimndliches, auf wirklichen
Studien bervhendes sein. Die Hochschulen werden ja auch
mehr und mehe so eingerichtet, dass der Student nicht mehr
wie der Schiller im ,Faust® ,getrost nach Hause tragen kann,
was er schwarz auf weiss besitzt4. In den verschiedenen
Seminarien kann er sich selbst betitigen und durch Rede und
Gegenrede seine Ansichten klaren. Was ich der Hochschule
an Bildung verdanke, holte ich mir nicht in den Vorlesungen,
sondern in den seminaristischen Ubungen. Kin Professor aber,
der cine einzige Wochenstunde eine solche Ubung in ecinem
Seminar gut leitet, hat fiir seine Studenten mehr getan als ein
anderer, der sie vier Stunden anliest. Darum halte ich es far
cnugcnd wenn der Lehramtskandidat der Primarschiule neben
dcn theoretiseh-praktischen Ubungen im pidagogischen Seminar,
den Studien in Deutsch, vaterlindischer Geschichte und Ver-
fassung noch die seminaristischen Ubungen in einem frei-
gewithlten Wissensgebiet besucht. Natiirlich hatte man dem
Studenten bei der Auswahl der Kollegien freie Wahl zu lassen.
Kann er sich selbst nicht ziigeln und versimpelt er, so ist es
besser jetzt als spiter. Aus meinen Erfahrungen wirde ich
ihm zu folgendem Programm raten :

Semester.

Geschichte der adacroqlk Vorlesung . . . 2 Stdn.
. Theoretisch-praktische Ubungen im padao*ooqschen

Seminar . . 5 ® ® 5
3. Deutsche thelatur Vorlesung
4, Ubungen im deutschen Seminar .
5
6

. . . . . .

Schweizergeschichte

" n
5. Freigewahlte Ubungen

QO DD DD = b

n

Summa 14 Stda.
II. Semester.
1. Psychologie. Vorlesung . . . .o .4 Stdn.
2. Theoretisch-praktische Ubungen im padagomschen
Seminar . s w ® w 3 0+ 5 v 0w = F 5
Ubertrag 8 Stdn.
17
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Ubertrag 8 Stdn.
Deutsche Literatur . . . . .
Ubungen im deutschen Seminar
Schweizergeschichte ”
Freigewithlte Ubungen . . . . . . . . . 2

Swmma 15 Stdn.

n

o O W
DO DO

III. Semester.

1. Geschichte der Padagogik . . . . . . . 2 Stdn.
2. Theoretisch-pr: 1Lt1bche Lbunoen 1m pddagmlschen

DEMIASE « x v & o+ ¢ ¢ & w 0w 4
3. Deutsche Literatur. Vorlesung . . . . . . 1
4. Ubungen im deutschen Seminar 2 5
D. Schweizergeschichte . . . . + « « + «» « 1 4
6. Freigewihlte Ubungen . . . . . . ; 2 5

-,

Summa 12 Stdn.
V. Semester.

1. Psychologie . . . s : .4 Stdn.
2. 'lheoremsch l)lcllxtl\ChB Ubuno en im padaooglbchen

Seminar . . R 4
3. Ubungen im deutsuhen Seminar . g 5
4, Schweuergendn(,ut(, 2
9. Freigewihlte Ubungen 2

Summa 14 Stdn.

Rechnen wir hiezu wichentlich zwel Stunden an der Musik-
schule, zwel Turnstunden und zwei Zeichnungsstunden, so wiirde
das ein wochentliches Pensum von zwanzig Stunden ausmachen.

Fir die Prifungen der Sekundarlehrer wiwrde aber auch
bei einer Studienzeit von sechs Semestern das heutige Pro-
gramm vollig gentigen. Man koénnte ja dafiir bei der Beulteﬂung
de1 Lelstungen nur etwas genauer sem.

Als praktische Ziwichbieter miissen wir nun doch den
Kostenpunkt auch noch in Erwigung ziechen. Die Mehr-
ausgaben fir den FEinzelnen haben Sle wol selbst schon be-
rechnet. Der Staat aber wird durch die Durchfihrung unserer
Forderangen nicht mehr in Mitleidenschaft gezogen als bisher.
Aus dem Geld, welches das Seminar jetzt kostet, kann ein
tuchtiges Realgymnasium auf dem Lande unterhalten werden.
Was der Staat aus den Gebiuden und Liegenschaften in Kuas-
nacht lost, wird ausreichen, um den erforderlichen Beitrag an
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den Schulort zu zahlen, der selbstverstindlich das Seinige auch
leisten wird, An der Hochschule werden die Lehrkrifte kaum
vermehrt. werden miissen. So viel ich wenigstens seiner Zeit
beobachten konnte, leiden die Lehrsile kaum an Uberfillung.
Zudem existirt ja am Polytechnikum die Abteilung der so-
genannten Freificher, und gerade die Dozenten jener Abteilung
werden sich Glick wiinschen konnen, wenn ihre Kollegien von
Studenten belegt werden, die linger als bis Neujahr aushalten.

An uns Lehrern aber ist es, nicht zu ruhen, bis die For-
derung der Hochschulbildung verwirklicht ist. Sie ist nicht
nur zeitgemiss, sie ist eine Konsequenz der Tatsache, dass die
Lehrerschaft des Kantons Ziirich selbstandiger ist als irgendwo.
Wir Lehrer sind stolz auf diese Selbstandigkeit. Wolan denn!
Halten wir sie nicht nur aufrecht durch ein lebhaftes Standes-
bewusstsein; tragen wir Sorge, dass derselben auch durch die
entsprechende Bildung die innere Berechtigung verliehen werde.

Im Jahr 1871 trug die Lehrerschaft der Hochschule Be-
denken gegen die Einfiigung einer Lehramtsschule in den Or-
ganismus der Hochschule. Wir wollen diese Lehramtsschule
nicht. So gut fur die besondern Bediwrfnisse der Theologen,
der Mediziner und Juristen gesorgt wurde, so wird man auch
fir digjenigen der Lehrer sorgen kiénnen, ohne im mindesten
an der Organisation der Hochschule zu #ndern. Es ist ja zum
guten Teil durch die jetzigen Einrichtungen schon dafiir gesorgt.
Die Lehrerschaft der Hochschule wird also wol gegen die vor-
geschlagene, freie Art der Lehrerbildung nichts einwenden;
sic wird es 1m Gegenteil freudig begriissen, wenn gerade durch
die Lehrer der Volksschule etwas von ihrer Wirksamkeit in
die weitesten Schichten des Volkes hinausgetragen wird.

Im Jahr 1871 machte man der Lehrerschaft, welche die
Forderung der Hochschulbildung freudig begriisste, von gewisser
Seite den Vorwurf, sie beabsichtige damit nur die Zerstérung
des Seminars, mit dessen Leitung sie aus persénlichen und
politischen Griinden unzufrieden sei. Ieute liegt die Sache
anders. Die Leitung des Seminars liegt in den Hinden eines
Mannes, der aus dem Stande der Volksschullehrer hervor-
gegangen ist. Vorginge aus der jingsten Vergangenheit be-
weisen aber auch deutlich, wie gern es die Lehrerschaft des
Kantons Ziivich sieht, wenn tiichtige Krifte aus ihrer Mitte
bei der Besetzung der Lehrstellen am Seminar Berticksichtigung
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finden. Heute kann also wol die Lehrerschaft keine Griinde
mehr haben, aus Hass gegen einzelne Personen fir Aufhebung
des Seminars sich auszusprechen. Es wird daher auch nie-
mand mehr einfallen, .von einem Vandalismus einer leicht-
fertigen Zerstorung des Ziwcher Lehrerseminars® zu reden.
Umgekehrt konnte die Befiirchtung laut werden, die Mehrzahl
der Lehrerschaft werde sich wol jetzt gegen die vorgeschlagene
Art der Lehrerbildung aussprecheu, da ja die Dinge am Se-
minar sich mehr und mehr nach ihren Winschen gestaltet
haben. Die Lehrerschaft wird aber zeigen, dass die Sachen
ilr stets hoher standen als die Personen. Wenn nach und nach
die Einrichtungen am Seminar geindert worden, so geschah
das im Sinne einer Abstellung vorhandener Ubelstinde. Das
Prinzip der separaten Ausbildung des Lehrerstandes aber blieb.
Unsere Vorschlige befassen sich nicht mit dem Ausbau des
Bestehenden. Wollte man darum etwa den Vorschlag der
Hochschulbildung annehmen, aber das Seminar zur speziellen
Mittel- und Vorbereitungsschule fiir die Kandidaten des Lehr-
amtes machen, so hitten wir wieder keine freie Lehrerbildung.
Die Kastenbildung bliebe bestehen und die politischen Parteien
hatten alle Ursache, das Seminar zur besonderen Zielscheibe
ihrer Liebenswiirdigkeiten zu machen. Wir aber wollen eine
freie Bildung des Lehrerstandes, unabhingig von der momen-
tanen Stromung der Politlk und der Personenfrage. Darum
greifen wir das Prinzip der heutigen Lehrerbildung an und
verlangen nicht nur Hochschulbildung, sondern auch die gleiche
Mittelschulbildung wie fiir die iibrigen gelehrten Berufsarten.

Meine Herren! Ich weiss sehr wol, dass ich der Mehr-
zah]l unter Ihnen nicht viel neue Ideen vorgebracht habe. KEs
war das auch kaum moglich. Die Angelegenheit ist schon zu
viel besprochen worden. Die Hauptsache bei der Behandlung
des vorgelegten Themas kann darum nicht mehr im Vorbringen
neuer Ideen liegen. Sie besteht vielmehr in der Ausdauer,
mit der wir unsere Forderungen immer und immer wieder
stellen, bis sie erfillt sind.

Wie Sie aus meinen Darlegungen geniigsam ersehen haben
werden, stehe ich durchaus nicht auf dem Boden einer be-
stimmten Partei. Ich habe Ihnen einfach und schlicht die An-
sichten vorgetragen, wie sie sich bei mir im Laufe der Jahre
herausgebildet. Ich kenne alle Stufen der ziircherischen Volks-
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schule und wirkte in allen lange genug, um mir ein auf eigener
Anschauung beruhendes Urteil in aller Bescheidenheit erlauben
zu diirfen. Erst nach zehnjihriger Praxis an der Primarschule
ging ich an die Hochschule. Es war nicht deswegen, weil ich
von jenem Schwindelhafer genossen hatte, der in den siebziger
Jahren die Lehrerschaft des Kantons Zirich dazu gebracht
haben soll, die Hochschulbildung zu fordern. Nein, es war
der Trieb nach Weiterbildung und die klare Einsicht in die
richtige Art und Weise derselben. Ich kenne darum auch die
Hochschule aus cigener Erfahrung. Es wire eine Unterlassungs-
sinde meinerseits, wenn ich hier auf Grund meiner ruhigen
Beobachtungen nicht bezeugte, dass meine zehn Jahre jiingern
Mitstudirenden sich durch Fleiss und gutes Betragen der Ehre
wiirdig erwiesen, freie akademische Biirger zu sein. KEs fillt
daher auch der Vorwurf dahin, als héatten die zukiinftigen
Lehrer eine ganz besondere Neigung, an den gefihrlichen
Klippen der akademischen Ireiheit Schiffbruch zu leiden.

Meine Herren! Ich bin mit meinen Auseinandersetzungen
zu Ende. Ich tausche mich selbst nicht in der Hoffnung, als
werden dieselben zur sofortigen Anhandnahme der Realisirung
unserer Forderungen fithren. Angesehenere und gewichtigere
Stimmen vor mir haben ungefihr das Namliche verlangt. Mo-
gen andere mir nachfolgen, die mit mehr Kraft der Uberredung
ausgeriistet und von der Zeitlage mehr begiinstigt sind als ich.
Vivat sequens !

—er o
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