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In der Geschichte gejasst

Gedanken zur Schule von heute — und morgen

Von Alfred A. Hdsler

as Schulziel des Kantons
i’ Neuenburg lautet: Die Schu-
IJ le soll mithelfen, die Kinder
zu tiichtigen, charaktervollen und ver-
antwortungsfreudigen Menschen zu
erziehen. — Im Kanton Solothurn
wird es so umschrieben: Erziehung zu
charaktervollen und lebenstlichtigen
Menschen, zur Weltoffenheit, zugleich
aber auch zur festen Verwurzelung in
der Heimat. Der Geist der Erziehung
soll aus den tiefen Quellen des christ-
lich-humanistischen Abendlandes flie-
Ben. Diese Aufgabe erfolgt in Verbin-
dung mit dem Elternhaus und der Kir-
che. — Der Kanton Uri fand folgende
Formulierung: Die Schule soll die Kin-
der nach christlichen Grundsdtzen er-
ziehen, damit sie befédhigt sind, sich im
Leben zu behaupten. — Der Kanton
Ziirich betont: In Verbindung mit dem
Elternhaus bezweckt die Volksschule
die harmonische korperliche und gei-
stige Ausbildung des Kindes zu einer
moglichst einheitlichen lebenskrifti-
gen Personlichkeit.
Ahnlich lauten die Schulziele der
andern Kantone.

Erzieherischer Auftrag

DaB unserer Volksschule ein erziehe-
rischer Auftrag zugedacht ist, scheint
tiberall festzustehen.

Unser Schulziel ist gepréagt vom Geist
des aufkldrerischen 18. und vom 19.
Jahrhundert, in dem unser Bundes-
staat begriindet wurde. Damals -
1848 - wurde die obligatorische
Volksschule fiir alle Kantone ver-
bindlich erkldrt. Die geistige Grundla-
ge war jene des demokratischen Staa-
tes als dem Ort, der dem Biirger
Freiheit, Gleichheit, Briiderlichkeit zu-
sicherte — hohe Postulate, die dann
allerdings im Kkalten Schatten einer
besonders fiir die armen Schichten oft
unmenschlichen industriellen Ent-
wicklung einzufrieren drohten.

In der Volksschule aber sollte die
Gleichheit der Biirger sichtbar mani-
festiert werden. Arme und reiche Kin-
der driickten die gleiche Schulbank,
allen wurde der gleiche Lehrstoff ver-
mittelt.

In dieser Zeit wirkten die Ideen

Heinrich Pestalozzis (1746 bis 1826),
Pater Jean Baptiste Girards (1765 bis
1850), Philipp Emanuel von Fellen-
bergs (1771 bis 1844) — dessen An-
stalten in Hofwil bei Bern zum Bei-
spiel das Vorbild fiir Goethes «Pid-
agogische Provinzy bildeten - Jere-
mias Gotthelfs (1797 bis 1854) und
anderer bedeutender Pddagogen. Die-
se Minner waren die Vertreter einer
reformerischen Bewegung, welche die
Erziehung zur Menschlichkeit ins Zen-
trum ihrer Téatigkeit stellte. Sie wirk-
te weit liber die Grenzen unseres Lan-
des hinaus, ja bis hinein ins zaristi-
sche RuBland.

Pestalozzis wichtigste Einsicht war
wohl die, daB alle Krifte im Men-
schen, also alle Energien, alle Bega-
bungen zu entdecken, zu entfalten und
zu fordern seien. Er wubBte, daB die
Kridfte im Menschen sich sowohl zum
Guten wie zum Bosen auswirken kon-
nen und daB es deshalb darum geht,
sie durch innere Befreiung in lebens-
bejahende Bahnen zu lenken. Pesta-
lozzi bejahte und praktizierte die An-
eignung von Wissen und Konnen als
Mittel, eben jene Menschlichkeit zu
erreichen, die ein HochstmaB an Giite
und Vernunft in sich schlieBt. Jedes
Kind soll alle seine Fihigkeiten -
intellektuelle, handwerkliche, kiinstle-
rische, charakterliche - entdecken,
erproben und sich in seinen Moglich-
keiten bewidhren konnen. Er fiihrte
das Gespridch mit den Kindern, sie wa-
ren seine Partner. Was rebellische
Studenten heute fordern, das dialo-
gische Lernen, war in Pestalozzis
Lehr- und Erziehungsanstalten in
Yverdon, Burgdorf und Birrfeld be-
reits verwirklicht worden.  Seine
Ideen wirkten, wie gesagt, anregend,
aber sie wurden nicht schulische All-
tagswirklichkeit. Pestalozzis Vision
vom Menschen - «Mensch ist man
nicht, Mensch wird man», sagte er —
entsprach nicht den Bediirfnissen ei-
ner sich rasch industrialisierenden
Schweiz, die Arbeiter und Arbeiterin-
nen brauchte, welche eine mechani-
sche Tatigkeit gehorsam ausiibten.
Nicht viele Begabungen waren er-
wiinscht, sondern die Tugend des Ein-

fligens in einen Betrieb, der sehr
schnell zu einer Entfremdung des
Menschen von sich selbst fiihren muB-
te und auch gefithrt hat. Peitsche
und gebeugte Kinderriicken waren
vor hundert Jahren geeignete Erzie-
hungsmittel in den Augen mancher
Fabrikbesitzer.

Das hat sich ldngst gedndert, gewiB.
Kinderarbeit ist verboten, und die
Schulen von heute lassen sich, was
Lehrstoff und Methodik anbelangt,
nicht mehr mit jenen vor hundert
Jahren vergleichen. Und doch kom-
men wir nicht um die Feststellung
herum, daB Geld, Prestige, Position,
Karriere, Macht, #duBerer Glanz
machmal dominierende Triebfedern
jener Gesellschaft sind, die die Ge-
sellschaft von uns Biirgern, Eltern und
Erziehern ist. Wir sind mehr als wir
glauben und einzugestehen bereit sind,
Abhidngige kiinstlich hochgespielter
und {iibersteigender Bediirfnisse ge-
worden.

Man verstehe mich recht: Ich stim-
me nicht ein in das billige Jammer-
lied gegen den Wohlstand. Er kann
eine wunderbare Sache sein und ist
auf jeden Fall tausendmal besser als
Not und Krise der dreiBiger Jahre
mit ihren hunderttausend arbeitslosen
Vitern. Wo aber materieller Wohl-
stand zum beinahe alleinigen Lebens-
zweck wird, ist der Verlust an mensch-
licher Substanz zu groB, als daB er
durch duBeren Reichtum aufgewogen
werden konnte.

Begabte und Unbegabte

Wir haben uns eine Wertung der
menschlichen Begabungen angeeig-
net, die mehr iiber uns aussagt als
wir meinen. Begabung ist, was zur
erstrebten Position verhilft. Wenn wir
von Begabten und Begabtenreserven
sprechen, meinen wir die intellektuell
Begabten oder jene Begabung, die wir
mit dem fragwiirdigen Intelligenzquo-
tienten (IQ) zu erfassen vermeinen.
Wer einen IQ von 100 aufweist, ver-
fuigt danach iiber eine durchschnitt-
liche Intelligenz, ein IQ von 80 bis 90
zeigt eine unterdurchschnittliche, ein
IQ von 110 eine etwas iiberdurch-
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schnittliche und erst ein IQ von 115
und mehr eine zur Mittelschule befi-
higende Intelligenz an. Ein von Pro-
fessor Meili von der Universitdt Bern
1963/64 durchgefiihrter Test mit Kin-
dern der deutschsprachigen Schweiz
des Jahrganges 1952 hat ergeben, daB
zirka siebzehn Prozent der Untersuch-
ten einen IQ von iiber 115 aufwiesen.

Un die andern 83 Prozent? Sind das
Unbegabte? Kiinstlerische, handwerk-
liche, korperliche und charakterliche
Begabungen =zihlen hier nicht. Sie
sind auch fiir allzu viele von uns
prestigebesessenen Eltern Qualitdten
minderen Grades.

Solche Entwertung der Werte aber
widerspricht ganz offensichtlich den
eingangs erwidhnten Schulzielen. Auch
wenn diese Schulziele gelegentlich all-
zu vage formuliert sind und wenn
wir selbstverstindlich einrdumen, daB
sie vielleicht gar nie vollumféanglich zu
erreichen sind, so gibt es doch MaB-
stdbe, wie weit wir ihre Verwirkli-
chung {iiberhaupt versucht haben.
Wenn ein Schulziel «Erziehung...
zur Weltoffenheit, zugleich aber auch
zur festen Verwurzelung in der Hei-
mat» (Solothurn) stipuliert, dann miiB-
ten doch wohl Schulentlassene oder
gar Rekruten etwas vom Wesen und
von den Zusammenhdngen unserer
Geschichte verstehen. Tun sie es?

Obgcht
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yestdene
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Wissen sie mehr als Daten und Fak-
ten?

Unbekannte Geschichte

1965 wurden, wie jedes Jahr, Rekru-
tenpriifungen durchgefiihrt. 34 000 Re-
kruten wurden daraufhin gepriift, in-
wiefern sie tiber die Schweizerge-
schichte Bescheid wissen und in ge-
schichtlichen Zusammenhidngen den-
ken konnen. Von den Gepriiften waren
12 Prozent Studenten, Lehrer und
Kaufleute mit Matura, 13 Prozent
kaufménnische Angestellte und Beam-
te, 58 Prozent Facharbeiter, Hand-
werker, Gewerbetreibende, 7 Prozent
Landwirte und 10 Prozent Ungelern-
te.

Auf die Frage, in welchem Jahr die
Alte  Eidgenossenschaft unterging
(1798) — wuBten 89 von 100 Kkeine
richtige Antwort. 72 von 100 wuBten
nicht, daB die Griindung des Bun-
desstaates ins Jahr 1848 fillt. 21 von
100 wuBten nicht, daB der Zweite
Weltkrieg 1939 begonnen hatte. (Was
miissen ihnen ihre Viter, die Aktiv-
dienst leisteten, wohl erzdhlt haben?)
Mit dem Jahr 1648 — Unabhéngigkeit
vom Deutschen Reich, Ende des Drei-
Bigjahrigen Krieges,  Westfilischer
Friede — wuBten 88 von 100 nichts
anzufangen. 89 von 100 hatten keine
Ahnung davon, daB 1847 der Sonder-

| %Spiegel”

bundeskrieg die Schweiz erschiitterte
und die erste Eisenbahn in unserem
Lande gebaut wurde.

Die folgenden Ereignisse sollten in
der =zeitlichen Reihenfolge mit den
Zahlen 1 bis 6 numeriert werden: Er-
findung des Buchdrucks - Reformation,
Erfindung der Dampfmaschine - er-
ste Eisenbahn in Europa, Sonderbunds-
krieg - Griindung des Bundesstaa-
tes. Alle drei Ereignispaare in der rich-
tigen Reihenfolge und damit auch die
richtige Reihenfolge aller sechs Er-
eignisse aufzufiihren gelang nur fiinf
von 100. Von 59 Studenten und Gym-
nasiasten der Infanterie-Rekrutenschu-
le 203, Waffenplatz Bern, fanden 18
die richtige Reihenfolge, von den 28
Lehrern deren acht.

Auf die Frage: Fiir welchen Herr-
scher kampften die Schweizer an der
Beresina? antwortete gut die Hilfte
richtig mit Napoleon. Andere schrie-
ben: fiir den Papst, fiir General Wille,
fiir Adolf Hitler. Auf die Frage, wie
weit sie im Geschichtsunterricht ge-
kommen seien, antworteten unz#hlige:
Bis zur Reformation; bis zum Son-
derbundskrieg; bis 1874; bis zum Be-
ginn des Ersten Weltkrieges. Viele be-
zeichneten die Geschichtsstunde als
«Schlédferstundey», als «todlich lang-
weilign. Einer schrieb: «Den Ge-
schichtslehrer hitte ich oft am lieb-
sten umgebracht, wenn er versuchte,
mir die Jahreszahlen der geschichtli-
chen Ereignisse einzutrillern.» Oder:
«Ich erinnere mich noch gut an jene
Stunden in der Sekundarschule, da
wir Knaben in der hintersten Reihe
jaBten, wiahrend der Lehrer die rémi-
sche und griechische Geschichte vor-
las.» Oder: «Welchen Ekel wir bis
zum Schulaustritt vor unserem Ge-
schichtsbuch hatten, 148t sich kaum
schildern. Es war der Inbegriff lang-
weiligster Stunden, unverstandenen In-
halts und ungerechtfertigter Strafen.»
So geht es weiter iiber Seiten und Sei-
vel Es miiBte nicht so sein
Es miiBte nicht so sein. Es gibt auch
das andere Zeugnis in diesen Rekru-
tenaussagen. «In diesen Stunden wur-
den wir genligend in Atem gehalten,
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um vom Liuten {iiberrascht zu wer-
den. — Unser Lehrer wubBte so wirk-
lichkeitsnah zu erzidhlen, daB auch die
Faulsten und Diimmsten mitgerissen
wurden. — Ich war so gefesselt, daB
ich nicht einmal ein Wort zu meinem
Kameraden neben mir sprach.» Oder:
«Im 9. Schuljahr hérten wir viel von
weltpolitischen Ereignissen. Dieser Un-
terricht wurde fiir mich zur Freude.
Ich kaufte mir ein Lexikon, um die
vielen Fremdworter zu verstehen. —
Der Lehrer erkldrte die Vorgeschich-
te der zwei Weltkriege. Er sprach
iiber Kommunismus, iiber die Lehren
von Marx, Lenin, Stalin. So wurde
alles zur Gegenwart in Beziehung ge-
bracht. Wir machten eifrig mit.»

Meine Kritik am Geschichtsunter-
richt meint bestimmt nicht die verges-
senen oder nie gelernten Jahreszahlen.
DaB aber zwanzigjdhrige Staatsblir-
ger einer Demokratie vom Untergang
der Alten Eidgenossenschaft 1798, von
den Auseinandersetzungen, den Ursa-
chen, den Zusammenhédngen nichts
wissen, daB sie kein Wort davon ge-
hort hatten, welche Stellung etwa ein
Pestalozzi, ein Philipp Albert Stapfer
usw. in diesem Geschehen eingenom-
men haben, wie sehr Napoleon Ge-
stalt und Gehalt der Schweiz nach
1800 verdndert hatte, wie diese Ver-
anderungen trotz Restauration noch
heute wirksam sind, welche geistigen
Krédfte sich damals gegeniiberstan-
den usw., das ist wohl mehr als ein
Mangel. Da wurde versdumt, das Wer-
den und Wachsen der modernen Eid-
genossenschaft deutlich zu machen,
wirklich geschichtsbildende Krifte an
Ereignissen zu demonstrieren, die auch
fiir unsere Gegenwart von hoher Be-
deutung waren.

Es wurde und wird immer noch all-
zu sehr versdumt, auch die jlingste
Geschichte unseres Landes im Zusam-
menhang mit dem Weltgeschehen dar-
zustellen. Warum? Aus Unkenntnis?
Aus Mangel an Zeit? Aus Angst,
vielleicht etwas Falsches zu sagen?
Ich weiB es nicht. Aber ich weiB,
daB dort, wo Lehrer sich nicht
scheuen, diese jiingste Vergangen-
heit und die Gegenwart anzuge-

hen, wo sie aus einem Geiste der
Ehrlichkeit heraus dazu stehen, daB
wir nicht nur Helden, aber auch nicht
nur Angsthasen waren, daB dort die
Schiiler mitgehen, daB man sie einbe-
ziehen kann ins Kkldrende Gesprich
und daB sie hellhorig sind fiir das
Wahre und Unwahre. Ich denke jetzt
an ein Vietnam-Seminar, das ein Ge-
schichtslehrer mit einer Mddchenklasse
durchgefiihrt hat und das erstaunlich
reife Ergebnisse zeitigte. Ich denke an
einen andern Lehrer, der mit seiner
Knabenklasse in den Jura ging, um
in einer eigentlichen Grundlagenfor-
schung den Jurakonflikt zu ergriin-
den, ein staatsbiirgerlicher Anschau-
ungsunterricht ersten Ranges und eine
fiir die Jungen begeisternde Aufgabe.

An den Rand verwiesen

Ich habe vom Geschichtsunterricht als
Beispiel gesprochen, in dem sich Ge-
lingen oder Versagen des Schulziels
spiegeln kann. Ich glaube, man koénnte
von jedem Fach Ahnliches sagen. Ich
denke an die Moglichkeiten des
Sprachunterrichtes, wenn er mehr ist
als Grammatikbiiffeln und Worter-
auswendig-lernen. Die Schonheit, den
Wohlklang, die Differenzierung der
andern Sprache erleben lassen und in
der so gelibten Sprache die Schonheit
und den Reichtum anderer Kulturen
entdecken, die Sprache als gedffnetes
Tor in weitere, noch unausgeschritte-
ne R#dume erfahren - das ist uns
gegeben. Wir konnen es tun. Wir miis-
sen nur wollen.

Ich denke vor allem an die soge-
nannten musischen Fidcher, an Zeich-
nen, Malen, Modellieren zum Beispiel.
Sie konnen zum kleinen, individuellen
Nachvollzug der Schoépfung werden,
Wer konnte je das eigene oder das
Gliick eines andern Kindes vergessen
iber eine gelungene Zeichnung, ein
Bild, eine geformte Vase, einen schon
geschmiickten Teller?

Das gleiche gilt fiir das Musizieren
und den Gesang. Die Entdeckung der
Welt der Tone, der Harmonien und
der Dissonanzen ist die Entdeckung
neuer Dimensionen, die nur die Musik
uns vermitteln und schenken kann.

Aber wo wird wirklich musiziert und
gesungen zu Hause? Wir haben Angst,
den Mund aufzumachen, um unsere
Stimmen zu befreien. Wir stéren den
Nachbarn. Oder der Nachbar stort
uns. Wenn es wahr ist, daB bdse Men-
schen Kkeine Lieder haben, und ich
glaube, es ist wahr, dann scheint mir
fast, es gédbe in der Schweiz zu we-
nig gute Menschen.

Ich will nicht von der Bedeutung
des handwerklichen Tuns in der Schu-
le sprechen, nicht von der Wichtigkeit
hilfsbereiten Verhaltens, solidarischer
Gesinnung unter Kindern. Jeder Pid-
agoge und Psychologe und wir alle
wissen es, daB es sich hier um gleich-
wertige Dinge handelt, die die glei-
che Hingabe, die gleiche Aufmerk-
samkeit, die gleiche Forderung wie
die intellektuelle Schulung - die oft
zu einer intellektuellen Dressur wird
— verdienen, weil nur die Beriick-
sichtigung aller dieser Faktoren eine
umfassendere Erziehung ermoglicht.

Und doch sind sie immer noch zu
sehr an den Rand unserer schuli-
schen Bemiihungen verwiesen, sind
sie, niichtern betrachtet, kaum mehr
als tolerierte Verzierungen des Schul-
alltags, Nebenficher. Die Noten sind
hier ohne Belang. Zeichnen, Malen,
Musizieren, Modellieren muB man
nicht kénnen, wenn man es im Leben
zu etwas bringen will. . .

Umwertung der Werte

Da scheint mir eine radikale Umwer-
tung der Werte notwendig. Aber nicht
duBere Reformen sind das Vordring-
lichste. GewiB, auch sie sind an die
Hand zu nehmen. Fiinfundzwanzig
verschiedene Schulgesetze, verschie-
dene AnschluBzeiten, das Chaos in
den Lehrmitteln, die diversen Schul-
dauern und der fast von Kanton zu
Kanton differierende Schulbeginn sind
leidige Hypotheken fiir einen sinnvol-
len und effektiven Schulbetrieb. Und
trotzdem meine ich, daB nicht die
Koordination, nicht die Vereinheitli-
chung der Schulsysteme, nicht die
perfektere Organisation unserer Schu-
len das Entscheidende sind.

Das Entscheidende ist etwas so Alt-



modisches wie der Geist, der unsere
Schulen erfiillt, ob es ein Geist des
Humanen, der Hoffnung oder der Re-
signation, des Lebendigen oder Er-
starrten ist, der unsere Lehrerinnen
und Lehrer befliigelt oder ldhmt. Ent-
scheidend ist, ob unsere Lehrerinnen
und Lehrer bereit sind, tédglich aufs
neue ins Abenteuer der Menschenbil-
dung einzusteigen — und also nicht
allein vom vorgeschriebenen Lehrpro-
gramm, sondern vorn jungen Men-
schen auszugehen, der da vor ihnen
sitzt — oder ob sie es am sogenann-
ten «Bewidhrten» genug sein lassen
wollen und einfach wiederholen, was
sie Jahr fiir Jahr vermitteln.

Entscheidend ist schlieBlich das MaB
an Freiheit, das wir, Eltern und Be-
horden, unsern Lehrerinnen und Leh-
rern zugestehen, damit sie ihren Auf-
trag sinnvoll erfiillen koénnen. Ohne
Freiheit ist Erziehung nicht moglich,
und Freiheit heiBt eben immer auch
Freiheit zum Erproben des Neuen,
heiBt Freiheit zum Experiment, zum
Risiko, zum Wagnis. Gerade in die-
sem Bereich steht es bei uns nicht
allzu gut. Nicht nur die Frauen, auch
die Lehrer bewegen sich im Laufgit-
ter der Vorschriften, die dem Schop-
ferischen nicht mehr allzu viel Raum
lassen. '

Es wire aber ein Irrtum, wenn wir
von Koordination und Organisation
und Vereinheitlichung Wunder erwar-
ten wiirden. Es wire ein Aberglaube,
einer mehr. Wir brauchen nicht eine
duBerlich perfekt funktionierende, son-
dern eine innerlich lebendige Schule,
in der das Unerwartete, Unverhoffte,
das Ungewdhnliche, AuBerordentliche
sich ereignen darf, seinen legitimen
Platz hat. Wir brauchen nicht mehr
Gesetze und Vorschriften, sondern
mehr Spielraum fiir die Erzieher. Ich
sage bewuBt Spielraum; denn Erzie-
hung kann ja nicht militdrisch, nicht
nur streng, sie muB auch spielerisch,
geldst, heiter sich vollziehen. Den Er-
ziehungsauftrag ernst nehmen heiBt
nicht, ihn so tod-ernst nehmen, daB
die Freude fliehen muB. Wo Lehrer
lachen kdnnen mit den Kindern und
die Kinder nicht in heiligem Respekt

vor dem Lehrer erschauern miissen,
dort geschieht der ProzeB der Mensch-
werdung unmerklich, unverkrampft,
aber er geschieht. Er geschieht part-
nerschaftlich, im Gesprich. Die Au-
toritdt des Lehrers beruht hier nicht
auf seinem Amt, seiner gesellschaftli-
chen Position, sondern auf seinem
menschlichen Wert, auf seiner Lei-
stung.

Leben mit Konflikten

Dieses Erziehungsziel, aus Menschen
Menschen zu machen, die fdhig sind,
den ganzen Reichtum ihrer Anlagen
zu {iberblicken und zu nutzen und
damit den Reichtum der Welt in der
sie leben, aufzunehmen, kann heute
nicht mehr von der Annahme aus-
gehen, es sei der vollig harmonische,
konfliktlose Mensche das schlieBliche
Ergebnis. Unser Leben ist ein Leben
mit und in Konflikten, innern und
auBern, fremden und eigenen. Wir
miissen es dem jungen Menschen mit
auf den Weg geben, daB es nicht nur
das Helle und Schone, sondern auch
das Dunkle und Schreckliche, das Di-
monische in und auBer uns gibt,
das wir selber kaum fassen konnen
und das uns doch immer wieder, je-
den Einzelnen anfillt. Nicht daB es
Konflikte gibt, ist das Verhidngnis,
sondern wie wir sie bis jetzt ausge-
tragen haben, nidmlich barbarisch,
steinzeitlich, indem wir die Ursache
des Konflikts auf einen #duBern Feind
projizieren und meinten und es im-
mer noch meinen, wenn wir diesen
Feind vernichteten, dann sei auch der
Konflikt aus der Welt geschafft. Der
«Feind», das kann der Nachbar sein,
der Andersgldubige, der Jude, der Ka-
pitalist, der Kommunist, der Neger,
der Italiener, einfach der andere, der
Fremde, der nicht so ist wie ich und
also nicht sein soll. Da wird das eige-
ne Ungenligen, die Unzufriedenheit
mit sich selber dem andern angelastet,
so entsteht HaB, so wird HaB mobili-
siert. Aus diesem sumpfigen Unter-
grund wichst die Gefolgschaft der
Verfiihrer, der Diktatoren. Dem HaB
folgt die Gewalt und die Eskalation
der Gewalt, der Brutalitdt bis an die
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duBersten Grenzen. Unser Jahrhun-
dert ist ein erschreckendes Beispiel
dafiir. Alle Ritterlichkeit, die das so-
genannte «dunkle Mittelalter» trotz
allem eben kannte, scheint uns weit-
gehend verlorengegangen.

Was wir tun kénnen

Wir konnen auf zwei Arten reagieren.
Wir kdnnen uns geschlagen geben und
klagend feststellen, daB doch alles
keinen Sinn hat, daB es doch immer
nur schlimmer komme. Cder: Wir kon-
nen uns aufraffen und erkennen, daB
wir jetzt tatsdchlich an einer Wende
stehen, die uns zwei Maoglichkeiten
offen 14Bt: das Absinken in die Bru-
talisierung und Vernichtung, oder den
Schritt in eine Zukunft, in der wir
nicht mehr irrationalen Vernichtungs-
orgien ausgeliefert sein werden, wo
vielmehr die humane Vernunft, und
das heiBt die von Gott gegebene Ver-
nunft, ihren entscheidenden Platz hat.
Ein erster Schritt dahin ist die Ver-
wirklichung einer echten Toleranz, die
den andern Menschen in seinem An-
derssein nicht nur duldet, sondern
wiinscht, als eine Bereicherung der
menschlichen Gemeinschaft.

Ist das ein unerreichbares Ziel?

Vielleicht ist der menschliche
Mensch ein unerreichbares Ziel. Aber
versuchen miissen wir es. Wir miis-
sen endlich uns auch wieder — und
immer wieder — groBe Ziele setzen,
auch wenn wir nur mit kleinen Schrit-
ten auf sie zugehen. Vieles, das einst
Utopie war, ist Realitdt geworden.
Der Mensch fliegt und er hat die
Grenzen unserer physischen Welt ge-
sprengt. Warum sollten wir nicht ei-
nes Tages auch die bisherigen Gren-
zen unserer geistigen Welt sprengen
und hinausfliegen in die unerforsch-
ten Rdume noch kaum geahnter Mog-
lichkeiten? Warum sollte nicht eines
Tages doch wahr werden kidnnen, was
in der Bergpredigt uns geboten ist:
Liebe deinen Nichsten wie dich selbst.
Es gibt keinen verniinftigen Grund,
der gegen diesen wirklich historischen
‘Wunsch spricht.

Thn wagen aber heiBt ganz gewiB
auch: Ja, wir miissen etwas #ndern
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Schule

an unserer Schule. Wir diirfen nicht
ldnger als Tiichtigkeit ausgeben, was
in Wirklichkeit Brutalitdt und Recht
des Starkern ist. Der freundliche, gu-
te, hilfsbereite Mensch darf nicht 1dn-
ger als der Diimmliche gelten. Das
Wort «Pestalozzi» darf nicht mehr
als Diskriminierung empfunden wer-
den.

Die charakterliche Bildung muB im
Mittelpunkt aller erzieherischen Be-
miihung auch in der Schule stehen.
Charakterliche Bildung heiBt Erzie-
hung zur Initiativverantwortung ge-
geniiber dem andern. Das bedingt we-
sentlich kleinere Klassen, die es dem
Lehrer auch ermoglichen, auf das ein-
zelne Kind einzugehen.

Der musischen, handwerklichen und
korperlichen Bildung ist die gleiche
Bedeutung wie der intellektuellen zu-
zumessen. Anzustreben ist deshalb ei-
ne zwolfjdhrige Grundschulung fiir al-
le Kinder. Ein so hohes Erziehungs-
ziel kann niemals erreicht werden,
wenn es unter Zeitdruck absolviert
werden mubB.

Der Unterrichtsstoff muB Knaben
und Midchen in gleicher Weise of-
fenstehen. Die Diskriminierung der
Middchen ist menschenunwiirdig. Die
Koedukation sollte iiberall durchge-
flihrt werden.

Die Lehrerausbildung und -weiter-
bildung muB diesem Bildungsziel an-
gepaBt werden. Der praktischen Le-
benserfahrung der Lehrkrifte ist ver-
mehrte Bedeutung zuzumessen, indem
ihnen Gelegenieit gegeben wird, durch
Praktika in andern Lebensbereichen,
Auslandsaufenthalte, Studienreisen
usw. ihren Horizont sténdig zu erwei-
tern.

Der Lehrerstand muB als einer der
wichtigsten anerkannt werden. Nur die
besten und geeignetsten Krifte sind
hierfiir gut genug.

Nicht unmdéglich

Das ist gewiB ein groBes Ziel. Aber
wir miissen bedenken, daB es hier
um unsere Kinder geht, die dann,
wenn sie in die Schule gehen und bis
zum 20. Lebensjahr in einer Entwick-
lungsphase stehen, in der sie am mei-

sten offen und ansprechbar, empfind-
sam und aufnahmebereit fiir ideelle
Werte, aber auch #duBerst verletzlich
sind. Es ist die fruchtbarste und gleich-
zeitig die gefdhrdetste Wegstrecke im
menschlichen Leben. Todessehnsucht |
und wagemutiger Aufbruch zu neuen |
Ufern erfiillen den jungen Menschen
gleichzeitig. Glaube und Zweifel erhe-
ben und erschiittern ihn. Wie nie mehr
nachher, ist er hier zur Hingabe im
Guten wie im Bosen bereit. Wie wir
da ihm gegeniiberstehen, was wir da
tun oder unterlassen, kann lebens-
entscheidend sein.

Unterdriickte Energien, unterdriick-
te Begabungen konnen sich spiter in
Minderwertigkeitskomplexen, in HaB,
Neid, Gewalttitigkeit auswirken. Un-
sichere und unzufriedene Menschen,
die ihre Krifte nie kennen und messen
lernen konnten, haben Miihe, ihr Le-
ben zu bewiltigen. Konflikte knnen
sie zerbrechen, verbittern. Der «Auf-
stand» der Jungen ist vielleicht mehr
Ausdruck hilfloser Verzweiflung als
leichtfertigen Mutwillens. Er sollte
uns AnlaB zur Besinnung sein.

Die Verantwortung der Eltern, Leh-
rer und Behorden ist riesengroB. Wir
haben sie immer noch nur unzurei-
chend begriffen.

Man kann einwenden, diese Schule
der Zukunft fordere uns zuviel ab,
geistig und materiell.

Dazu wire zu sagen: Es gibt Mo-
delle. Es gibt Erzieher und Schulen,
die unter oft widrigen Umsténden, ge-
hemmt von Behtrden und Gesetzen,
bereits bedeutende und ermutigende
Erfolge in der Erziehung zum Huma-
nen aufweisen konnen. Ich denke an
die Rudolf Steiner-Schulen, an die
Ecole d’Humanité, die von Paul Ge-
heeb gegriindet wurde, an evangeli-
sche und katholische Privatschulen.
Ihr Wert wird von einsichtigen Pid-
agogen und Psychologen anerkannt
und ihr EinfluB auf die Offentlichen
Schulen ist unverkennbar.

Materiell ist zu sagen: Unser Volks-
einkommen hat sich in den letzten
dreiBig Jahren von acht auf liber flinf-
zig Milliarden Franken versiebenfacht.
Wir geben fiir Luxus und fiir eine rie-




senhaft angewachsene Biirokratie oh-
ne Murren viele Milliarden aus. Und
da sollten wir kein Geld haben fiir
eine Schule, die wirklich diesen Na-
men verdient? Was wir an der Schule
sparen, am falschen Ort sparen, bringt
uns keinen Gewinn. Wir haben zwar
Hunderte von Millionen Franken in
moderne Schulhausbauten investiert;
fiir den geistigen Ausbau haben wir
noch fast nichts ausgegeben, weil wir
widerwillig und ein wenig hilflos vor
der Aufgabe stehen und keine Zeit
finden, uns auf Wesentliches zu be-
sinnen.

Aber auch hier ist zu sagen: Wich-
tiger als das Geld ist der Geist. Ich
kann es nicht besser formulieren als
Pestalozzi es getan hat, als er -
1815 — sagte: «Des Menschen edleres
Leben geht langsam von Stufe zu
Stufe zu seiner Reifung, aber sein
Wachstum, so lange es dauert, soll
nie stillstehen, es soll wachsen von
Stufe zu Stufe, von Erkenntnis zu
Erkenntnis, von Liebe zu Liebe.» u

Internationale
Mineralienschau
Ziirich

Samstag, 8. November, 10—19 Uhr
Sonntag, 9. November, 10—17 Uhr

Ziispahalle 1 Ziirich-Oerlikon

Schauen—Kaufen—Verkaufen—
Tauschen

ca. 200 Aussteller zeigen Mineralien
und Kristalle aus der Schweiz und
aller Welt

Studienkreis
Zircher Mineraliensammler
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Von Beat Hirzel

Die Flucht nach vorn

ir schauen den Atlas an. Be-
” volkerungsdichte, Karte Seite

42. Da wo es dunkelrot und
blau ist, wohnen wir. 100 bis 200 Ein-
wohner je Quadratkilometer, heiBt
das, und dariiber. Ahnlich tiefe Far-
ben findet man auch in Deutschland
und Oberitalien sowie in England.
Dann wirds l{iberall lichter; Norwe-
gen, Schweden, Amerika, Afrika, Au-
stralien, RuBland: 10 Menschen auf
1 Quadratkilometer, mit Ausnahme
einiger Stéddte. Nur noch in Indien und
China kommen die dunklen Farben
vor. Dort haben sie Hunger.

&

In einer Zeitung finde ich wunder-
schone Aufnahmen von blauen Berg-
seen und griinen Matten, daneben als
Kontrast Wolkenkratzer: Manhatten
mit 2 Millionen Einwohnern. So soll es
bei uns nicht werden, m&chte man da-
mit wohl mahnen.

Rund ein Viertel unseres Schweizer-
bodens ist unproduktiv. Jdhrlich ver-
schwinden zudem 25 Quadratkilome-
ter kulturfdhigen Bodens. Die Schweiz
ist klein, 13mal kleiner als Frankreich,
zum Beispiel, bei nur etwa siebenmal
weniger Einwohnern.

&

StraBen und Fabriken miissen wir
bauen, alles muB sich ausdehnen; man
zdhlt einen Auslinder auf fiinf
Schweizer, wir sind auf sie angewie-
sen. Kein anderes Land mutet sich
diesen StreB zu... Es gebe nur noch
den Weg nach vorn, lese ich. Wer et-
was anderes wiinsche, sei ein Egoist,
kein Christ. Wer ein Christ ist, miisse

'S(-'J weizer

Spiegel

sein Land hingeben, teilen. — Politik
und Christentum. Ich wiirde vorschla-
gen, mit der Ubersetzung des Absolu-
ten in die Tat noch etwas zuzuwarten.
Das Himmelreich ist noch nicht ge-
kommen. — Nur nicht vorgreifen!

®

In die Gesamtmenschheit hdtten wir
uns einzugliedern. — Was heiBt das?
Man wirft uns (wem? den Schweizern
allgemein?) vor, wir litten an Eigen-
sucht, seien Herrenmenschen, und das
fiihre zu Auschwitz. Ganz direkt.
Hierzulande. Es ist alles so einfach
mit Schlagworten. Ich halte solches
Reden fiir gefdhrlich, es ist kein Den-
ken mehr dabei. Wer einmal an
Schlagworte gewohnt ist, dem kann
man bald auch andere Inhalte in die-
ser Form einfléBen! n

bestechend
schine
Sammiung

seltener

bei Ihrem Orient-Spezialisten

Miobel-Pfister

SUHR b. Aarau, Ziirich, Basel, Bern, St. Gallen,
Biel, Lausanne, Genf, Delsberg, Neuenburg,
Winterthur, Zug, Luzern, Bellinzona
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