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Modern sein

ist nicht genug

Yon Seminardirektor Fritz Miiller-Guggenbiihl

Vor zwei Jahren stellte sich uns anldfllich der Lan-
desausstellung in Lausanne die Aufgabe, die gegen-
wartige Bildung und Erziehung in der Schweiz zur
Darstellung zu bringen. Eine der grofl projizierten
Bildlegenden lautete: «Schularbeit, von allem Wan-
del unberiihrt.» Wir meinten es als Lob. Wir wollten
ausdriicken, dafl Bildung eine sich ewig gleichblei-
bende Aufgabe der Menschen ist.

Die kritische Broschiire «Expo, Trugbild der
Schweiz» griff die Formulierung auf und wieder-
holte sie sarkastisch, mit negativen Vorzeichen:
«Von allem Wandel unberiihrt», tatsdchlich, da sieht
man sie, die Hinterwaldler der Schulpolitik, die
ewigvorgestrigen Padagogen, die offenbar noch im-
mer nicht gemerkt haben, was die Stunde geschla-
gen hat!

In diesen zwei gegensitzlichen Moglichkeiten, den
Ausdruck «von allem Wandel unberiihrt» aufzufas-
sen, ist das Problem dieses Aufsatzes in zusammen-
geprefiter Form enthalten. Wer die Frage, wie mo-
dern die heutige Schule sei, beantworten mochte,
muf ndmlich von zwei Dingen sprechen: von der be-
rechtigten Zeitlosigkeit und von der ebenfalls zu
Recht geforderten Modernitdt der Schule.

«Dann bauen wir
den Menschen um!-

Letzten Herbst besuchte eine Gruppe schweizeri-
scher Schulfachleute ein sehr konservatives, fast
zweihundertjdhriges klassisches Kollegium aufler-
halb von Boston in Amerika und erkundigte sich
nach den Neuerungen des Ausbildungsprogramms.
«Warum sollten wir unser Bildungsprogramm in-
dern?» antwortete der Rektor. «Alle dreiflig Jahre
sind wir wieder modern.»

In dhnlicher Weise wie mit dieser Antwort kann
der Pddagoge seine Zuhorer verbliiffen, indem er
das Urteil der Eltern iiber die Verdorbenheit, die
Genuflsucht und Riicksichtslosigkeit der heutigen
Jugend wiedergibt, und gleich darauf enthillt, daf
die Auflerung ein wortliches Zitat aus dem sechsten
vorchristlichen Jahrhundert ist.

Eine beliebte Gattung unseres Schrifttums be-
ruht ja auf diesem «semper idem». Manche gegen-
wirtige historische Dichtung nédmlich, die Jeseph-
Geschichte von Thomas Mann etwa oder die Thea-
terstiicke von Giraudoux und Anouilh, faszinieren

durch das schillernde und kunstvolle Ineinander-
spielen von zeitbedingtem historischem Dekor und
psychologisch modern formulierter — aber natiirlich
zeitlos giiltiger — Problemstellung.

Das Sprichwort «Es gibt nichts Neues unter der
Sonne» enthdlt Wahrheit. Aber es ist auf dem Ge-
biet der Bildung wie iiberall nur eine Halbwahrheit
und diese steht nicht weit entfernt von der Unwahr-
heit. Martin Bubers schone Formulierung, dafl «alles
prigt», die Natur ndmlich und «die soziale Um-
welt, das Haus und die Strafle, die Sprache und die
Sitte, die Welt der Geschichte und die Welt der
taglichen Nachrichten aus Geriicht, Radio und Zei-
tung», ist ebenso wahr wie das «semper idem». Ge-
will, jeder von uns ist Adam, jede ist Eva. Wir sind
aber nicht nur in eine sich wandelnde Umwelt ge-
stellt, wie man Bleisoldaten von einem Sandhaufen
in einen andern steckt — wir erleben unsere Umwelt
auch anders. Wie manchem von uns passiert es zum
Beispiel, daff er — als Folge des Reichtums der Ge-
genwart an Photographien — sein Blickfeld ohne
es bewufit zu wollen in einzelne fotogene Aus-
schnitte zerlegt.

Die moderne Technik hat uns mitgeformt. Sie
hat zum Beispiel das Ohr der Buben so sehr ge-
schirft, daff diese nach dem Motorengerdusch nicht
nur die Automarke, sondern auch noch den Jahr-
gang bestimmen konnen. Der Miinchner Professor
Huth, der seit vierzig Jahren mit 13000 Jugend-
lichen den immer gleichen Talent-Test d irchfiihrt,
stellt fest, daf der heutige Jugendliche sich zwar
weniger konzentrieren kann, dafiir aber infolge des
Umwelteinflusses mehr Dinge gleichzeitig iiber-
blickt und besser organisiert als die vorangegan-
gene Generation.

Als die amerikanischen Wissenschaftler vor zwan-
zig Jahren mit der Eroberung des Weltraums be-
gannen, sagte man ihnen, daf der Mensch die da-
mit verbundenen Strapazen und Anforderungen
nicht aushalten werde. «Dann bauen wir den Men-
schen um», lautete die prometheische Antwort. Nie-
mand kann bestreiten, dafl der «Umbau» teilweise
bewerkstelligt worden ist.

Vergegenwirtigen wir uns, um diesen Gedanken
nachzuempfinden, einen Augenblick lang eine Haupt-
attraktion der Expo, das Circarama. Es mutete dem
Betrachter, und offensichtlich mit Erfolg, einen Ge-
sichtswinkel von 360 Grad zu. Es tat, als ob der
Mensch — schon oder wieder — ein Insektenauge



hitte, mit Blickrichtung nach allen Seiten. Und
niemanden schien das weiter zu storen.

Wir sind die selben Menschen — und wir sind um-
gebaute Menschen. Die Bildungsaufgabe ist stets
die selbe, und sie ist — da sie unter wechselnden Be-
dingungen erfolgt — stets wieder anders. Die Schule
stellt darum fest: Es gibt zeitgebundene und zeit-
lose Bildungsaufgaben. Die zahlreichen Stimmen
mancher Soziologen, Journalisten, Politiker, welche
auf die Gegenwartsverpflichtungen der Schule hin-
weisen, sind in den letzten Jahren zu einem laut-
starken Chor der Schulkritik angeschwollen. Wir
diirfen fiir diese Kritik keine tauben Ohren haben.

Gedanken zur Neugestaltung
unserer Schule

Aber mogen sie noch so sehr lirmen, tuten und
Alarmhorner blasen, so wissen wir doch, dal} wir
nicht nur den Willen zum Zeit-Konformen, sondern
auch den Mut zur Unzeitgemifheit haben miissen.

Dieses Doppelgesicht aller Bildungsarbeit blickt
uns ibrigens — nebenbei gesagt — auch entgegen,
wenn wir uns fiir einen Augenblick dem Gegen-
begriff zu «modern», dem Ausdruck «altmodisch»
zuwenden. Die Feststellung «Das ist noch ein alt-
modischer Lehrer» kann das Lob einleiten: «Bei
dem lernen die Kinder gehorchen und arbeiten!» —
oder sie kann dem Tadel vorangestellt sein: «Er ist
weltfremd, verknorzt und seiner Aufgabe nicht mehr
gewachsen!» (Wer polemisch iiber die Schule her-
fallen will, kommt deshalb mit dem Begriff «alt-
modisch» nicht aus. Er mufl von «steinzeitlichen
Erziehungsmethoden» oder von «mittelalterlicher
Strafpraxis» sprechen.)

Hinter dem Doppelgesicht der Bildungsarbeit steht
eine Doppelaufgabe der menschlichen Existenz. Der
menschlichen Seele, das hat kaum jemand so deut-
lich herausgearbeitet wie der grofle Schweizer Philo-
soph Paul Hiberlin, stellt sich eine Doppelaufgabe.
Mensch sein heifit einerseits Bezogen-sein auf Ewig-
Gultiges, heifit sein Leben in den Dienst uberzeit-
licher Ideale stellen. Mensch sein heifft aber auch
Sich-einfiigen-wollen in die heutige Welt, Sich-an-
passen-konnen und Sich-durchsetzen mit Hilfe von
Kenntnissen und Fertigkeiten, heifit, sich der Welt
bemachtigen.

Im Dienste dieser Doppelaufgabe steht auch die
Schule. Sie ist zeitlos, weil sie im Dienste der Kultur
steht, weil alle Bildung an ewiggiiltigen Ideen orien-
tiert ist. Sie ist zeitgebunden, weil sie uns helfen
mufl, uns in der Welt zurecht zu finden. So spielen
wir Lehrer denn die undankbare Rolle des Dieners
zweier Herren und sind nicht selten der Priigelknabe
beider, weil jeder findet, wir vernachldssigten just
seinen Dienst.

Den ganzen Menschen bilden

Der Lehrer hat wie jeder Erzieher sehr viel pid-
agogische Kleinarbeit zu leisten: Er muf} iiber i-
Punkte wachen, mufl nachlidssige Sprechweise be-
kampfen, auf Gleichheitszeichen mit zwei wirklich
parallelen Strichen beharren, und so weiter. Diese
Kleinarbeit fallt leichter, wenn man sich von Zeit
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zu Zeit vor Augen hilt, daff es etwas Groferes gibt,
um dessentwillen das Kleine allein da ist und von
dem aus es erst seine Rechtfertigung erhilt. Es tut
gut, von Zeit zu Zeit den Blick aufs Ganze zu rich-
ten.

Die Péddagogik fragt nach den geeignetsten Wegen
der Erziehung. Es ist aber sinnlos, iiber die besten
Wege zu diskutieren, wenn man nicht weilf, wohin
man gehen will. Am Anfang jeder Erdrterung er-
zieherischer Probleme steht darum die Frage nach
dem Erziehungsziel, nach dem Menschenbild.

Zusammen mit meinen Kollegen Leo Kunz in
Zug und Theodor Bucher in Rickenbach habe ich
versucht, diesen grundlegenden (wirklich den Grund
legenden) Erziehungsauftrag fiir die Expo zu for-
mulieren. Der urspriingliche Plan des Erziehungs-
pavillons hatte ndmlich vorgesehen, durch grofle
Beschriftung der Auflenwand auf diesen Auftrag
hinzuweisen. Als Formulierung war vorgesehen:
«Uns allen ist aufgetragen, junge Menschen her-
anzubilden, die, im Ewigen verankert, briiderlich
solidarisch die Welt gestalten.»

Wir wollten damit ausdriicken, daff der Mensch
in eine dreifache Abhingigkeit und Bezogenheit hin-
eingestellt ist: gegeniiber Gott, gegeniiber seinen
Mitmenschen und gegeniiber der Natur und Umwelt,
in der er lebt. Uebermenschliches, Mitmenschliches
und «Unter»-Menschliches wirken auf jeden ein-
zelnen von uns ein, verlangen Auseinandersetzung
und Beziehung. Erziehung und Schulung miissen den
canzen Menschen bilden. Wo sie eine Seite ver-
nachlidssigen, verkiimmert der Mensch.

Drei Vorwiirfe

Ich komme zur Hauptirage: Hilft die Schule dem
Menschen — so gut sie kann —, die Aufgaben der
Gegenwart zu meistern, und nutzt sie dabei die Er-
kenntnisse der neuern Psychologie und die Mdoglich-
keiten der Technik?

Fiir den schonsten und auch den pidagogisch
hintergriindigsten Brienzer Witz halte ich die Ge-
schichte vom Buben eines Schnitzlers, der wie sein
Vater ein Birlein schnitzen wollte. Der Bub erbat
sich ein Stiicklein Holz und machte sich feuereifrig
an die Arbeit. Er schnitt hier weg, und schnitt dort
weg; das Holzstiicklein wurde kleiner und kleiner,
bis schlieffllich nichts mehr davon {iibrig blieb. Und

auf die Frage des Vaters, wo jetzt das Birlein sei,
antwortete der Bub: «KEs ischt e keis drin gsiin.»

Die Offentlichkeit iibergibt der Schule die Jugend,
damit wir Lehrer die Kinder ent-wickeln, was ur-
spriinglich ja nichts anderes heifit als aus-wickeln,
Talente freilegen. Nicht selten sind wir bei dieser
Aufgabe, Begabungen ans Licht zu bringen, ver-
sucht, wie das Brienzer Biiblein zu sagen: «Es ischt
e keini drin gsiin.»

So leicht diirfen wir es uns aber nicht machen.
Wir sind der Offentlichkeit Rechenschaft schuldig.

Es sind vor allem drei Punkte, die in der gegen-
wartigen Schulkritik immer wieder auftauchen:

1. In der Berichterstattung einer piddagogischen
Woche in Miinchenwiler, welche die Pddagogische
Gesellschaft der Westschweiz durchfiihrte, heilit es
wortlich: «Mit einem besser gefiithrten Unterricht,
mit der Anwendung der Methoden und der Tech-
nik des Programmunterrichts, konnte die Schule
unserer Epoche die unerlafliche Bildung vermitteln.»

2. Im sogenannten «Notschrei Junger Schweizer
aus dem Kanton Schaffhausen» an den Bundesrat
(vom Januar 1965) steht zu lesen: «Die Schule
bereitet zu wenig auf das heutige Leben und auf
die Elternschaft vor.»

3. Die schon erwihnte Broschiire «Expo — Trug-
bild der Schweiz» stellt fest: «Die Struktur un-
seres Bildungswesens ist hoffnungslos veraltet.»

Miifte man die drei Einwinde zusammenfassen,
konnte man sagen, unsere Schule ist nach Ansicht
ihrer Kritiker dreifach veraltet: methodisch, stoff-
lich, organisatorisch. Sie wire also so etwas wie ein
Greis in der dritten Potenz. Ist sie das tatsichlich?

Programmierter Unterricht?

Der erste Vorwurf lautet, die Schule nutze die tech-
nischen Moglichkeiten der Zeit nicht. Er spielt vor
allem auf die Zuriickhaltung an, mit welcher wir
dem sogenannten «Programmierten Unterricht» be-
gegnen.

Der Programmierte Unterricht, die Lernmaschine,
beruht auf Erkenntnissen der neuern Psychologie
und auf Moglichkeiten der modernen Physik. Der
Beitrag der Psychologie ist nicht gerade atemrau-
bend. Es ist zunichst die Erkenntnis, daf der Hund,
dem man lange genug simultan einen Cervelat vor-
setzt und einen Glockenton spielt, allmihlich seinen



Speichel schon beim Glockenton fliefen 14Rt, weil
er gelernt hat, eine Beziehung zwischen der Glocke
und der Befriedigung seines Hungers herzustellen.
Und dann die andere Erkenntnis, dass ein Vogelhirn
mit der Zeit zdhlen lernen kann, wenn die richtige
Antwort jedesmal unverziiglich mit einem Korn-
chen belohnt wird.

Der Beitrag der Physik ist imposanter. Er be-
fahigt, Apparate zu bauen, welche Informationen
derart speichern und kombinieren konnen, daf eine
richtige Antwort zum nichsten Denkschritt weiter-
fiihrt, eine falsche Antwort aber auf jene Fakten
zuriickweist, die Voraussetzung zum richtigen Re-
sultate sind.

Die psychologische Erkenntnis und die technische
Moglichkeit zusammen bewirken die Besonderheit
des programmierten Unterrichts: Er ist zielstrebig
auf ein Resultat hin angelegt. Er geht in sehr klei-
nen Denkschritten auf dieses Ziel zu. Jeder richtige
Lernakt wird unmittelbar belohnt. Er erlaubt, weil
die besonders gute Antwort einen, wie beim Leiterli-
spiel, sprunghaft vorwirts bringt, ein individuelles
Tempo.

Den dritten — entscheidenden — Beitrag zum pro-
grammierten Unterricht muf - neben dem Lern-
Psychologen und dem Physiker — der Lehrer, der
Methodiker leisten. Er mufl ndmlich die Programme
verfassen. Die Lehrer, die Programmverfasser, sind
im programmierten Unterricht was die Redaktoren
im Zeitungsbetrieb. Die technisch perfekteste Ma-
schinerie einer Zeitungsdruckerei niitzt wenig, wenn
das Blatt schlechte Redaktoren hat. Und das ist
leider, um im Bilde zu bleiben, gegenwirtig noch die
leicht groteske Situation des programmierten Unter-
richts. Die Apparate sind perfekt, die Programme
aber fehlen weitgehend. Das ist auch in Amerika
so. Was uns beeindruckt, sind die perfektionierten
Lernmaschinen mit ihren aufblitzenden griinen und
roten Lichter; was uns eher enttduscht, sind die
geistigen Gehalte, die man den technischen Wunder-
werken fiittert.

Und doch stecken in dieser neuen Form des Leh-
rens selbstverstandlich grofie Moglichkeiten. Wenn
wir einst Programme haben, konnen wir nicht nur
die Schiiler eines weniger begabten Lehrers von der
Arbeit seines begabten Kollegen profitieren lassen,
sondern haben auch neue Moglichkeiten der Re-
petition und der Individualisation unseres Unter-
richts.
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Die Grenze, die den Lernmaschinen gesetzt ist,
zeigt sich in der Anekdote, da man einem Uber-
setzungscomputer den Satz zu iibersetzen gibt «Der
Geist ist willig, aber das Fleisch ist schwach» und
das Resultat einem andern Computer fiittert, um es
ins Deutsche zuriick iibersetzen zu lassen. Es ent-
steht der Satz «Der Alkohol ist fiigsam, aber das
Beefsteak ist nachgiebig». Das programmierte Ler-
nen ist auf jene Gebiete beschrinkt, da es um die
Vermittlung meQbarer Fakten geht, es mull ver-
sagen, wo es um Gemiitswerte, um Geschmacks-
bildung, um Nuancierung geht.

Zusammengefalt heifit unsere Antwort auf den
Vorwurf, wir seien methodisch veraltet, deshalb:
Weil Unterrichten nicht lediglich eine Technik ist
— Bildung beruht weitgehend auf Ansteckung -,
wiare es falsch, von der Einfiihrung der Lern-
maschinen ein jiahes Hinaufschnellen der Unter-
richtsresultate zu erwarten. Wer solche Hoffnungen
hegt, gleicht dem Manne, der sich von der Ent-
wicklung der Farbchemie bessere Gemdlde ver-
spricht. Weil Schulehalten aber auch eine Technik
ist, gehort es sich, daf wir uns ernsthaft iiber-
legen, wie wir die neuen Hilfsmittel einsetzen wol-
len und wie wir an ihrer Weiterentwicklung mit-
arbeiten konnen.

Bildung fiir die Wirtschaft?

Der zweite Vorwurf, die Schule sei stofflich veraltet,
meint in der Regel, daf sie zuwenig direkt auf die
Bewiltigung einzelner Gegenwartsaufgaben wie Ver-
kehr, Film-Verstandnis, Ehepartner-Wahl hinarbeite.
Ein Rekrut schrieb diesen Sommer: «Was niitzt es
mir, wenn ich weiff, wann Zeus Kopfweh gehabt
hat, viel lieber hitte ich in der Geschichte etwas
iiber den Kommunismus gehort.» Andere junge
Leute wiinschen von der Schule vermehrte sexuelle
Aufklirung, wihrend die &ltere Generation den
mangelnden Einsatz fiir die Erziehung zur Demo-
kratie beklagt. Zusammenfassen lassen sich die
Vorwiirfe in dem Satz: Die Schule trigt den Be-
diirfnissen der modernen Industrie-Gesellschaft zu
wenig Rechnung.

Der tiiberdimensionierte mechanische Garten-
zwerg der Expo, jener leicht groteske Riese Gul-
liver, hat den Ausstellungsbesuchern unter anderem
auch die Frage nach der Hauptaufgabe der Schule
gestellt. Verschiedene Antworten standen zur Ver-



Schweizer Spiegel
20

fligung: «gute Birger erziehen», «gute Allgemein-
bildung vermitteln» usw. Am meisten Stimmen hatte
bei der vorangehenden gesamtschweizerischen Mei-
nungsforschung die Antwort erhalten: «Die Schule
soll in erster Linie auf die Wahl eines Berufes vor-
bereiten.»

Dieses Ergebnis ent-ideologisiert den Bildungshe-
griff. Den meisten Lehrern kommt dagegen die Ent-
wicklung der beruflichen Tiichtigkeit nur als ein
Teil-Auftrag der Schulbildung vor, der eingebettet
ist in dem umfassenden Bemiihen, dem Menschen
zu helfen, seine besonderen Fihigkeiten und Gaben
zu entfalten.

Wir Erzieher aller Stufen gleichen in dieser Hin-
sicht dem Kiinstler, zu dem der Industrielle sagt:
Malen Sie mir ein Plakat, das mir hilft, meine
Produkte zu verkaufen! Gerne, antwortet der Kiinst-
ler, ich will versuchen, etwas Werbekriftiges und
flir Sie Rentables zu gestalten, aber — nehmen Sie
es mir nicht iibel — noch wichtiger als der wirt-
schaftliche Wert ist mir, daff das Plakat auch ein
schones Bild ist.

Der Auftrag, den weite Kreise gegenwirtig unserer
Schule erteilen, lautet: Bildet uns junge Menschen
heran, welche fahig sind, sich dem kompliziert ge-
wordenen Industrieprozefl einzufiigen und die Pro-
duktivitit des Landes zu mehren! Gerne, sagen
wir, wir wollen versuchen, der wirtschaftlichen
Wohlfahrt des Landes zu dienen, aber noch starker
verpflichtet fithlen wir uns dem Menschenbild, das
die Entfaltung aller Krifte des Einzelnen fordert.

Der Gegensatz zwischen den Anspriichen der
Wirtschaft und den Anspriichen der Bildungsidee,
den man hier ableiten konnte, ist aber, davon bin
ich tiberzeugt, nur scheinbar. Ob der Plakatmaler
seinem Auftraggeber am besten dient, wenn er ein
kiinstlerisch einwandfreies Bild malt, miissen andere
beurteilen. Hingegen bin ich tiberzeugt davon, dafl
die Schule der Allgemeinheit am besten dient, wenn
sie sich nicht allein auf die Vermittlung industriell
auswertbarer Kenntnisse und Fertigkeiten be-
schriankt.

Man vergleicht den Lehrer nicht selten mit dem
Giartner. Der Vergleich gibt manches her, nicht zu-
letzt die Tatsache, daf die erzieherischen Bemii-
hungen hdufig Ausgleichsmafnahmen gegen die Um-
welt-Einfliisse sein miissen, dhnlich wie der Girtner
dem schweren Boden Torfmull, dem leichten aber
Humus beigibt.

Der Schul-Alltag gibt dazu manches Beispiel.
Vor einigen Jahrzehnten erklang — nicht zu Unrecht
— der Ruf: Fenster und Tiiren der Schulstube 6if-
nen, das frische pulsierende Leben des Dorfes ein-
stromen lassen! — Ist es nicht so, dall wir heute um-
gekehrt zur Abschirmung raten miissen, damit unsere
Schule eher wieder etwas Klosterlich/Stilles habe.
(In die Schulhaus-Architektur {iibersetzt: Keine
Schul-Aquarien, sondern bergende, behausende Lehr-
statten!)

Die Zusammenfassung der Antwort auf den Vor-
wurf, wir seien stofflich veraltet, heiit also etwa:
Wenn gegenwartsgemédfler Unterricht bedeuten soll,
daf man Maschinenschreiben unterrichtet statt
Zeichnen, oder Filmkunde statt Geschichte, dafl man
statt vom griechischen Gotterhimmel nur noch vom
Abwassersystem der eigenen Stadt spricht, daff man
stets mit den Spatzen auf dem Schulhof beginnen
soll, wenn man iiber Franz von Assisi reden mdochte,
dann weisen wir die Forderung zuriick. Wir bejahen
sie hingegen, wo man unter gegenwartsgemiflem
Unterricht versteht, daf der Geschichtsunterricht
bis in die Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg fort-
gesetzt werde, oder wo man verlangt, daf wir uns
vermehrt bemiihen sollten, die Verbindung zum
Gegenwirtigen und Nahen aufzuzeigen, wenn wir
vom Vergangenen und Fernen sprechen.

Personlich glaube ich, daf wir uns der Gegen-
wart weniger in den geistigen Gehalten des Unter-
richts anpassen miissen — hier wire eher an Kom-
pensation zu denken — als in der Schul-Organisation,
im Schul-Aufbau.

Uebergang zum

Wahlficher-System

Von der Entwicklung {iiberholt sind meiner An-
sicht nach vor allem drei Prinzipien unserer Schul-
struktur: die grofie Verschiedenheit der kantonalen
Schulsysteme, das Selektionsprinzip der hoheren
Schule und der Gedanke einer fiir alle Schiiler einer
Klasse gleichmifliig verbindlichen starren Stunden-
und Stofftafel. Diirfte ich, wie Rahel Wertmiiller
im «Schull von der Kanzel» bei ihrem Berggeist
spielenden Paten, drei Wiinsche tun — drei Wiinsche
im Bereich des schweizerischen Schulaufbaus — so
wire der cooperative Foderalismus der erste. Dazu
mochte ich mich in einem spiteren Beitrag niher
auflern.
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Der zweite Wunsch wire dies: Die Mittelschule
muf} sich, um ihre heutige Aufgabe zu erfiillen, von
der Selektionsschule zu einer Forderschule wandeln,
die versucht, jedes einzelne bildungsfihige und bil-
dungswillige Kind seinen Kriften und Veranlagun-
gen gemall zu fordern. Sie mufl zwar Leistung
fordern, aber sie sollte vermehrt Gelegenheit schaf-
fen, schwache Leistungen auf einzelnen Gebieten
durch iiberdurchschnittliche Arbeit auf andern Ge-
bieten auszugleichen. Es miiften auch vermehrt
Weichen eingebaut werden, die erlauben, von einem
Bildungsgeleise auf ein anderes hiniiberzuwechseln.
Vor allem miiffte man — im Bereich der Sekundar-
schulen etwa — das Verhiltnis Aufnahme-Priifung/
Abschluf-Prifung neu iiberdenken. Gegenwirtig ist
es so, dal bei den Aufnahmepriifungen die aus-
gekliigeltsten Test-Systeme angewendet werden, an
eine strenge und reprisentative Abschlul-Priifung
denkt man nicht.
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Die Schwimmlehrer erklarien, sie konnten im
schwimmenden Wasser keinen Schwimmunterricht
erteilen.
Dr. Willy Spiihler, szt. Stadtrat, jetzt Bundesrat
*

Die aufgetriebene Behauptung des Interpellanten ist

iibertrieben. Gustav Zigrer
*

Ich glaube, das Gelinde fiir eine Kaserne auf der
rechten Sihlseite sei groff genug. Statt die Finger
auch auf das linke Siklufer auszudehnen.

Jacques Bopp
*

Ick betone das, dal Sie nicht sagen, ich komme zu

abwegigen Betrachtungen, wie es auch schon gesche- -

hen ist. Hans Ulrich Frei

*

Da sieht man, wo der Haas im Braten liegt.
Prof. Dr. Marcel Beck

Und mein dritter Wunsch: Unser Schulsystem
fuBt auf der Formel: Differenzierte Schule mit ein-
heitlichen Stundenpldnen. Die Formel, die ich mir -
auf lange Sicht — wiinschte, wire: Einheitsschule
mit individuell differenzierten Stundenplanen.

Praktisch bedeutet das, daf alle bildungsfahigen
Schiiler wiahrend acht oder neun Jahren dieselbe
Schule besuchen, daf aber von der fiinften oder
sechsten Klasse an eine Differenzierung im Stun-
denplan einsetzt:

Um einen Kern von verbindlichen Fachern lagert
sich ein Ring von Wahlfiachern, das heifit, von Mog-
lichkeiten, aus denen jeder Schiiler eine Anzahl
auswihlen muf, und schlieflich ein zweiter Ring
von Freifachern, aus denen man das Gewiinschte
oder fiir den kiinftigen Beruf Erforderliche aus-
wihlen kann. Die Einheitsschule ibernimmt die
Aufgaben der Primaroberstufe, der Sekundar-, Real-
und Bezirksschulen sowie der Progymnasien. Der
Abschluf dieser Schule in einzelnen von den Mittel-
schulen zu bestimmenden Fichern berechtigt zum —
vielleicht priifungsfreien — Ubertritt in die Mittel-
schule.

Ich bin der Ansicht, daf ein modernes Bildungs-
programm auf der Oberstufe die Zahl der Frei-
facher und Wahlficher vermehren sollte. Tausend
Rektoral-Adressen haben hunderttausend Mittel-
schiiler darauf hingewiesen, dafl sie fiir ihre Bildung
letzten Endes selbst verantwortlich sind. Unser
System, das vorwiegend obligatorische Facher kennt,
macht es dem Schiiler nicht leicht, diese Verantwor-
tung zu erleben. Seine Fahrt durch die Lande der
Bildung gleicht der Fahrt am Skilift. Man wiahlt
den Weg nicht selber; es gibt kein Uberholen und
kein Anhalten, weder Umwege noch Abkiirzungen.
Die Leistung besteht vor allem darin, den Biigel
nicht loszulassen. Hitte der Schiiler jene Moglich-
keiten, die der Wanderer hat, er wiirde die persin-
liche Verantwortung fiir seinen eigenen Bildungsweg
viel deutlicher erleben.

Die USA sind gegenwirtig daran, ihr Schulsystem
zu straffen. Sie iibernehmen dabei manches aus
Europa. Mit Recht behalten sie aber das Wahlfach-
System im wesentlichen bei.

Es besteht in aller Bildung der Mittelstufe die
grofe Gefahr, daf die Bildungsbemiihungen des
Lehrers dem Vorgehen eines Kapitins gleichen, der
ein Dutzend zu kleine Anker an zu kurzen Ketten
auswirft. Keiner fafit. Das Wahlfach-System gibt die



Moglichkeit, halb soviele Facher doppelt zu dotie-
ren. KEs scheint wahrscheinlich, dafl auf diese Weise
cher Anker entstehen, mit deren Hilfe sich mancher
Schiiler im Reich des Geistigen vertduen kann.

Die Aufgabe aller Erziehung:
Befreien und Binden

«Es gibt zweierlei Narren», sagt ein bekanntes Wort,
«der eine sagt, das ist neu, folglich ist es besser, der
andere sagt, das ist alt, folglich ist es gut.»

Ich habe mich vorwiegend mit der Haltung des
ersten Narren auseinandergesetzt. Es galt zu zei-
gen, dafl die Gleichung «Modern — Besser» dem
Bereich der Technik entstammt und nicht ohne
weiteres auf die Schulung iibertragen werden kann.
Auf dem Gebiet der Technik heift modern «besser»;
auf dem Gebiet der Kultur heift modern «mit an-
derem Akzent».

Der zweite «Narr», der sagt «Das ist alt, folglich
ist es gut» will diese neuen Akzente nicht sehen.
Er negiert die Spannung, er erschépft sich im Heim-
weh nach dem Vorgestern. Dabei ist auch im Felde
der Padagogik die Zeit der Idylle vorbei. Die mo-
derne Psychologie weist im Gegenteil darauf hin,
dafl es im Leben nicht darum geht, die Spannungen
aufzuheben, sondern darum, die Spannungen auszu-
halten, sie durchzustehen.

Noch umfassender als die Spannung zwischen den
zeitlosen und den zeitgebundenen Bildungsaufgaben
ist die Polaritdt zwischen Freiheit und Bindung.

Im ersten Jahre unseres Jahrhunderts verofient-
lichte Ellen Key ihr berithmtes Buch «Jahrhundert
des Kindes». Das beste daran, so finden wir heute,
war der Titel. Der Inhalt kann uns nur noch gei-
stesgeschichtlich interessieren. Sie schreibt: «Bevor
nicht Vater und Mutter ihre Stirne vor der Hoheit
des Kindes in den Staub beugen; bevor sie nicht
einsehen, daff das Wort Kind nur ein anderer Aus-
druck fiir den Begriff Majestit ist, ... werden sie
auch nicht begreifen, daf sie ebensowenig die Macht
oder das Recht haben, diesem neuen Wesen Gesetze
vorzuschreiben, wie sie die Macht und das Recht
besitzen, sie den Bahnen der Sterne aufzuerlegen.»
Solche Worte wirken auf uns nicht nur hochgesto-
chen und sentimental, wir erachten sie auch als in-
haltlich falsch. Wir finden, daf dero Majestiit, dem
Kinde, von Zeit zu Zeit ein Klaps auf den Hintern
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Wo ist der Pferdeknecht?
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Schweizerische Limericks

Von Regula Matzinger-Pfister

Es zichtet

ein Traiteur in Risch

Den Plastik-und-Blech-Diat-Fisch.
Das Tier frisst zum Schutz
Der Gewéasser nur Schmutz

Und landet dann blau auf dem Tisch.

Es tauft eine Frau in Chiasso
lhren dichtenden Papagei Tasso.

Er gewann einen Preis

Mit der Studie «Was weiss

Der heutige Spatz von Picasso?»

Illustration von Toni Businger

nichts schadet und daf die ewigen Bahnen der
Kindergestirne giinstig beeinfluffit werden, wenn
wir ein paar als Gravitationskorper wirkende Eis-
creme-Buden und Micky-Mouse-Verkaufsstellen aus-
schalten.

Anderseits hat die in Ellen Key gipfelnde Be-
wegung der «Padagogik vom Kinde aus» ein Ver-
machtnis hinterlassen, das der Erziehung in Schule
und Elternhaus teuer sein mufi: Die Anerkennung
der Menschenwiirde des Kindes. Alle Erziehungs-
mafnahmen, welche die Wiirde des Kindes verletzen,
sind falsch. Kinder haben nicht die selben Rechte,
aber sie haben die selbe Wiirde. Es ist in Ordnung,
wenn der Lehrer seinen Achtklafbuben das Rau-
chen verbietet, aber wenn er ihnen die Zigarette
aus dem Mund schlédgt, so verletzt er die Menschen-
wiirde.

Das Zauberwort der Reformpéddagogik der Jahr-
hundertwende hief}: Befreien! Wir Heutigen wiirden
sagen: die zu Gunsten der zweiten Moglichkeit ent-
schiedene Alternative «Durch Strenge erziehen oder
in Freiheit wachsen lassen?» war falsch gestellt.
Das ist kein Entweder-Oder, sondern ein Sowohl-
Als auch.

Auch auf methodischem Gebiet forderte die Re-
form-Pddagogik Befreiung: freies Schiilergesprich,
freie Bestuhlung, freie Aufsitze, frei-schopferische
Kinderzeichnungen usw. Und auch hier muf die Ge-
genwart darauf hinweisen, dafl im Unterricht beides
Platz finden muf: kommandierte, disziplinierte Wis-
sensvermittlung — da ist auch der Ort fiir program-
mierten Unterricht — und spielerisches, frei-schopfe-
risches Gestalten.

Der Lehrer coll sich in jedem Fach stets aufs
neue besinnen auf das Verhiltnis zwischen der ei-
sernen Ration des zur Bewiltigung des modernen
Lebens notwendigen Wissens und Konnens einerseits
und den gemiitsbildenden, ewig-giiltigen Werten an-
derseits. Er soll die eiserne Ration pauken, drillen,
meinetwegen bis die Schiiler rote Kopfe bekommen,
im ibrigen aber ungehetzt wundersamen FEinzel-
erscheinungen nachgehen, die Dinge ausspinnen und
illustrieren, die Schiiler die Stimmung einer Zeit
erleben lassen, soll basteln und gestalten, kurz, er
soll versuchen, aus der Schule eine Insel des Wachs-
tums zu machen.

Gelingt es dem Lehrer, beiden Anspriichen ge-
recht zu werden, dann ist er wahrhaft modern.



	Modern sein ist nicht genug

