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VON SEMINARDIREKTOR DR, FRITZ MULLER-GUGGENBUHL

Ober unseren Schulen liegt ein Schatten: Die Uber-
trittsnot. Sie zermiirbt Kinder, Eitern und Lehrer.
Ausserdem bietet das heutige ungefreute System
keine Sicherheit fiir eine richtige Auslese. Der Ver-
fasser zeigt Wege auf, die aus dieser Sackgasse
herausfiihren.

«Soweit als ich den gesamten Unterricht kann-
te, kam er mir wie ein grofles Haus vor, dessen
oberstes Stockwerk zwar in hoher, vollendeter
Kunst strahlt, aber nur von wenigen Menschen
bewohnt ist; in dem mittlern wohnen dann
schon mehrere, aber es mangelt ihnen an Trep-
pen, auf denen sie auf eine menschliche Weise
in das obere hinaufsteigen konnten, und wenn
etwa einige Geliiste zeigen, in ihrem Notzu-
stand etwas tierisch in dieses obere Stockwerk
hinaufzuklettern, so schligt man ihnen, wo
man das sieht, ziemlich allgemein auf die Fin-
ger und hie und da wohl gar einen Arm oder
ein Bein, das sie bei diesem Hinaufklettern an-
strengten, entzwei! »

Als Johann Heinrich Pestalozzi, den jeder-
mann lobt, aber niemand liest, das schweizeri-

sche Schulwesen mit diesen Worten charak-
terisierte, hatte Ziirich 10000 Einwohner.
Miststocke standen beidseits der Ramistralle,
auf dem Gebiet der heutigen Bahnhofstralle
weideten Ziegen und Schafe, und am Parade-
platz hielten die Bauern ihre Schweine feil.
Seither sind mehr als 150 Jahre vergangen.
Das duflere Leben des Menschen hat sich
grundlegend gewandelt, in diesen anderthalb
Jahrhunderten wahrscheinlich ebenso sehr und
ebenso tiefgehend wie in den vorangehenden
anderthalb Jahrtausenden. Das Unterrichts-
wesen hat durch die Griindung und den Aus-
bau der Volksschulen einen gewaltigen Auf-
schwung genommen. Dennoch konnten die
Worte Pestalozzis von einem zeitgendssischen
Betrachter unseres Schulwesens stammen.
Die Schule, namentlich die Frage der hohe-
ren Bildung, steht gegenwirtig im Brennpunkt
des offentlichen Interesses. Von allen mogli-
chen Seiten her, von der Industrie, die um ihren
Nachwuchs bangt, von den Eltern, von den
Behorden werden deutliche Zweifel an unserm
Schulsystem laut. «Hat die Schule Schritt ge-
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halten?», so lautet die Frage, oder: «Dient die
Schule von heute der Welt von morgen?» «Gibt
es auf dem Gebiet des heutigen Schulwesens»,
so konnte man ergdnzen, um in Pestalozzis
Bilde zu bleiben, «geniigend Treppen, iiber die
der Begabte ins obere Stockwerk der Bildung
gelangen kann und sind diese Treppen ver-
niinftig angelegt?» Dieser Aufsatz versucht, zur
Diskussion dieser Fragen einige Gedanken bei-
zutragen.

I. Lage

Die beiden Sechsklafbuben Hans und Peter
leben zufilligerweise in einer St. Galler Vor-
ortsgemeinde, das Schulproblem aber, das
durch sie veranschaulicht wird, besteht in der
ganzen Schweiz.

Hans ist ein guter Schiiler. Er kann zwar
keinen Nagel gerade einschlagen, aber wenn es
darum geht, einen Aufsatz zu schreiben «Wie
ich ein Nistkédstchen baue», erwirbt er sich das
Lob des Lehrers. Auf Grund seiner formalen
Intelligenz wird er ohne weiteres in die Sekun-
darschule aufgenommen. Peter hingegen, der
handwerklich sehr geschickt ist, und der, aller-
dings ohne dariiber fehlerfrei schreiben zu
konnen, verschiedene Nistkadstchen fachgerecht
gebastelt hat, besteht die Aufnahmepriifung
nicht. Jdhzornsanfall des Vaters, Trianen der
Mutter, Zerknirschung des Knaben. Der Se-
kundarschule kann man keinen Vorwurf ma-
chen: Sekundarschulen sind Schulen mit deut-
licher Betonung der Wissensfdacher. — Grotesk
wird die Situation drei Jahre spiter, wenn die
beiden Knaben sich beim selben Schreinermei-
ster um eine handwerkliche Lehrstelle bewer-
ben: nun wird — Ausnahmen bestitigen die
Regel - der Sekundarschiiler Hans dem Primar-
schiiler Peter vorgezogen.

Eine Stufe hoher stellen sich dhnliche Pro-
bleme: sehr einseitig technisch begabte Gym-
nasiasten z. B. vermogen das Gymnasium (in
ihrem Falle ist es Typus C, die Oberrealschule)
nicht zu durchlaufen. «Ungeniigend in Fran-
zosisch und Deutsch», lautet das Verdikt. Sie
konnen deshalb die Maturitdtspriifung nicht
ablegen und nicht in die Technische Hoch-
schule eintreten. Dies geschieht in einer Epo-
che, da die Technik der geschulten Krifte
dringend bedarf und da man von allen Seiten
her nach Kadernachwuchs schreit.

Und noch ein drittes Beispiel: das 16jdhrige
Stadtbernermidchen A, ist in der vierten Pri-
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marschulklasse ein scheues, nicht unintelligen-
tes, aber sehr zuriickhaltendes und vielleicht
auch etwas zuriickgebliebenes Kind gewesen.
Der Lehrer hat vom Ubertritt in die Sekundar-
schule — die dort, wie in Basel, mit dem fiinf-
ten Schuljahr einsetzt — abgeraten. Inzwischen
hat sich A. nun aber sehr gut entwickelt und
mochte gerne Lehrerin werden. Die Aufnahme
in ein Seminar ist dem Buchstaben nach zwar
moglich, aber da dem Méddchen die Kenntnisse
vor allem in den Fichern Franzosisch und Ma-
thematik fehlen, wird es die Aufnahmepriifung
ins Seminar nicht bestehen. Es ist in derselben
Lage wie der Ziircher Automobilist, der im
StoBverkehr auf der Bellevuebriicke falsch ein-
gespurt hat: es ist beinahe unmaoglich auf die
andere Spur hiniiberzuwechseln.

Thre Freundin B. (17jdhrig) umgekehrt war
in der vierten Klasse schon ein recht vifer
Fratz; sie besuchte dann die Sekundarschule
und anschliefend das Gymnasium. In zwei Jah-
ren soll sie die Maturitdtspriifung bestehen.
Die Schule langweilt sie, sie kommt schlecht und
recht mit. Weil aber ihr ganzer Bildungsgang
auf die Maturitdat und das Studium angelegt
ist, weil ein Ubertritt in eine berufsgerichtete
Schule den «Verlust»> von ein bis zwei Jahren
zur Folge hitte, beharren die Eltern darauf,
daf sie sich zur Maturitdat mitschleppen 14Rt.

Diese Beispiele liefen sich vertausendfa-
chen. Sie zeigen, dafl die heutige Schulorgani-
sation in mancher Hinsicht nicht befriedigt,
daff sie tatsdchlich, wie man zu sagen pflegt,
«den Anforderungen der neuen Zeit nicht mehr
genligt».

Wenn wir uns fragen, ob sich das dndern
lit, so wiaren zunichst einmal die Mingel des
bestehenden Systems zu nennen, und zwar sine
ira et studio, und von diesen Feststellungen
aus sind dann einige Moglichkeiten der Losung
aufzuzeigen.

II. Mangel

Schatten iiber der Schule 1927/1961

1927 erlief Willi Schohaus im Schweizer Spie-
gel die Rundfrage «Worunter haben Sie in der
Schule am meisten gelitten?» Er fafte das Er-
gebnis spater in seinem beriihmt gewordenen
Buche «Schatten iiber der Schule» zusammen.
Das Buch ist in weiten Teilen eine wohlbe-
griindete leidenschaftliche Anklage gegen Un-
zuldnglichkeiten, Ubergriffe und Stupidititen
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der Schule: gegen die Brutalitit und Tyran-
nei einzelner Lehrer, gegen unnatiirliche Ver-
schulung, gegen das Diktat des Stoffes.

Seit dem Erscheinen des Werkes sind 30
Jahre vergangen. Dreillig Jahre sind eine Ge-
neration. Vieles hat sich seither gebessert: die
Atmosphire im Schulzimmer ist heiterer, das
Verhiltnis zwischen Lehrer und Kind ist ge-
loster und natiirlicher geworden. Der Lehrer
spielt nicht mehr die Rolle des allgerechten,
unfehlbaren Gottes, des gewaltigen «Blitze
schleudernden Zeus», vor dem das kleine
schuldbewufite Schiilermenschlein zitternd und
zagend steht.

Dennoch gibt es auch heute eine driickende
Schulnot. Es ist die Ubertritts-Not. Alle Jahre
wieder, kaum ist Weihnachten vorbei, setzt in
unzdhligen Familien ein grofler, die ganze Fa-
milie zermiirbender Nervenkrieg ein. «Reicht
es fiir die Sekundarschule oder reicht es
nicht?», «Wird das Kind die Aufnahmepri-
fung ins Gymnasium bestehen?», so lauten die
bangen Fragen.

Gewill gibt es Kinder, es sind die robusten,
die frisch-frohlichen Lebensbewiltiger, die sich
von der Ubertritts-Situation nicht beeindruk-
ken lassen. Andere, sensiblere, leiden entsetz-
lich unter dem Druck. Sie schlafen schlecht;
sie sehen sich in Angsttraumen unbekleidet
vor finster blickenden Examinatoren stehen,
unfdahig, ein Wort des vorgelegten Gedichtes
zu lesen. Einzelne resignieren: ich stelle mich
nicht zur Priifung. Andere kauen tagelang an
der Enttauschung, welche sie mit einem nicht
fehlerlosen Viertklaf- oder Sechstklafdiktat
ihren bange hoffenden Eltern bereiten mufiten.

An dieser ungefreuten Situation, sagen viele
Lehrer, ist nicht die Schule, sondern sind jene
ehregeizigen Eltern schuld, welche aus Prestige-
Griinden ihre Kinder mit Gewalt in Mittel-
schulen hineinzwingen wollen, fiir die sie sich
nicht eignen.

Ich glaube nicht, daf der Einwand stich-
haltig ist. Wer wollte es einem Vater, der weil,
dafl die Weiche nun endgiiltig und ein fiir alle
Mal gestellt wird, und der feststellt, dafl sein
Sohn ohne Sekundarschulbildung Schwierig-
keiten hat, Feinmechaniker, Schriftsetzer oder
Brieftrager zu werden, veriibeln, wenn er alles
unternimmt, um seinem Kinde nicht schon
jetzt durch den Verzicht auf Sekundarschul-
bildung eine ganze Anzahl von Berufen prak-
tisch zu verschliefien.

Hier miussen wir einen Augenblick unter-
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brechen, um dem vereinigten Chor der Schul-
inspektoren, Oberlehrer und Lehrergrofrite
den Einsatz zu geben zu dem bekannten Refrain
«Der gute Primarschiiler bewdhrt sich als
Lehrling besser als der schlechte Sekundar-
schiiler». Wir zweifeln nicht daran, daf diese
Feststellung zutrifft, aber ebenso sicher ist,
daf sie fiir den besorgten Vater des Viert- oder
Sechstkldfllers, der fiir seinen Sohn mit dem
Nichtbestehen der Aufnahmepriifung unzih-
lige Berufswahlmdéglichkeiten bachab schwim-
men sieht, einen schwachen Trost bedeutet;
ganz abgesehen davon, daf der sich in der
Lehre gut bewidhrende Primarschiiler kaum
schlechter wire, wenn er die Sekundarschule
besucht hitte.

Ich glaube nicht, dafl es moglich oder auch
nur wiinschenswert wire, den Kindern alle
Hirten des Lebenskampfes zu ersparen. Ich
bin im Gegenteil der vielleicht etwas altmodi-
schen Ansicht, man diirfe auch von Kindern
eindeutige Leistung und restlosen Einsatz
verlangen. Thnen aber im zehnten oder zwolf-
ten Altersjahr eine Priifung aufzuerlegen, wel-
che in wenigen Stunden das Leben entschei-
dend wendet, bedeutet in sehr vielen Fillen
eine unverantwortbare und grofle seelische
Note bereitende Harte.

Warum kann sich das heutige System trotz
dieser offensichtlichen Mangel halten?

Ich hitte mir gewlinscht, mein Aufsatz konn-
te im Herbst vertffentlicht werden. Da er nun
im Friihling erscheint, fillt er mitten in die
jedes Frithjahr die Gemiiter erhitzende Dis-
kussion der Ubertrittsfragen. Es ist eine sehr
dornenvolle und unbefriedigende Diskussion;
nicht deshalb, weil Schulfragen nicht diskutiert
werden konnten, sondern weil Affektgeladen-
heit, verletzter Elternstolz und Pidagogen-
empfindlichkeit die Atmosphire vergiften.

Dafl das jetzige System trotz aller Diskus-
sionen kaum geédndert wird, liegt nicht daran,
daf es die bessern Argumente fiir sich hat. Das
hat andere Griinde:

An dem jedes Jahr aufs neue entbrennenden
Streit sind stets wieder andere Eltern beteiligt.
Solange ihr eigenes Kind betroffen ist, setzen
sie sich leidenschaftlich fiir neue, bessere Lo-
sungen ein. Ist ihr Kind dann durch die Miihle,
senden sie ein dankbares Stofigebet zum Him-
mel und Uberlassen den unerquicklichen
Kampfplatz gerne den andern. So kommt es in
der unendlichen Flut der Worte zu sehr wenig
Taten. — Das System gleicht einer Festung,

IO
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die jedes Jahr von einer Schar vorbeiziehender
Streiter angegriffen wird. Diese Streiter ziehen
dann aber in der Regel, bevor die Hilfstruppen
des folgenden Friihjahrs anriicken, unverrich-
teter Dinge weiter. Wiirden die angreifenden
Scharen sich vereinen, konnte die Festung auf
die Dauer gewil nicht standhalten.

Ebenso entscheidend ist etwas anderes: Na-
turgemdl sind es die Eltern der zuriickgeblie-
benen oder gefihrdeten Kinder — schlicht und
ohne Umschweife ausgedriickt, die Eltern der
Schuldiimmern — welche sich gegen das System
auflehnen. Und wer ist gerne mit den Dum-
men, den Erfolglosen solidarisch? Kein Vater
tritt gerne im Zusammenhang mit einem Mil-
erfolg seines Kindes an die Offentlichkeit. —

Die Weichenlosigkeit

Neben der Ubertrittsmisere weist unser Schul-
wesen, wie die Eingangsbeispiele zeigen, noch
andere Miangel auf. Besonders iibel dran ist in
unserem Unterrichtssystem ein Kind, das aus
irgendwelchen Griinden «falsch eingespurt»
hat. Unsere einzelnen Schultypen, die Primar-
oberschule, die Sekundarschule und das Pro-
gymnasium oder Gymnasium sind parallelen
Schienenstringen ohne Weichen zu verglei-
chen.

Selbst innerhalb des Gymnasiums ist es aus-
serordentlich schwierig, von einem Typus auf
den andern hiniiber zu wechseln. Fast in jedem
Notenkonvent jeder schweizerischen Mittel-
schule beispielsweise kommen Fille von Gym-
nasiasten zur Sprache, denen man auf Grund
von Begabung und Leistung anraten mdchte,
vom Gymnasium auf die Oberrealschule hin-
tiber zu wechseln. Stets bleibt dabei ein Ge-
fithl der Unbefriedigtheit zuriick, wenn man
hort, welch grofles Pensum solche Schiiler dann
in den Fichern Geometrie, Franzosisch usw.
nachzuarbeiten haben. Haufig werden Stim-
men laut, die feststellen, dafl der betreffende
Schiiler einer solchen Belastung kaum gewach-
sen sein werde.

Wenn selbst der Wechsel des Typus inner-
halb eines Gymnasiums nicht leicht ist, wie-
viele Schwierigkeiten muff dann der Ubertritt
von einer Schule in eine andere bereiten.

Die Folge davon ist, daf es hidufig wvor-
kommt, dafl die Lehrerschaft einer Mittel-
schule einem dreizehnjahrigen Knaben oder
Midchen die akademische Laufbahn — end-
giiltig! — verbauen mufl, manchmal deshalb,
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weil die jungen Leute im wilden Wirbel der
Pubertitsschwierigkeiten ihre Schulleistungen
in einzelnen Fachern haben sinken lassen.

Carl Spitteler hat in seinem Essay «Die ju-
gendliche Gdrung» diesem Gedanken folgen-
dermaflen Ausdruck gegeben: «Unter den
mannigfachen Ursachen des Unbehagens -
man darf meiner Ansicht nach auch sagen des
Ungliicks der Schuljugend, scheint mir die
wichtigste die, daff die Natur sich nicht um die
Erlasse der Erziehungsbehtrden kiimmmert. Die
Natur ist durch und durch unpadagogisch. Ge-
rade dann, wenn es sich darum handelt, sich
mit Anspannung aller Krifte einzig um das
Maturitdtsexamen zu bemiihen, beginnt sie im
Korper der Jungen Unordnung zu stiften».

Eine fortschrittliche Schulorganisation muf§
diesen entwicklungspsychologischen Schwie-
rigkeiten Rechnung tragen, indem sie dem Ein-
zelnen den in den ersten Jahren der Pubertit
verpaliten Anschluff an die Mittelschulbildung
ermoglicht, ohne daf die Schwierigkeiten so
grofl werden, dal nur Willens-Titanen sie be-
wiltigen konnen.

Sorgenkind Primar-Oberstufe und Zwitter-
wesen Sekundarschule

Die Griinder unserer Volksschulen waren die
Demokraten und die Rationalisten. Man er-
hoffte von der Schulung des Volkes zweierlei:
Die Schule sollte dem Vaterland bessere Biir-
ger liefern — das war die Hoffnung der Demo-
kraten — und auflerdem glaubte man, den Men-
schen via Bildung zu Gliick und Seelenheil
fiihren zu konnen — das war die Hoffnung einer
rationalistischen Epoche.

Die allgemeine Volksbildung gelangte im
19. Jahrhundert ins Fahrwasser der stiirmi-
schen technischen und wirtschaftlichen Ent-
wicklung. Wir konnen es ihr nicht iibelneh-
men, dall sie in naiver Freude an der Technik
und im Geiste weltweiter Offenheit den her-
andriangenden Wissensstoff in ihr Programm
aufnahm. Es erwies sich als notwendig, Sekun-
darschulen zu griinden. Sie waren gedacht als
Schule fiir eine gewisse geistige Elite, fiir Kin-
der, die den Anschluf} an die Gymnasien such-
ten und solche, die — ohne eine hohere Schule
besuchen zu wollen — eindeutige geistige Inter-
essen hatten. Das Bildungsprogramm der Se-
kundarschule wurde auf diesen Schiilertypus
abgestimmt.

Die Wandlung der soziologischen Struktur
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des Volkes, die mit der Technisierung parallel
ging, brachte es aber mit sich, daff bestimmte
Berufe — je weiter die Zeit fortschritt, desto
mehr — den Besuch der Sekundarschule vor-
aussetzten. So kam es, dafl die Sekundarschule
zu einer eigentlichen Volksschule wurde, ohne
dafl sie ihr der Elite angemessenes Bildungs-
programm der neuen Situation angepalit oder
es durch ein Wahlfachsystem geschmeidiger
gemacht hitte. — Ein grofer Teil der heutigen
Sekundarschiiler hat kein inneres Verlangen
nach der an ihrer Schule vermittelten Bildung.

Aber auch die Primarschule konnte der
Frichte der Trennung nicht richtig froh wer-
den:

Die Primaroberstufe lauft Gefahr, in man-
chen Kantonen immer mehr zu einer Art
Abstell-Geleise zu werden, zu einer Schule min-
dern Ranges, zu einer ausgepowerten Bewah-
rungsanstalt der Schulmiiden. Zwar versucht
man in einzelnen Kantonen den Schwierigkei-
ten zu begegnen: Im Kanton Thurgau zum
Beispiel im Anschluff an die vorziigliche Schrift
von Willi Schohaus «Aufgabe und Gestaltung
der AbschluBklassen», im Kanton Bern durch
eine strengere Auswahl der Sekundarschiiler
als anderswo, im Kanton Ziirich durch die
Schaffung der aufs Handwerkliche ausgerich-
teten Oberschule. Es scheint aber, der Zeit-
punkt sei gekommen, da Pfldasterchen nicht
mehr geniigen. Eine grundlegende Umwand-
lung tut not.

Brachliegende Krifte

Die Frage, wie schwierig es ist, einen einmal
eingeschlagenen Berufsweg zu verlassen und
einen neuen zu beschreiten, ist nicht nur fur
den einzelnen Menschen, sondern auch sozio-
logisch von grundlegender Bedeutung.

Mancher duflerst begabte Schiiler verliert
bei uns den Anschluf an die akademische
Laufbahn, weil sich seine Eltern aus finanziel-
len Griinden nicht entschliefen koénnen, den
12jdhrigen in einer Mittelschule eintreten zu
lassen, in eine Schule, deren Besuch im Hin-
blick auf die Berufs-Vorbereitung nur dann
sinnvoll ist, wenn der Schiiler die sechsein-
halb Jahre bis zur Maturitit durchsitzt und
dann noch weitere vier bis sechs Jahre Hoch-
schulstudien anschliefit.

Falls man den Anschluff ans akademische
Studium noch im fiinfzehnten, sechzehnten
oder siebzehnten Altersjahr erlangen kann,
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und wenn man umgekehrt ohne groflen Zeit-
verlust von der Vorbereitung auf die Matur
auf ein anderes Berufsgeleise hiniliberwechseln
kann, haben einerseits begabte junge Leute
aus unbemittelten Schichten eher den Mut, ein
akademisches Studium in Angriff zu nehmen,
und anderseits halten die andern, welche sich
falschlicherweise zum Akademiker berufen
fiihlten, nicht so zdh an der eingeschlagenen
Berufsrichtung fest.

In jeder groferen Schweizerstadt 1aft sich
die Beobachtung machen, dafl aus den Primar-
schulhdusern, die in sozial gehobenen Quartie-
ren liegen, ein iiberdurchschnittlich hoher Pro-
zentsatz von Schiilern in die Mittelschule
aufruckt. Kein verntinftiger Mensch meint, die
Kinder jener Viter, die eine gewisse Einkom-
mensklasse erreichen, seien gescheiter als die
tbrigen. Was den Knaben und Madchen aus
sozial hoher gestellten Kreisen hilft, den Schritt
in die Mittelschule zu tun, ist zum Teil ihr
Milieuvorsprung: die Summe jener Anregun-
gen, Belehrungen, Forderungen und Fertigkei-
ten, vermittelt durch Tischgesprédch, privaten
Musikunterricht, Bildungsreisen usf., wie ein
gewisser Lebensstandard sie mit sich bringt.

Es ist kein Auswahlsystem denkbar, in dem
sich die Intelligenz vom Milieuvorsprung tren-
nen lilt. Aber etwas ist eindeutig: Je dlter das
Kind wird, desto stirker fdllt seine persénliche
Intelligenz ins Gewicht. Die leider ach so end-
giiltige Trennung schon nach der vierten oder
sechsten Klasse benachteiligt die begabten Kin-
der aus den sozial weniger gehobenen Schich-
ten und stellt damit eine Nichtnutzung von
Talenten dar, die wir uns nicht mehr leisten
diirften.

Jedermann weill, dal die Schweiz als Indu-
striestaat, der von der hohen Qualitit seiner
Erzeugnisse lebt, darauf angewiesen ist, gut
ausgebildete Fachleute nachzuziehen. Der
Mangel an Akademikern und Technikern wird
in unserm Land in den ndchsten Jahren kata-
strophale Formen annehmen.

Der Delegierte fiir Arbeitsbeschaffung, Dr.
Fritz Hummler, ist der Ansicht, dal} es sowohl
im Arbeiterstand wie auch im Bauernstand
und am deutlichsten in der Bergbevilkerung
Reserven an vitalen und begabten Kindern
gibt, die das heutige Schulwesen fiir die Wei-
terausbildung nicht zu erfassen vermag.

Obwohl der Mangel an Technikern und Na-
turwissenschaftern am deutlichsten in die Au-
gen springt, geht es beim Nachwuchsproblem
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keineswegs nur um vermehrte Beriicksichti-
gung der technischen Begabung; es geht um
die Erweiterung der Rekrutierungsbasis.

Die Mangel zusammenfassend: Unser Schul-
system legt den ersten grundsitzlichen Berufs-
wahlentscheid ins zehnte oder zwolfte Lebens-
jahr. Das ist zu friih, vor allem deshalb, weil
die Trennung endgiiltig ist und keine Weichen
erlauben, vom gewihlten Schultypus auf einen
andern hiniiber zu wechseln. Das unbewegliche
System der untern Mittelschulen iiberfordert
die auf einen praktischen Beruf Ausgerichte-
ten und unterernahrt die wissenschaftlich In-
teressierten. Unsere Schulorganisation vermag
in einer Zeit, da man auf jede einzelne ge-
schulte Kraft dringend angewiesen ist, einen
groflen Teil der Begabten fiir die hohere Bil-
dung nicht zu erfassen.

II1. Losung

Unser dritter Untertitel erweckt falsche Vor-
stellungen. Die Schulreform, die all unsere
Probleme und Schwierigkeiten ein fiir alle Mal
losen konnte, gibt es nicht. Von allen Formen
des modernen Aberglaubens ist der Aberglaube
in die Organisation wahrscheinlich der ver-
breitetste, jene Irrlehre ndmlich, die Mensch-
heitsprobleme liefen sich losen, wenn ein paar
besonders pfiffige Kopfe auf die richtigen or-
ganisatorischen Tricks verfielen. Auch die
denkbar beste Schulorganisation ist nicht eine
Heilsbotschaft, sondern Menschenwerk mit
Unzuldnglichkeiten und Fehlern. Diese Ein-
sich darf uns aber gewif§ nicht davon abhalten,
nach einer bessern Losung zu suchen.

Schulen sind Bildungsstitten. Der Wert ei-
ner Bildung hiangt nicht von ihrer unmittel-
baren Gebrauchsfihigkeit ab. Die Antwort auf
die Frage, wie die Schule beschaffen sein muf,
damit sie dem Menschen hilft, seiner wahren
Bestimmung gemdfl zu leben, gibt weder die
Psychologie noch die Soziologie, noch kann sie
ein noch so gewiegter Schul-Organisator geben.
Alle Bildungsprobleme sind Weltanschauungs-
probleme. Es geht dabei um unser Menschen-
bild, um ein religiéses oder philosophisches
Anliegen also. Die Frage nach dem einzuschla-
genden Weg — nach der besten Schulorganisa-
tion unter anderem - ist sinnlos, solange man
nicht weiff, wohin man gehen will. Besinnung auf
die Aufgabe der Schule ist deshalb stets auch
Erérterung der letzten Werte des menschlichen
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Lebens. Alle jene Stromungen, welche der
Schule dienen, indem sie um die Wiedergewin-
nung der Werte ringen, indem sie die Frage
stellen nach dem Sinn des Lebens, verdienen
unsere Unterstiitzung. Es wire eine unerlaubte
Vereinfachung, wiirde man aus der Tatsache,
daB die gegenwirtige Schule der Technik und
der Industrie zu wenig Nachwuchs liefert,
schlieflen, die Schule versage.

Schulen sind aber nicht nur Bildungsstatten.
Sie erfiillen eine soziologische, eine wirtschaft-
liche Aufgabe. Sie sind verzahnt ins Getriebe
des modernen Lebens. Thre unmittelbaren, ge-
genwartsgebundenen Tagesaufgaben und ihre
Abhingigkeit von der modernen Gesellschafts-
ordnung auller acht zu lassen, geht nicht an,
so wenig wie es angeht, beim Bau eines moder-
nen Beton-Hochhauses den Lift wegzulassen,
weil einem eine schon geschwungene Holztrep-
pe eigentlich sympathischer ist.

Niemand wird erwarten, dafl sich im Rah-
men eines Zeitschriften-Artikels eine hieb- und
stichfeste Losung des Schul-Problems nennen
1aBt, welche nicht viele Fragen offen liefle und
welche nicht viele Angriffspunkte bote. Auf-
zeigen 1dft sich lediglich die Richtung, in der
meiner Ansicht nach die Losung gefunden wer-
den muR:

Unser Schulwesen fufit auf der Formel: Dif-
ferenzierte Schulen mit einheitlichem Stunden-
plan. Die Formel, die ich mir — auf lange Sicht
— wiinschte, wiare: Einheitsschule mit indivi-
duell differenzierten Stundenplinen.

Praktisch bedeutet das, daff alle bildungs-
fahigen Schiiler wiahrend acht oder neun Jah-
ren dieselbe Schule besuchen, dafi aber von
der fiinften oder sechsten Klasse an eine Dif-
ferenzierung im Stundenplan einsetzt:

Um einen Kern von verbindlichen Fachern
lagert sich ein Ring von Wahlfichern, d. h. von
Moglichkeiten, aus denen jeder Schiiler eine
Anzahl auswihlen muf, und schliefllich ein
zweiter Ring von Freifichern, aus denen man
das Gewiinschte oder fiir den kiinftigen Beruf
Erforderliche auswahlen kann. Die Einheits-
schule iibernimmt die Aufgaben der Primar-
oberstufe, der Sekundar-, Real- und Bezirks-
schulen sowie der Progymnasien. Der Abschluf§
dieser Schule in einzelnen von den Mittelschu-
len zu bestimmenden Fachern berechtigt zum
— vielleicht priiffungsfreien — Ubertritt in die
Mittelschule.

Fiir die Gymnasialstufe selbst ist eine dhn-
liche Entwicklung anzustreben: Angleichung
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der Mittelschultypen bei stirkerer Differenzie-
rung der einzelnen Stundenpldne. Verbunden
damit wire wohl auch die Schaffung einer neu-
sprachlichen Matura, mit Hauptgewicht auf
den modernen Fremdsprachen, einer gleickbe-
rechtigten lateinlosen Oberrealmatura, viel-
leicht auch die Anerkennung eines musischen
Zweiges des Gymnasiums. Wir sehen die Lo-
sung aber nicht darin, dafl man fiir diese neuen
Zweige der Maturitits-Vorbildung neue Schu-
len errichtet, sondern eben darin, daf man das
Freifach- und das Wahlfachsystem ausbaut,
und auf diese Weise innerhalb der bestehen-
den Schulen den einzelnen Schiilern verschie-
dene, ihrem Wesen und ihrer Begabung ange-
pafite Bildungsprogramme ermdoglicht.

Die Vorteile einer solchen Losung liegen auf
der Hand:

Der einzelne Schiiler wird nicht mit 10 oder
12 Jahren endgiiltig kategorisiert, abgestem-
pelt und auf ein bestimmtes Geleise geleitet.
Die Auswahl der Begabten — auf die kein Sy-
stem verzichten kann — erfolgt auf Grund der
Unterrichtserfahrung im 7.-9. Schuljahr. Ver-
paliter Einstieg in die fiir hohere Schulung not-
wendigen Gebiete, in das Fach Latein zum
Beispiel, ist leichter wieder gutzumachen. Das
neue System erweitert die Rekrutierungsbasis
flir die hohere Bildung; es ist zudem geschmei-
diger und paft sich den Bildungswiinschen des
einzelnen besser an.

Der uns zwar gewifl nicht verpflichtende,
aber stets aufschlufreiche und anregende Blick
iiber die Grenze zeigt, dafl viele europdische
Liander die Losung in der gleichen Richtung
suchten und fanden, wie wir sie hier vorschla-
gen. Deutschlands neuer «Rahmenplan zur
Umgestaltung und Vereinheitlichung des all-
gemein-bildenden offentlichen Schulwesens»
sieht vor, die Schultypen grundsitzlich zwei
Jahre spater zu trennen als bisher und die
Oberstufe der Volksschule zur «Hauptschule»
zu vereinheitlichen. Dénemark schuf eine neue
Schulorganisation, welche die alte Ordnung,
die Schulzweige nach der vierten Klasse zu
trennen, abschaffte und welche die erste Uber-
trittspriifung erst nach dem neunten Schuljahr
vorsieht.

Das Schulwesen Amerikas und Kanadas,
das ich aus eigener mehrjihriger Anschauung
kenne, fuflit seit etlichen Jahrzehnten auf dem
Einheitsschul-Gedanken. Es gibt dort nur ei-
nen einzigen Sekundar- und Mittelschultypus,
die High School, die von allen Kindern, aber
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mit sehr stark differenzierten Bildungspro-
grammen besucht wird. Wenn gerade in den
letzten Jahren an den Ergebnissen des Unter-
richts in Amerika Kritik geiibt wurde (Sputnik
lehrt lernen!), so denkt doch niemand daran,
den bewidhrten Grundgedanken der als demo-
kratisch empfundenen Einheitsschule aufzuge-
ben.

IV. Widerstinde

Die Schweiz ist mit Recht stolz darauf, gute
Schulen zu haben. Aber die Ruhe auf den
pestalozzianischen Lorbeeren wire gefihrlich.
Es ist deshalb erfreulich, dafl sich gegenwartig
viele Kreise um die Losung von Schulfragen
bemiihen.

Die einzelnen Schul-Diskussionen allerdings
sind hiufig unerquicklich. Weil die Schule in
alle Bezirke des Lebens eingreift, wilzen sie
stets eine ungeheure Fiille von Stoff um. Sie
geraten vom Hundertsten ins Tausendste, aber
selten zu einer Konzeption. Sie gleichen einem
WindstoR, der in einen Laubhaufen fihrt, und
sich erschopft, indem er alles Laub wild durch-
einanderwirbelt.

Das hingt auch damit zusammen, daf} in
der Schweiz in Schulreform-Fragen, dhnlich
wie in Armeereform-Fragen, die Stimme der
Fachleute wenig gilt, weil es nur Fachleute
gibt: Wer einst zur Schule ging, wer ein Kind
gezeugt hat oder zu zeugen gedenkt, fiihlt sich
berufen, mitzureden.

Auch fiir und gegen die von uns vorgeschla-
gene Losung ist manches schon gesagt worden.
Wir beschrinken uns auf ein paar wesentliche
Punkte:

Stark engagiert sind in der Diskussion die
Gymnasien. Nachdem jene Generation von
Gymnasialgewaltigen, deren Lebensaufgabe
darin bestand, die Gymnasialreform zu ver-
hindern, langsam aus Amt und Wiirden fallt,
beginnt auch an einzelnen schweizerischen
Mittelschulen ein frischerer Wind zu wehen.

Die Frage, ob und auf welche Weise die
Bildungspldne der Mittelschulen den Anfor-
derungen des technischen Zeitalters anzupas-
sen seien, kommt in den Reihen der Gymna-
siallehrerschaft nicht mehr zur Ruhe.

Es ist mir kiirzlich die Entgegnung eines
Gymnasiallehrers unter die Augen gekommen,

Foto: Oskar Brunner
Die Reklametafel

16



S CHWETIZE
der sich kritisch mit dieser Forderung ausein-
andersetzt.

Er schldgt vor, daff der Unterricht in alten
Sprachen kiinftig freiwillig sei und stellt in
bezug auf die verbleibenden Lateinschiiler fest:

«So blieben einer vielleicht eher etwas klei-
ner werdenden Elite die reichsten und frucht-
barsten Bildungsmdglichkeiten erhalten. Es
gilt heute die Zitadelle zu halten; da sind wir
vielleicht genétigt, die eine oder andere Vor-
stadt zu verbrennen.»

Soweit es sich um den Inhalt des Vorschlags
handelt, hat der Mann wohl recht. Nur will
einem scheinen, die Formulierung sei reichlich
ippig, und das ein gewaltiges Ringen um Sein
oder Nicht-Sein der Mittelschule heraufbe-
schwirende martialische Bild sei eine uner-
laubte Dramatisierung der Wirklichkeit:

Es gibt selbstverstiandlich den Typ des gei-
stig lebendigen Gymnasiasten, mit echter
Freude an den alten Sprachen, mit wachem In-
teresse fiir Geschichte und Literatur und zu-
gleich fasziniert von den Erscheinungen der
Naturwissenschaften. Vorwiegend gibt es ihn
in der Vorstellung von Maturarednern, daneben
kommt er aber auch in Wirklichkeit vor. Aber
er ist bei weitem nicht die einzige Form des
schweizerischen Mittelschiilers. Ein grofer Teil
der gymnasiastischen Zitadellenkrieger sind al-
les andere als herrliche Fackeltriger humani-
stischer Geistigkeit. Es sind zum Teil miithsam
mit teuren Privatstunden sich iiber Wasser
haltende S6hne mehr oder weniger wohlhaben-
der Viter oder ehrgeiziger Miitter, oder Héhere
Tochter, welche noch mit der einen Hilfte
ihres Wesens die Schulbank driicken, wahrend
die andere Hilfte bereits vom Strudel des Le-
bens erfaflt ist.

Es wire ebenso leicht wie unfair, das ehrliche
Bemiihen der schweizerischen Gymnasien, eine
von ihrem Bildungsprogramm her zu verant-
wortende Losung zu finden, mit ein paar Sit-
zen abtun zu wollen. Meine Bemerkungen
wollen lediglich ein Hinweis sein auf die Ge-
fahr, die Realitit nicht sehen zu wollen.

Die Frage der Nivellierung

Keine Schulorganisation kann die Unbegabten
begabt, die Langweiligen spritzig, die Trigen
einsatzfreudig oder die Schulmiiden eifrig ma-

Foto: Dr. E. Menghini
Der Denker
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chen. Wo’s nicht am Holz liegt, gibt’s keine
Pfeife. «Deshalb kann man», sagen die Gegner
der Einheitsschule, «wenn man das Niveau der
Sekundarschule zu halten bestrebt ist, die we-
niger Begabten oder Triagen nicht in der glei-
chen Klasse ausbilden, wie die intelligenten
und fleifigen. Wenn der Lehrer gezwungen
wird, in einzelnen obligatorischen Fichern sehr
viele Schiiler von ganz unterschiedlicher Bega-
bung mitzunehmen, ist nur eine Anpassung
nach unten denkbar, also eine Senkung des Ni-
veaus. Das Hinaufdringen aller zur gehobenen
Schule schafft eine ungeheure Bildungsliige.»

Kein ernsthafter Verfechter der Einheits-
schulidee wird diesen Einwand leicht nehmen
konnen. Eine Nivellierung nach unten ist das
letzte, das eine sinnvolle Schulreform dulden
darf.

Ich glaube, die Nivellierung kann vermieden
werden von jenem Moment an, da man sich
befreit von der Vorstellung, dafl innerhalb eines
Faches allen Schiilern genau dieselben Auf-
gaben zu stellen sind. Wo der Lehrer eine nicht
allzu grofle Klasse zu betreuen hat, ist es durch-
aus moglich, dafl er auf die individuelle Bega-
bung des einzelnen Schiilers eingeht und seine
Anforderungen darauf einstellt. Das Prinzip
der Einheitsschule ist nur verantwortbar, wenn
es verbunden ist mit der Sonderforderung der
Begabten. Dabei bietet sich gerade an den
groflen Schulen die Moglichkeit, {iber die Jahr-
giange hinwegreichende Begabungsklassen zu
bilden und mit ihnen zusitzliche oder vertie-
fende Stoffe zu behandeln. Die Geschmeidig-
keit, die wir von der gesamten Organisation
erwarten, mull auch innerhalb der Klassen gel-
ten: Lockerung der Klassenfront, Durchbre-
chen des starren Gleichheitsprinzips.

Mit andern Worten: Das Hinaufdringen
aller zur gehobenen Schule schafft nur solange
eine Bildungsliige, als diese gehobene Schule
ihre Bildung in starrer Weise als Konfektions-
kleid ohne Abdnderungsmoglichkeiten anbietet.
Wo man sich um Mafanziige der Bildung be-
miiht, gewinnt durch das Einheitssystem nicht
nur der Unbegabte, sondern auch der Begabte.

Ein Selbstbedienungs-Restaurant?

Das Freifach- und Wahlfachsystem, sagen die
Gegner, erinnert an ein Selbstbedienungsre-
staurant: Jedermann schiebt sein Tablett vor
sich her und wihlt, was ihm gerade in die Au-
gen sticht. Und man kann téglich beobachten,
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wie das Menu aussieht, das sich die Sech-
zehnjihrigen zusammenstellen: Ananassaft,
Rohschinken, zwei Stiick Kuchen und drei Fla-
schen Coca-Cola. Etwa im gleichen Sinne stellt
im Freifachsystem ein unerfahrener Jugendli-
cher seinen Stundenplan zusammen.

Etwas anders formuliert lautet der Einwand
so: Ist im vorgeschlagenen Schulsystem, das
nur wenig allgemein verbindliche Facher kennt,
nicht jeder Willkiir in der Auswahl des Bil-
dungsstoffes Tiir und Tor geéfinet? Fiihrt das
nicht dazu, dal junge Leute die Schule verlas-
sen, ohne eine Ahnung davon zu haben, warum
es bei einer elektrischen Klingel oben ldutet,
wenn man unten auf den Knopf driickt, oder
ohne je etwas von Martin Luther und der Re-
formation gehort zu haben?

Solche Fragen, so einleuchtend sie auf den
ersten Blick scheinen, sind weniger berechtigt,
als man annimmt; deshalb ndmlich, weil auch
unsere jetzige Auswahl der Lehrfiacher und die
Auswahl des Stoffes innerhalb eines Lehrfaches
willkiirlich ist. Gewil§ ist es so, daf} sich durch
die jahrhundertelange Erfahrung und Tradi-
tion im europaischen Schulwesen allmihlich
eine Gruppe von Lehrfichern herauskristalli-
siert hat, welche im Schiiler das Verstindnis
der Welt und des Menschen fordert. Aber un-
ser obligatorischer Lehrplan ist nur eine von
vielen moglichen Losungen.

Wir laufen alle Gefahr, immer wieder zu ver-
gessen, dafl unsere Auswahl — trotz Tradition —
keineswegs in den Sternen geschrieben steht.
Die Welt ist so unermeflich reich an Erschei-
nungsformen, daf es schlechthin unméglich ist,
sie im Lehrplan alle zu beriicksichtigen.

Die entscheidende Bildungsaufgabe der
Schule besteht darin, die Menschen bildungs-
hungrig und bildungsbereit zu machen. Bereit-
schaft ist alles. Wir miissen uns frei machen
von der Idee, die gesamte Bildungsarbeit ins
Kindesalter hineinzwingen zu wollen.

Wie kann man den Menschen bildungsbereit
machen? Indem man ihn nicht iiberfiittert und
indem man auf seine Interessen eingeht. Statt
dessen gleicht die Schule, namentlich die ho-
here Schule, noch zu sehr einer schwerhorigen
alten Dame, die fortwihrend Antworten von
sich gibt auf Fragen, die ihr gar niemand ge-
stellt hat. Es ist meine Uberzeugung, daf die
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Schule aus dem Anwachsen des Bildungsstoffes
ins Unendliche, aus der Einsicht, daf§ auch das
verbindliche Fachersystem eine willkiirliche
Auswahl darstellt, sowie im Blick auf die kiinf-
tige Freizeitgestaltung ihrer Schiiler, die Kon-
sequenz ziehen sollte, Freificher und Wahl-
facher zu vermehren.

Im Wahlfach trifft man den «Bildungsnerv»
des Schiilers. Das Wahl- oder Freifach Drama-
tik zum Beispiel ist die Briicke vom Schulfach
Literatur zum Theater als Liebhaberei, der
freie Kurs in Mobel-Stilkunde die Briicke vom
Schulfach Geschichte zu bescheidener eigener
Sammeltdtigkeit. Dafl es Schiiler gibt, die sol-
cher Briicken nicht bediirfen, sagt nichts aus
gegen deren Wiinschbarkeit.

Wer sich in einem Zeitschriften-Artikel mit der
Neugestaltung des Bildungssystems auseinan-
dersetzt, kommt sich manchmal vor, wie Her-
kules im Kampf mit der Hydra. Jede Frage,
die er glaubt beantwortet zu haben, ruft neun
weitere Fragen auf den Plan, und ungezihlt
sind die Moglichkeiten, das Dargelegte mifizu-
verstehen und miffzudeuten.

Darum mufl zum Schlufl nochmals mit aller
Deutlichkeit gesagt werden: Es geht nicht dar-
um, analog dem Propagandaslogan «Das ganze
Volk fahrt Ski» den Wahlspruch ins Land hin-
auszuposaunen: «Das ganze Volk geht in die
Hoheren Schulen». Es geht nicht darum, Sturm
zu laufen gegen die notwendigen Hirten intel-
lektueller Zucht. Es geht nicht darum zu ver-
langen, daf} die Mittelschulen ihre Anforderun-
gen verkleinern oder ihr Niveau senken. Ich
habe als Universitétslehrer jenseits des Atlan-
tik drei Jahre lang mitgeholfen, erbdrmliche
Liicken im Schulsack der dortigen Maturanden
zu stopfen, und niemand kann wiinschen, daf}
in der Schweiz Ahnliches zu geschehen hat.

Es geht lediglich darum, zu einem geschmei-
digeren Bildungssystem zu gelangen, das, ohne
die Bildungsliige einer einheitlichen Hd&heren
Bildung fiir alle zu schaffen, die vorhandenen
Krifte der Jugend bestmoglich fordert und
mithilft, daff unser Land im Umbruch der Zeit
seinen Platz behaupten kann.
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