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In einer Gesamtschule unterrichtet der gleiche Lehrer im gleichen

Schulzimmer verschiedene Altersstufen,

im Gegensatz zum Ein-

klassensystem, wo er nur eine Klasse fiithrt. Gesamtschulen gelten
als veraltet. Drei hervorragende schweizerische Pidagogen vertreten
hier die revolutiondre Ansicht, der Gesamtschule gehore die Zukunft.

» Meine personliche Erfahrung «

Vox Max Gross, Primarlehrer, Flawi]

~ der heutigen Turnstunde mit meinen Schii-

lern der fiinften Klasse schickte ich einen
Knaben wegen einer unflatigen Bemerkung
vom Spiel weg. Er mufite sich fiir einige Mi-
nuten auf den Stemmbalken an der Langsseite
des Spielfeldes setzen. Auf meinen Zuruf, sich
wieder am Spiele zu beteiligen, fing er an zu
weinen. Und als ich ihn an der Hand auf den
Spielplatz fiithren wollte, sagte er, sein Gegen-
spieler habe vor ihm dieselbe Bemerkung ge-
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macht, aber keine Strafe dafiir bekommen, er
spiele nicht mehr mit.

Der kurze Zwischenfall erinnerte mich einen
Augenblick an die Schule in dem kleinen Dorf,
wo ich fast zwanzig Jahre lang mit einem
dltern Kollegen zusammen eine Gesamtschule
gefiihrt habe.

Ein elfjahriger Schiiler einer Gesamtschule
hitte in der gleichen Situation schwerlich ge-
weint. Zum mindesten hitte er sich vor den
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altern oder jiingern Kameraden beherrscht.
Sehr wahrscheinlich hidtte er in dem gering-
fiigigen Vorfall iiberhaupt keine Veranlassung
zum Weinen gesehen.

Kindergeheul geht mir nicht so schnell auf
die Nerven, zudem bin ich von der losenden
und heilenden Wirkung des Weinens fiiber-
zeugt. Aber wenn ein gesunder Knabe, iiber
zehn Jahre alt, wegen einer Bagatelle weint,
wie beispielsweise vor einigen Tagen auch ein
robuster Bube, der nachsitzen mufite, um
einige wenige noch nicht geloste Rechnungen
fertig zu machen, dann ist es Uberempfind-
lichkeit, die zum Weinen bringt.

Der gemalfiregelte Knabe war natiirlich in
seinem Gerechtigkeitsempfinden verletzt, nicht
ohne Berechtigung. Ich hatte den ersten Siin-
der straffrei gelassen, zwar ohne Wissen, da
ich ihn nicht gehort hatte. Das kann passieren,
das passiert immer wieder und in jeder Schule.
Ich weill aber, dafi hierin die Schiiler einer
Gesamtschule den Lehrer besser verstehen.
Sie sind freilich auch erbost, wenn der Lehrer,
wie man sagt, parteiisch ist, aber sie sind nicht
besessen von einem sozusagen mechanischen
Gerechtigkeitssinn, nach dem jeder Schiiler
genau gleich behandelt werden sollte.

In einer Gesamtschule wire der Knabe nach
seiner Weigerung, weiterzuspielen, sicher von
den dltern Kameraden aufgemuntert worden:
«Chomm doch wider!» Hier kiimmerten sich
die Spielenden nicht darum, ob nun einer we-
niger mitspiele. Das Mitgefiihl und die gegen-
seitige Hilfeleistung entwickeln sich in einer
einklassigen Schule nur schwerfillig.

%€

DER Geist, der in einer Klasse von lauter
gleichaltrigen Schiilern entsteht, erschwert
tiberhaupt in jeder Beziehung die eigentliche
Bildung der Kinder. Sie gehdren ja nicht nur
demselben Jahrgang an, es wird auch von allen
dasselbe verlangt, alle Leistungen werden mit
demselben Mafstab gemessen, alle Kinder be-
finden sich in demselben unaufhorlichen Wett-
bewerb, und jedes fiihlt sich gegen jedes aus-
gespielt — mag auch der Lehrer noch so takt-
voll sein, wenn er Schiiler und Schiilerarbeiten
miteinander vergleicht.

Der durchschnittlich hohern Leistung, die
die einklassige Schule auf diese Art zweifellos
erreicht — wenn auch hier die Spitzenleistun-
gen keineswegs grofler sind als in einer Gesamt-
schule —, steht der vom Erzieher nicht beab-
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sichtigte Klassengeist gegeniiber, mit dem
iberspitzten Gerechtigkeitsgefiihl, das stindig
Enttduschungen erleben mufl, mit der daraus
resultierenden Uberempfindlichkeit, die noch
dem halbwiichsigen Knaben die Tridnen in die
Augen prefit, mit dem unentwickelten Selbst-
bewufitsein des einzelnen Kindes, das in einer
einklassigen Schule zuwenig sich selber sein
kann.

Wie ungleich giinstiger ist der Geist einer
Gesamtschule, in der verschiedene Klassen
sind, verschiedenaltrige Schiiler, verschieden-
artige Anforderungen gestellt und verschiedene
Mafstibe gebraucht werden; in der, sofern
die Klassen nicht {iberfiillt sind, die besondere
Art eines Kindes viel besser respektiert wird.
Hier tragt der erzieherische Einfluf viel schnel-
ler Friichte, die Duldsamkeit wichst, das
Selbstbewufftsein hidlt die Empfindlichkeit in
Schranken, es entwickelt sich die Selbstandig-
keit und die unangeforderte Hilfeleistung, weil
die Kinder regelmifig klassenweise allein ar-
beiten miissen, Phantasie und Initiative haben
Raum.

Mir hat in der Gesamtschule nur eines mehr
zu schaffen gegeben als hier in der einklassigen
Schule, ndmlich die zeitweise in die Schule
hineingetragenen Familienzwistigkeiten, Strei-
tigkeiten zwischen einzelnen Familien, die die
Kinder dann und wann auf dem Schulplatz,
seltener im Schulzimmer, nach Art des Faust-
rechtes beilegen wollten.

%

lM Anfang meiner Schultitigkeit habe ich es
nicht einmal besonders geschitzt, daf nach
jeden Ferien am ersten Schultag der Schul-
prasident in das Schulzimmer gekommen ist
und uns Gliick und Segen zum neuen Quartal
gewiinscht hat. Heute vermisse ich den engen
Kontakt mit der Schulbehérde und beneide
manchen Gesamtschullehrer um sein Verhalt-
nis mit dem Schulrat.

Wer mit dem Auto von Lichtensteig nach
Wattwil fahrt, bemerkt ungefihr auf halbem
Weg eine Anzahl besonders stattlicher Toggen-
burger Hiuser, in deren Mitte ein kaum als
Schulhaus erkenntliches Gebdude steht. Es ist
eine Gesamtschule, die lange Zeit von einem
Lehrer allein, jetzt in den untern Klassen noch
von einer Lehrerin gefiihrt wird. Der Prisi-
dent der Schulgemeinde, ein bedeutender In-
dustrieller, nebenbei auch Verwaltungsrats-
prasident der Swissair, kommt alle vierzehn
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Tage einmal in die Schule, und wenn eine
weite Reise den Termin hinausschiebt, macht
er den Schulbesuch am Tage nach der Riick-
kehr.

Ahnliche Beispiele von einer offensichtlich
herzlichen Verbundenheit mit der Schule gibt
es iiberall in den kleinen Schulgemeinden. Da
ist es ein Fabrikant, ein Pfarrer oder ein Land-
arzt, dort ein Bauer oder ein Handwerker, der
ein Stiick seines Herzens und der freien Zeit
der Schule reserviert hat.

Es ist mir gesagt worden, der erwahnte
Schulprasident wiirde sich bei einer Schul-
verschmelzung — die in Wattwil die Biirger
schon einmal, zum Gliick mit negativem Aus-
gang, an die Urne gerufen hat — einer zen-
tralen Schulbehdrde nicht mehr zur Verfiigung
stellen. Das ware durchaus begreiflich. Denn
je mehr Schulen einer Schulbehorde unter-
stehen, desto loser ist der Kontakt zwischen
Schule und Behorde und desto weniger Be-
friedigung gewdhrt das Amt jenen Ménnern,
denen die Schulstube lieber ist als das Sit-
zungszimmer.

Die einklassige Schule ist iibrigens im Be-
griffe, einen erzieherischen Vorteil der Gesamt-
schule zu iibernehmen: den gruppenweisen
Unterricht. Die aufgelockerte Sitzordnung in
den modern moblierten Schulzimmern, die
rund um einen Tisch arbeitenden Kinder-
gruppen, die an seitlich angebrachten Wand-
tafeln rechnenden oder zeichnenden Schiiler,
der eher familidre Unterricht des Lehrers in-
mitten einer kleineren Kinderschar sind Sym-
ptome des Abbruches einer Entwicklung, die
einseitig die Leistung des Kindes gefordert
hat. Man nimmt die Bildung des Kindes wie-
der ernster.

%

0B jemals die Idee eines stddtischen Gesamt-
schultypus, wie ihn Peter Petersen mit per-
sonlichem Erfolg, aber ohne Resonanz zu fin-
den, in seiner Schule in Jena verwirklicht
hatte, in unser Schulwesen Eingang findet, ist
schwer zu sagen. Peter Petersen vereinigte in
jeder Schulklasse drei Altersstufen. Kurze Zeit
vor seinem Tode hat dieser zeit seines Lebens
gegen den Strom schwimmende Mann seine
Idee noch einmal vor Schweizer Lehrern ent-
wickelt. Mancher unter ihnen wird dabei seiner
ersten Stelle, einer Gesamtschule in einem klei-
nen Dorf, gedacht haben.
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Ein Maler und ein Dichter hausten zu-
sammen. Sie teilten ihre unregelmifBigen
Einnahmen aus Bildern und Honoraren
briiderlich. Aber einmal hatte der Maler
ein Bild fiir 29 Flaschen alten Bordeaux-
Weines ausgetauscht. Diese wollte er fiir
feierliche Gelegenheiten aufsparen, und
nicht dem gemeinsamen Haushalt zur Ver-
fliigung stellen. Das krinkte den Dichter,
und als er einmal das Gefiihl hatte, etwas
tun zu miissen, um seine Inspiration anzu-
feuern, vergriff er sich an einer Flasche.
Der Maler iiberraschte ihn dabei. Er nahm
es libel auf. Um zu verhindern, daf} sich
sein Freund ein weiteres Mal unbemerkt
hinter seine Weine machen konnte, stellte
er in einem kleinen Kellerraum die noch
vorhandenen 28 Flaschen so auf, wie die
Zeichnung zeigt.

Er merkte sich, daf jeder Wand entlang
neun Flaschen lagen. Aber der Dichter war
ein heller Kopf. Um seinen Freund fiir
seine Kleinlichkeit zu strafen, beschloff er,
vier weitere Flaschen zu stehlen, die wver-
bleibenden aber so aufzustellen, daff immer
noch jeder Wand entlang neun Flaschen
blieben. Der Streich gelang.

Einige Tage spiter nahm er nochmals
vier Flaschen und ordnete den Rest wie-
derum so an, daf sein Freund, der ja nur
nachkontrollierte, ob an jeder Wand neun
Flaschen lagen, nichts davon merkte.

Frage: Wie ordnete der Dichter die Fla-
schen nach dem ersten und nach dem zwei-
ten Zugriff an ?

Auflisung Seite J3
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» Lob der Gesamischule -

Vox WiLLt Scromavus, Seminardirektor, Kreuzlingen

IR beschiftigen uns hier mit jenen lind-

lichen Schulverhiltnissen, wo alle schul-
pflichtigen Kinder einer Gemeinde von einer
einzigen Lehrkraft miteinander unterrichtet
werden.

Die Wertschidtzung der Gesamtschulen 1afit
— seit Jahrzehnten schon — sehr zu wiin-
schen iibrig. Man betrachtet sie allgemein als
ein notwendiges Ubel in kleinen Landgemein-
den, die sich fiir ihre wenigen Kinder eben nur
eine Lehrkraft leisten konnen. Zu ihren Ver-
dchtern gehdren zumeist auch die Mitglieder
der Schulbehérden und vielfach sogar die Leh-
rer. Als fortschrittlich gilt, wer sich so bald wie
moglich fiir die Teilung einer solchen Schule
einsetzt. Wohin die allgemeine Tendenz geht,
zeigt das Bemiihen in zahlreichen grofen Schul-
gemeinden, durch die Organisation des Ein-
klassensystems (jeder Lehrer fithrt nur eine
Klasse) den Erfordernissen der Zeit gerecht
zu werden. (In der Sekundarschule entspricht
dem die Neigung, anstelle von Klassenlehrern
mehr und mehr Fachlehrer wirken zu lassen.)

Hat sich die Gesamtschule wirklich iiber-
lebt? Verdient sie diese Geringschitzung?

%€

Die Schulbildungsresultate

Es konnte im Grunde nur ein Vorwurf ernst ge-
nommen werden: die Behauptung, die Gesamt-
schule stehe hinter der geteilten Schule in der
Vermittlung jener Bildungswerte zuriick, wel-
che fiir die Entfaltung der Personlichkeit und
fiir die Lebensertiichtigung wirklich zidhlen. In
meiner langen Schulpraxis bin ich aber einer
ernstzunehmenden Beanstandung dieser Art
nie begegnet. Nie hat mir zum Beispiel ein
Sekundarlehrer gesagt, die Schiiler aus einer
Gesamtschule seien im ganzen weniger gut
vorbereitet als diejenigen aus geteilten Schulen.
Auch spiiter, an der Mittelschule, zeigt sich
kein Nachteil. Wir erinnern uns an unserm Se-
minar im Gegenteil an zahlreiche besonders
tiichtige Schiiler, die seinerzeit eine Gesamt-
schule absolviert hatten. Gerade diese jungen

Leute erweisen sich in vielen Fillen als beson-
ders geweckt und geistig rege; sie sind oft aus-
gesprochen lernfreudig und bildungshungrig,
wohl eben gerade deshalb, weil sie stofflich
nicht tiberfiittert worden sind.

Diese guten Ergebnisse sind freilich nur dort
zu erzielen, wo sich die Schiilerzahl in ange-
messener Grenze hilt. Diese Grenze kann aber
nicht allgemein festgelegt werden; sie hingt
weitgehend von der seelischen Spannkraft des
Lehrers ab. Wer mit mehr als 40 Schiilern
ohne Einbufe an Arbeitsintensitit, Besinn-
lichkeit und Humor fertig wird, darf schon zu
den besonders begnadeten Schulmeistern ge-
zdahlt werden.

Natiirlich stellt dieser Schultypus seine be-
sondern organisatorischen und methodischen
Probleme. Erwdhnen wir hier nur, dafl «Ar-
beitsprinzip« (Selbsterarbeitung) und Grup-
penarbeit in unsern Gesamtschulen von jeher
als Selbstverstindlichkeiten beheimatet waren,
mindestens 100 Jahre friiher, als die neuzeit-
lichen Schulreformer anfingen, diese Arbeits-
weisen allgemein zu propagieren.

Wihrend eine oder mehrere Klassen miind-
lichen Unterricht erhalten, sind die i{ibrigen
still beschaftigt. Diese stille Beschaftigung ver-
langt aber selten die duferste Konzentration.
Die Schiiler konnen ein bifichen hinhorchen
auf den Vortrag des Lehrers, was besonders den
Kleineren ein tdglich neues Vergniigen bereitet.
Sie haben auf diese Weise in Geschichte, Geo-
graphie, Naturkunde und andern Dingen be-
reits recht ordentliche Vorkenntnisse, bevor
sie im Bereiche dieses Stoffes in vorgeriickter
Klasse selbst verbindlich unterrichtet werden.
Das bedeutet ein munteres, naturhaftes Hinein-
wachsen in die Bildungssubstanz — so wie man
als Kind auflerhalb der Schule tausend gewich-
tige Dinge «von selbst» dadurch in sich auf-
nimmt, dafl man immer wieder Gespriche von
dlteren Leuten iiber dieselben Gegenstidnde hort.

In dieser Weise fiihrt der Unterricht an einer
guten Gesamtschule erfahrungsgemall weniger
in die Breite (der Lehrer mufl sich tiberall aufs
Wesentliche beschrianken) als in die Tiefe: ein
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eiserner Bestand fundamentaler Kenntnisse
wird den Schiilern zum festen Besitz.

2

Der Lehrer in der Gesamtschule

Die Gesamtschule bietet dem echten Erzieher
ein ideales Arbeitsfeld. Wenn er auf seinem
Posten ausharrt, ist er wihrend Jahrzehnten
der Lehrer der gesamten Dorfjugend. Er sieht
eine ganze Generation heranwachsen, mit der
er sich aufs innigste verbunden weifl. Es ist
doch fiir eine Erziehernatur das denkbar
Schonste und Interessanteste, die Entwick-
lung von Menschen aus grofier Nahe auf weite
Wegstrecken zu verfolgen. Der Lehrer, der
sich ganz einer Gesamtschule widmet, wird
zum Vater der Kinder, zum Vertrauten der
Jugendlichen, zum Ratgeber der Eltern, zum
Mittelpunkt aller kulturellen Entfaltung im
Dorfe.

Das Gliick solch grofartiger Berufsentfal-
tung wird denn auch von vielen Gesamtschul-
lehrern bewuflt und dankbar empfunden. Diese
begeisterten Padagogen lehnen jeden Ruf an
geteilte Schulen groferer Ortschaften, die ihnen
komfortablere Verhiltnisse und oft auch bes-
seres Gehalt bieten, leichten Herzens ab und
bleiben ihrer Dorfschule treu.

Immer wieder pragen sich denn auch solche
Erzieherpersonlichkeiten tief ins Bewuftsein
ganzer Generationen ein. Ich weill von Gesamt-
schullehrern, die in ihrem Dorfe zu beinahe
legenddren Gestalten wurden; jahrzehntelang
leben sie iiber ihren Tod hinaus mit ihren
Tugenden und Schrullen in der dankbaren Er-
innerung und im Anekdotenschatz der Dorf-
genossen fort.

Manchen Lehrern ist freilich der geforderte
Einsatz zu grof und die Last zu schwer. Sie
sehen sich nach kurzer Zeit nach einer be-
quemeren Stelle um. In vielen Fillen waren
sie noch zu jung, als ihnen eine Gesamtschule
anvertraut wurde; sie sahen sich der Aufgabe
nicht ausreichend gewachsen und kamen in
ein gewisses Pfuschen hinein, aber nicht wie-
der heraus. Es ist eben durchaus widersinnig,
daR immer wieder ganz junge, gerade aus dem
Seminar entlassene Lehrkrifte an Gesamt-
schulen angestellt werden und damit gerade
die schwierigste Aufgabe aufgebiirdet bekom-
men, die es im Lehrerberuf gibt, eine Aufgabe,
deren gute Losung Erfahrung und Reife er-
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fordert. Ich kenne keinen andern Beruf, in
welchem in dhnlicher Weise immer wieder An-
fangern das Schwierigste aufgetragen wird,
das es im Bereiche des betreffenden Metiers
zu leisten gibt. — Nun, diese Praxis in der
Lehrstellenbesetzung beruht ja auch nicht ein-
fach auf Leichtsinn oder Gedankenlosigkeit.
Es fehlt eben an reifen Anwirtern fiir die Ge-
samtschule, worin die bereits besprochene
MiRachtung dieses Schultypus zum Ausdruck

kommt.
%

Das Kind in der Gesamtschule

Der eigentliche Segen der Gesamtschule offen-
bart sich aber im Bereiche der Erziehung, vor
allem in der Erziehung zur Gemeinschaft., Nur
in ihr kann Pestalozzis Forderung, die Schul-
stube mdochte eine erweiterte Wohnstube sein,
ideal erfiillt werden. Hier sehen sich die Ge-
schwister in der taglichen Arbeitssituation
vereinigt. Hier wachsen ganze Generationen
in engem Kontakt und natiirlicher Zusam-
menarbeit in unsere Kultur hinein. In dieser
vieljahrigen Schulgemeinschaft lernt sich der
Nachwuchs so vorziiglich kennen und ver-
stehen, dafl die Entwicklung eines starken Zu-
sammengehorigkeitsgefiihls fiirs spiitere Leben
nicht ausbleiben kann.

Der Kampf gegen die Vermassung ist vor
allem ein padagogisches Anliegen. Die Glie-
derung eines sozialen Gebildes nach mdglichster
Gleichheit leistet der Verherdung Vorschub —
so auch die Aufteilung einer Schule nach Jahr-
gdngen. Im Sinne der Gemeinschaft liegt viel-
mehr die Gliederung auf Grund mdglichster
Verschiedenheit, sofern innerhalb derselben
eben Harmonie, gegenseitige Befruchtung und
natiirliches Leben moglich sind. Die Gesamt-
schule ist kein Kinderagglomerat, sondern ein
gesellschaftlicher Organismus, sie fordert nicht
die seelische Uniformierung, sondern jene
Differenzierung, innerhalb welcher die klei-
neren und groferen Kinder die ihrem Alter
und ihren Fadhigkeiten gemidfle Rolle finden.

Menschliche Beziehungen koénnen nur dort
gedeihen, wo sich ein wechselseitiges Geben
und Nehmen vollzieht. Diese Einsicht ist auch
von grofler erzieherischer Bedeutung. Schon
auf die Kinder wirkt es lahmend und demo-
ralisierend, wenn sie stets nur die Empfangen-
den sein miissen, ihre menschlichsten und edel-
sten Ziige kommen dabei ja nicht zur Ent-
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faltung. Hier liegt nun wiederum ein beson-
derer Segen der Gesamtschule: es gehort zu
ihrem alltdglichen Leben, daff sich die Kinder
helfen, dafl sie Arbeitsgruppen bilden, daf in
diesem oder jenem Fache besonders Begabte
vom Lehrer als Assistenten beigezogen werden,
daf§ die Altern mit den Jiingern Ubungen und
Wiederholungen durchfithren usw. («Monito-
ren»). So kommt das Leben einer Gesamt-
schule dem gliickhaft erfiillten menschlichen
Dasein am néchsten.

Das Grundiibel der heutigen Erziehung liegt
ja wohl darin, dafl die Kinder am natiirlichen
Verantwortungsbereiche der Familien und Ge-
meinden kaum mehr Anteil haben. Sie werden
statt dessen in lauter kiinstliche Gebilde ein-
geordnet, vom XKindergarten {iiber mannig-
faltige Jugendorganisationen bis zur organi-
sierten Freizeitbeschiftigung der Jugendlichen,
Gebilde, in denen es im Grunde nur Einglie-
derungen in fiktive, kaum aber in wirkliche
Verantwortungen gibt. In der Gesamtschule
aber vermag sich ein Gemeinschaftsleben zu
entfalten, in welchem sich (besser als in jedem
andern Schultypus) betitigte Solidaritat aufs
ernsthafteste entwickelt.

%

Schluibemerkungen

Gesamtschulen gibt es heute nur in Gemein-
den mit einer einzigen Lehrkraft. Wachst
die Kinderzahl iiber ein gewisses Mafl hinaus,
so muf} die Schule geteilt und ein zweiter Leh-
rer angestellt werden. Dies geschieht nun
durchwegs so, dal} eine obere und eine untere
Stufe gebildet wird. Die erzieherischen Werte
einer Gesamtschule sind aber so gewichtig,
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dafl man statt dieser «horizontalen» eine «ver-
tikale» Teilung der Schiilerschaft ernsthaft ins
Auge fassen sollte. Man hitte dann also zwei
(bei weiterem Festhalten an diesem Prinzip
drei und mehr) Gesamtschulen im gleichen
Dorfe nebeneinander.

Freilich ginge das System dabei eines Teiles
seines urspriinglichen Segens verlustig. Als
Nachteil miifite man es auch in Kauf nehmen,
daB nicht mehr alle Zugehorigen desselben
Jahrganges im selben Schulzimmer vereinigt
wiren. Die verbleibenden Werte von solch
parallelen Gesamtschulen waren aber erzie-
herisch immer noch so hoch einzuschitzen, dafl
sich Versuche dieser Art warm empfehlen
lassen.

Vor allem aber mufl uns daran liegen, die
heute vielfach so verkannte Gesamtschule im
Bewulitsein der Offentlichkeit aufzuwerten,
damit sie dort, wo sie besteht, zur vollen Ent-
faltung ihrer groflen Vorziige kommen kann.
Nur im Klima einer allgemeinen und ein-
deutigen Hochschidtzung wird sie die notige
Anziehungskraft fiir die besten unter den
Primarlehrern bewihren. Es konnen eben nur
die wirklich begabten Erzieher den Segen der
Gesamtschule zum Stromen bringen. Der Un-
terrichtsbeamte ohne rechte Wiarme und Be-
geisterung vermag diesem piadagogischen Ge-

‘bilde kein rechtes Leben einzuhauchen; die

Kinder haben ihn schon nach 2—3 Jahren
menschlich ausgeschopft, so daf ihnen ein
Lehrerwechsel dringend not tite.

Wo aber eine Gesamtschule vom 6ffentlichen
Ansehen getragen und die in ihr geleistete
Arbeit verstandnisvoll und dankbar anerkannt
wird, da wird sie immer wieder jenen Meister
der Schule finden, der sie zu einem padagogi-
schen Juwel auszubauen versteht.

» Die Finklassenschule hat nur Nachteile «

Vox Eveex Rurisuauser, Seminardirektor, Bern

DIE moderne Schulpiddagogik nimmt sich
ausgezeichnet aus, soweit wir sie nach ihren
ausdriicklich erklarten Bildungszielen beurtei-
len. An die Stelle der bekannten Fehler der
«alten Schule» mit ihrem verduferlichten Fer-
tigkeits- und Wissensdrill hat sie Ideale gesetzt,

die dem wohlverstandenen Entwicklungs-
interesse des Kindes angemessen sind. So er-
achtet sie als notwendig, die Kinder zu selb-
stindigem Denken und denkender Stellung-
nahme anzuregen, ihnen echte Einsichten und
bildende Erlebnisse zu vermitteln und ihnen

36



$ ¢ H W E I
zu helfen, ihre Gefiihle und Erlebnisse wie auch
ihre Phantasie zum Ausdruck zu bringen.

Diese echten Bildungsziele enthalten leider,
wie alle Anliegen der geistigen Sphire, den
Keim ihrer eigenen Zersetzung. Aus Griinden,
die mit der Eigenart der Kinder, den Tiicken
der Schulsituation und der allgemeinen mensch-
lichen Unzuldnglichkeit zusammenhdngen,
werden sie von vielen Lehrern oft nur noch
wie leere Hiilsen festgehalten, wihrend die tat-
sichliche Bewegung des piddagogischen Pro-
zesses eine ganz andere Richtung einschligt.

Auf diese Zersetzung und unbemerkte Ver-
wandlung echter Bildungsziele sind viele Ubel-
stainde unserer modernen Schule zuriickzu-
fiihren. Ich erwiahne hier nur die im Vergleich
zum kindlichen Fassungsvermogen viel zu
grofle Stoffmenge, die zum Teil fragwiirdigen
und untauglichen Methoden der Veranschau-
lichung, die weitherum verbreitete Verleitung
der Kinder zum Maulbrauchen, zu vorlautem
und unehrfiirchtigem Sichduflern und Stellung-
nehmen zu allen moglichen Lebensfragen, das
vorzeitige Bewufitmachen und Zerreden von
Gefithlen und Erlebnissen der kindlichen
Privatsphire.

%

orLcuHE Ubelstinde sind vor allem in den

Einklassenschulen der Stddte und grofen
Dorfer anzutreffen, wihrend die Gesamt-
schulen landlicher Gemeinden weitgehend
davon frei sind.

In der Gesamtschule findet der Lehrer nicht
die Zeit, die nétig wire, um sich iiber ein Stoff-
gebiet weitschweifig zu verbreiten; er ist ge-
zwungen, sich auf Weniges und Wesentliches
zu beschrinken. Damit nimmt er die Auf-
merksamkeit der Schiiler nie zu lange in An-
spruch! Er hat meistens gesammelte und inter-
essierte Zuhorer und braucht nicht mit metho-
dischen Kunstgriffen nachzuhelfen. Da sich
seine «Lektionen» stets an einen kleinen Kreis
richten, wird leicht ein echtes Gesprach dar-
aus, dessen intime personliche Atmosphire
jede Verletzung der Grenzen, die von der Ehr-
furcht und dem Tabu des natiirlichen Taktes
gesetzt sind, fast von selbst verhindert.

Demgegeniiber bringt die Einklassenschule
Lehrern und Schiilern tausend Versuchungen,
denen gerade der gewissenhafte Lehrer beson-
ders ausgesetzt ist. Sein Pflichtbewuftsein ver-
anlaflt ihn beispielsweise; die dem Tages-
programm zugedachten Lektionen auch in dem
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Sinne gut vorzubereiten, dafl er reichlich Stoff
und Anschauungsmaterial bereitstellt, um der
Klasse den Gegenstand griindlich und umfas-
send nahezubringen. Wenn er taglich nur zwei
derartige Lektionen darbietet, trdgt er mehr
Stoff an die Kinder heran, als sie unter giin-
stigsten Voraussetzungen in acht Tagen geistig
verarbeiten konnten. Und da er sich nicht an
vier oder fiinf, sondern an fiindunddreiffig oder
vierzig Kinder zugleich wendet, ist die Atmo-
sphire mehr die eines Vortrages als die eines
Gespriaches. Seine Rede ist eine Darbietung
vor einem Publikum, und die Schiilerbeitrige
wirken, bei aller Lebhaftigkeit und Frische,
manchmal seltsam enthemmt und schauspie-
lerisch.

%€

DARAN ist freilich nicht der Umstand allein
schuld, dafl der Lehrer, statt zu kleinen
Gruppen, zu einer groflern Schar spricht: die
Situation der Einklassenschule steht iiberhaupt
im Widerspruch zum wahren Bediirfnis des
Kindes. Ich kénnte mir nur mit Miihe etwas
ausdenken, was ungereimter und unnatiirlicher
wire als die Vereinigung von ausschliefilich
gleichaltrigen Kindern zu einer groflen Arbeits-
und Spielgemeinschalft.

Wo sich Kinder verschiedener Altersstufen
in frei beweglicher Konstellation zusammen-
finden, bilden sie eine differenzierte Gesell-
schaft mit einem vorwiegend auf den Alters-
unterschieden beruhenden, hierarchisch geglie-
derten Stufenbau, einer sittlichen Tradition,
mit von Generation zu Generation weiter-
gegebenen Brauchen und Spielen, die dem kind-
lichen Gemiit, da es sie selbst geschaffen hat,
angemessen sind. In solcher Gesellschaft nimmt
jedes einzelne Kind seinen bestimmten Ort ein
und steht nach allen Seiten in qualitativ iiber-
aus mannigfaltigen Beziehungen. Unter den
Groflern sind gefiahrliche Machthaber und
Tyrannen, denen es schaudernd ausweicht, sind
wohlwollende Beschiitzer, die Sicherheit bie-
ten, sind bewunderte Vorbilder und unnah-
bare Autorititen, von denen ein freundliches
oder anerkennendes Wort ein Gefiihl des Stol-
zes und der gliicklichen Geborgenheit entstehen
1aBt. Mit den Gleichaltrigen steht es im Wett-
bewerb, verbindet es sich zu Angriff und Ab-
wehr. Den Jiingern gegeniiber wird es seiner
Uberlegenheit gewahr, bringt es seine Macht
zur Geltung, gewihrt es Wohlwollen, gniidige
Nachsicht, oder betitigt es sich als giitiger
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Helfer und Beistand. Kurz: es herrscht ein
volles, reiches Leben. Und die Gesamtschule
baut darauf ihre Bildungsarbeit.

Im Vergleich hierzu stellt sich das Leben
im Jahrgingerverein der Einklassenschule wie
die Projektion auf eine Ebene dar. Das Kind
kommt hier nur zum kleinsten Teil auf seine
Rechnung. Die Beziehungen gestalten sich ein-
tonig, das Gemiit wird einseitig angesprochen,
die kindliche Geistigkeit findet wenig Anre-
gungen zu ihrer Entfaltung, es bildet sich keine
gegliederte Gesellschaft und keine Tradition;
die grofe Gruppe wird vielmehr zu einem ver-
hiiltnismiBig unzusammenhingenden Gebilde
oder zur undifferenzierten Masse.

%

ANGESICHTS dieser Sachlage ist es schwer
zu verstehen, weshalb der Einklassenschule
heute fast allgemein der Vorzug gegeben wird.
Wenn iiberall, wo es sich irgendwie machen
lagt, die mehrklassigen Schulen auf einklassige
reduziert werden, so mufl ein bestimmter Ge-
danke dahinterstehen, der jedermann als
selbstverstandlich einleuchtet und dessen In-
halt so ernst genommen wird, daf neben ihm
alle Bedenken als peripher und vergleichsweise
unwichtig erscheinen.

Verstehe ich recht, so lift sich dieser Ge-
danke etwa so formulieren: «Je ausgiebiger
sich der Lehrer einer Klasse widmet, desto
mehr werden die Schiiler unterrichtlich und
erzieherisch gefordert. In der Einklassenschule
befafit er sich wahrend der ganzen Schulzeit
mit der einzigen Klasse, in der mehrklassigen
Schule dagegen findet sich jede Klasse nur
wihrend eines der Klassenzahl entsprechen-
den Bruchteils der Schulzeit vom Lehrer direkt
angesprochen. Folglich garantiert das System
der einklassigen Schule die hochstmogliche
Forderung des Schiilers.»

Hier liegt ein Denkfehler vor, der auf einer
Art Gleichsetzung der Klasse mit dem Schiiler
beruht. Es kommt gewiff weniger darauf an,
wie lange sich der Lehrer einer Klasse widmet,
als vielmehr darauf, in welchem Mafle es ihm
gelingt, den einzelnen Schiiler geistig zu ak-
tivieren. Entscheidend ist nicht, wie lange eine
Klasse, sondern wie lange ein Schiiler «dran-
kommt», d. h. direkt angesprochen wird. Und
da ist zwischen den beiden Schultypen kein
wesentlicher Unterschied. Uberdies liegt auch
wieder nicht alles am Angesprochen-Werden,
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sondern an dem, was im Innern des Schiilers
geschieht, moge die Anregung nun vom Lehrer
oder aus andern Quellen stammen.

Im Rahmen einer Gesamtschule finden sich
die Kinder auch auflerhalb der an sie gerich-
teten Lektionen vielféltig gefordert. Die Klei-
neren horen hiufig mit, was der Lehrer mit
den Grofern verhandelt, und zwar ungeheifien,
nicht selten gegen ausdriickliches Verbot, also
echt freiwillig und aus Neigung. Das Dar-
gebotene erscheint ihnen wie tiberstrahlt von
einem hoheren Licht, wie eine Frucht in einem
noch auf lange unzuginglichen Garten, wie
eine Verheiflung fiir kiinftige Zeit. Wenn sie
dann selbst in die betreffende Klasse aufriicken,
erfiillt sie Genugtuung und Stolz dariiber, daff
sie die Wiirden erlangt und Eingang gefunden
haben in die Gefilde, die sie bisher nur aus
der Ferne erblickt hatten. Sie sind also positiv
zum Stoff eingestellt und erwarten lebhaft
Darbietung, Wegweisung und Aufklarung. Der
Same fallt auf sachgemal vorbereiteten Boden.

%

o weit ich bis heute sehe, entdeckt ein vom

Klischee des Zeitgeistes befreites Denken
an der Gesamtschule fast nur Vorziige und an
der Einklassenschule beinahe nur Nachteile.
Von den vielen Vorziigen der Gesamtschule
(oder mindestens mehrklassigen Schule) seien
hier noch erwihnt die erzieherisch auflerordent-
lich fruchtbare Moglichkeit, schwicheren Schii-
lern der untern Klassen durch schultiichtige
Kinder der obern Klassen helfen zu lassen, fer-
ner der Umstand, dafl die Gesamtschule die
vergleichsweise natiirlichere und angemessenere
Grundlage fiir einen wohlverstandenen Grup-
penunterricht bietet, und dafl sie schlieflich
das Problem der Hausaufgaben in bester Weise
zu losen vermag, indem sie weitgehend darauf
verzichten kann, die schulfreie, d. i. die der
hauslichen Erziehung reservierte Zeit mit ihren
Anspriichen zu belegen.

Wenn ich aus allen diesen Griinden die An-
sicht vertrete, daf auch in stddtischen Ver-
héltnissen Gesamtschulen die bessere Losung
wiren, so bin ich mir durchaus bewufit, daff
auch diese ihren grauen Alltag haben mit allen
die Hoffnung trilbenden und das Gewissen
bedriickenden Miflerfolgen. Jede Schule ist,
wie immer sie organisiert sein moge, als mensch-
liche Einrichtung voller Unzuldanglichkeiten.
Ich spiele deshalb, wenn ich die Vorziige der
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keineswegs den

Himmel gegen die Hoélle aus, sondern nur die
relativ giinstigeren Aussichten des erzieheri-
schen Strebens auf der Grundlage unvermeid-
licher kreatiirlicher Beschranktheit; in diesem
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Sinne bin ich der Meinung, die Gesamtschule
(oder wenigstens mehrklassige Schule) sei
durchgehend besser als die Einklassenschule
geeignet, die bestimmungsgemafe Entwicklung
des jungen Menschen zu fordern.
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Erklart Fritzli, daB Mutter
sehr miide ist und deshalb
Schlafchen machenwill,und
eswird ruhigerim Haus sein,
wenn er im Freien spielt.

Befestigt einen Zettel beim
Kiicheneingang, damitMetz-
gerauslaufer nichtvorn lau-
tet und gibt an, was er mor-
gen bringen solle.

Schlégt vor, er kdnnte viel-
leicht zu seinem Freund Pe-
ter gehen und in dessen
Garten spielen, damit unter
Schlafzimmerfenster nicht
so viel Larm ist.

\ 1
Ermahnt Alice, jetzt nicht
Klavier zu spielen.

v

Zieht Telephonstecker her-
aus, um nicht gestért zu
werden.

Ist sicher, jetzt alles getan
zu haben, um Ruhe zu schaf-
fen und legt sich fur Schlaf-
chen nieder.

Erklart Gatten, wenn Reini-
gungsgeschaft kommt, so
solle er das dunkelblaue
Kleid mitgeben, das im Kor-
ridor hange.

Wird nach einer Minute auf-
geweckt durch Autohupen,
mit dem Nachbar seiner
Gattin mitteilt, sie solle end-
lich kommen, durch zwei
Hunde, welche bellend eine
Katze verfolgen und drei
Tonnen Kohle, die nebenan
abgeladen werden.
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