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Tiichtigkeit

Eine Auseinandersetzung mit dem Bildungsideal der Volksschule

Von Max Grofd

Illustration von H. Tomamichel

Die meisten Schulbesuche richten
ihr Augenmerk auf die Arbeit der Kin-
der und nicht auf die Kinder selber.
Darum féllt es nicht allgemein auf, wie
schnell die Kinder in der Schule altern.
Die neu eingetretenen Schiiler verlieren
in kurzer Zeit ihre natiirliche Kinderart
und mausern sich in eine Art Zwerge, die
in unkindlicher Vertraumtheit oder mit
einem ganz unkindlichen Ernst dasitzen
und zuhGren, nur iiberlegte oder keine
Fragen stellen, wie Automaten antwor-

ten, daneben fleiBig oder weniger fleiBig,
aber immer humorlos ihre Arbeit ver-
richten, ehen wie Wichtelmannchen und
-weibchen, die Tag fiir Tag nach Gold
und Edelsteinen graben und ihr Leben
lang keinen andern Gedanken haben.

Die griéflern Schiiler sind vollends
keine Kinder mehr, sondern Pseudo-
Erwachsene, die sich tber die kindliche
Art sogar lustig machen, die Nase riimp-
fen oder {iberlegen ldcheln, wenn einem
Mitschiiler ausnahmsweise eine kindliche
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Frage entschliipft, selber nicht mehr
zeichnen konnen wie Kinder zeichnen
und in ihren Aufsatzen nicht mehr schrei-
ben konnen wie Kinderaugen etwas sehen,
wie ein Kinderherz fiihlt oder wie ein
kindlicher Verstand denkt.

Die Schule scheucht das Kind aus
dem Kind, die Schule, die auf die Iir-
tiichtigung und nur auf die Ertiichtigung
ausgeht. Sie hdmmert ihm mehr oder
weniger stark, aber unaufhorlich ein:
TLerne mit all deinen Kriften, damit es
dir wohl ergehe auf Erden. Als ob zu
einem menschenwiirdigen Ieben auBer
der Tiichtigkeit keine weitern Erforder-
nisse gehorten.

Der Einzelne nur wird gefirdert

Die Erziehung zur Zusammenarbeit, zur
gegenseitigen Hilfe und zum gemeinsa-
men Erlebnis — das ist eines, das unsere
Schule fiir nebensichlich hilt.

Die Zusammenarbeil unter den Schii-
lern einer Klasse wird vom Lehrer mei-
stens bestraft, dann und wann geduldet,
selten aber gefordert. Iis ist im allgemei-
nen nicht erlaubt, als Schiiler einem an-
dern Schiiler eine Rechnungsaufgabe zu
erkliren oder ihm gar deren FErgebnis
mitzuteilen. Es geht nicht an, einem an-
dern Kinde ein Wort abzuschreiben, auch
wenn es sonst unweigerlich falsch heraus-
kommt. Keiner darf bei einem Aufsatz-
entwurf die Hilfe eines gewandteren
Freundes in Anspruch nehmen, zwei, die
zufillig das gleiche Erlebnis beschreiben,
auf keinen Fall zusammensitzen; der Auf-
satz oder Brief darf niemals einem an-
dern ins Heft geschrieben werden.

Die Zusammenarbeit unter den Kin-
dern konnte miBbraucht werden, das
stimmt. Fs wiirde manches aus Bequem-
lichkeit abgeschrieben oder den fleif3i-
geren Schiilern iiberlassen. Der einzelne
Schiiler soll ein verniinftiges minimales
Lehrziel selbstindig erreichen miissen, das
versteht sich ohne weiteres. Aber das sind
keine Griinde, die Zusammenarbeit der
Kinder in der Schule grundsitzlich zu
verponen. Die Vorteile wiegen mehr als

14

die Nachteile. Im {ibrigen diirfen einer
Jugend, die gelernt hat, einander beizu-
stehen und zu helfen, mit gutem Gewissen
einige abgeschriebene Rechnungen und
Aufsdtze zugestanden werden.

Auch zwischen den einzelnen Klas-
sen desselben Schulhauses gibt es auller
gemeinsamen Wettspielen, Schulwande-
rungen und Ferienkolonien nichts, was
man Zusammenarbeit nennen konnte. Von
einem Schulzimmer ins andere {iihrt keine
Tlire, weder im buchstdablichen noch im
tibertragenen Sinne. Es kommt kaum vor,
daB3 beispielsweise die Entwiirfe zur Aus-
schmiickung von Handarbeiten beim Leh-
rer, die Ausfithrung hei der Handarbeits-
lehrerin gemacht wird.

Selten genug wird den Schiilern ein-
mal Gelegenheit gegeben, andern eine
Freude zu machen. Vielleicht werden in
dieser oder jener Schule von grioflern
Schiilern Spielzeuge fiir die kleinern ge-
bastelt; es werden da und dort einmal
Briefe geschrieben, die wirklich auf die
Post getragen werden; es wird irgendwo
in einem Dorfschulhaus von den Schiilern
eine Theaterauffithrung einstudiert und
den Insassen eines Armenhauses vorge-
spielt; oder es wird ausnahmsweise einmal
den Kranken eines Spitals von einer
Schulklasse ein Stindchen gesungen. Dies
alles aber geschieht nebenbei, in Stunden,
die man erstehlen muf3. Denn das gilt
nicht als Schularbeit.

In den Real-, Sekundar- und Be-
zirksschulen und zum Teil auch in den
mittlern Klassen der Primarschulen wird
es den Kindern, soweit sie nicht Ferien
haben, auch beinahe oder ganz unméglich
gemacht, daheim mitzuhelfen. Tst die
Schule wirklich soviel wichtiger als die
Wohnstube? Wird ein Maidchen, das
schon als Kind der hauslichen Arbeit ent-
wachsen ist, das jeden Schultag, im
Schulzimmer und daheim gleichsam in
einer unsichtbaren Kabine sitzend keine
Moglichkeit hat, irgend jemandem einen
Dienst zu erweisen, spidter als Frau der
Nachbarin eher und lieber ein Kind gau-
men oder sonstwie beistehen?



Die heutige Schule will die Autarkie
des Individuums. Die Ertiichtigung gilt
alles, Zusammenarbeit und Hilfe nichts.

Die dsthetische Bildung liegt im
argen

Die FKrziehung zum guten Geschmack,
zur Freude und zum schonen Ausdruck
wird vernachlissigt — das ist das zweite.

Jeder Lehrplan enthilt zwar einen
Abschnitt iiber sogenannte Kunstfécher,
worunter in der IHauptsache Zeichnen
und Singen verstanden werden. Jeder
Stundenplan rdumt diesen Fichern wo-
chentlich einige Stunden ein. Es gibt
Lehrer aller Schulstufen, die die Kinder
ihrer kindlichen Ausdrucksweise entspre-
chend zeichnen lassen. Der Zeichnungs-
unterricht, der damit beginnt, das erste
Blatt mit senkrechten Linien auszufiillen,
das zweite mit waagrechten, der in den
obern Klassen an der perspektivischen
Darstellung solange iibt, bis die natiir-
liche Ausdruckskraft zum Kuckuck ist,
hat keinen groBen Kredit mehr. Die mei-
sten Lehrer der Oberstufe schalten im
Deutschunterricht regelmaBig Bildbetrach-
tungen ein und versuchen dabei, im
Kinde den Sinn fiir den kiinstlerischen
Ausdruck zu wecken. '

Das ist alles gut und recht. Die kind-
liche (und menschliche) Fiahigkeit, Ein-
driicke und Geftihle, wirklichkeitsahnliche
und phantastische Vorstellungen auf vie-
lerlei Art und Weise gegenstdndlich aus-
zudriicken, soll in besondern Stunden ge-
fordert werden, eben im Zeichnen, Malen,
Modellieren, Basteln, Sticken, Singen,
Musizieren, Spielen, Tanzen usw. Und
gewil} ist es auch richtig, nicht von allen
diesen Formen ein wenig zu lernen, son-
dern sich auf einzelne, auf die sich der
Lehrer gerade -am besten versteht, zu
beschrinken.

Allein das geniigt nicht. Man darf
den Schiilern nicht nur ein neues Spiel
zeigen, man mul} sie das neue Spiel auch
ausgiebig spielen lassen. Man darf nicht
einfach jeden Monat ein neues Lied ein-
iiben, man muB} die Kinder auch dann

und wann singen lassen, wenn nicht ge-
rade Gesangsstunde ist. Man darf die
Schiiler nicht Ornamente entwerfen las-
sen und ihnen zugleich verbieten, ihre
Hefte und Biicher zu verzieren. Sonst
bleiben alle Bemiihungen ohne tiefere
Wirkung; die angefachte IFlamme erstickt
in der Enge des Raumes.

Aber wenn dieser Spielraum auch
bestlinde, in dem der kindliche Ausdruck
sich gewissermal3en praktisch auswirken
konnte, es wiirde zur dsthetischen Bil-
dung noch ein Drittes gehdren: ein Schul-
betrieb, der in einem tiefen Sinne schon
und ausgeglichen wiire, Schulhduser, die
keine monumentalen, sondern dem Kinde
vertraute Ausmalle haben, Schulzimmer,
die freundlich und anregend ausgestattet
sind, Lehrpline und Priifungen, die das
Schuljahr nicht zu einer IHetzjagd nach
den Jahreszielen machen. Noch wichtiger
ist freilich die Ausgeglichenheit in der
Schulfithrung — ein Unterricht ohne
Langeweile, aber auch ohne Hast — und
im Umgang des Lehrers mit den Kin-
dern ein gelegentliches herzhaftes La-
chen in der Schulstube, neben dem IHiist
und Hott Worte der Ermunterung und,
wenn notig, des Trostes.

Von all dem sind wir weiter denn je
entfernt. Das heute aus der Schule aus-
tretende Kind ist in der groBBen Mehrheit
asthetisch weniger empfinglich als das
in sie eintretende. Es ist, als hitte es dort
gelernt, das Schone gering zu achten.
Fine Blume, ein Falter, ein bemalter Tel-
ler, ein Tied, ein Gedicht ergreifen es
nicht mehr wie frither.

Gewill stumpft die Arbeit, jede Ar-
heit, auch die Schularbeit, die naive
Empfanglichkeit gegeniiber dem Schénen
ab. Das groBle Kind von 15 Jahren kann,
weil es arbeiten gelernt hat, der Schén-
heit nicht mehr so ungehindert Zutritt
geben zu seinem Innern wie das sieben-
jahrige Kind. Doch gerade deshalb ist es
doppelt wichtig, die Freude des Kindes
am eigenen Ausdruck, an der eigenen Ge-
bidrde, am Spiel und Lied zu erhalten,
und, wenn ngtig, wieder zu wecken.
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Religion ist Nebensache

Ehrfurcht vor Gott und der Welt, Liebe
und Frommigkeit werden nicht gebiih-
rend gepflegt — das ist das dritte.

Iiin Erwachsener mag an Gott glau-
ben, wenn er nicht auch an das Kind
glaubt, kann er dessen Herz nicht zu
Gott erheben. Hier liegt der Angelpunkt
der Pflege aller Religiositdat. Erst dann,
wenn der Krzicher die Zdiglinge so an-
nimmt, wie sie sind, als Geschipfe des
Herrn, in jeder Beziehung daseinsherech-
tigt, zwar mit der Triebhaftigkeit ans
Bose gekettet, aber von einer unsterb-
lichen Seele bewohnt, ist es mdglich, die
Erziehung mit dem Geiste der Religiosi-
tdt zu erfiillen.

Ist unsere Schule nicht allerorts weit
entfernt von diesem Glauben? Sind es
nicht {iberall nur zwei Dinge, die an un-
sern Schiilern wirklich geschiitzt werden:
Begabung und Ilei3? Das Kind ist nicht
die Seele der Schule, es ist vielmehr seine
Materie. Der Lehrer beurteilt eine Klasse
und die einzelnen Schiiler im allgemeinen
wie ein Saalmeister einer Fabrik seine
Arbeiter: Kine tiichtige vierte Klasse!
Eine faule achte Klasse! Ein fleiBiges
Middchen! Ein schwacher Bub!

Aber nicht nur die Lehrer, auch die
Eltern beginnen, sobald ihre Kinder die
Schule besuchen, sie mit dem MafBstabe
der Zeugnisnoten zu messen. Ein Mid-
chen mit schlechten Noten ist nun. auch
wenn es sonst zu keinen gréBern Klagen
AnlaB gibt, kein ganz braves Midchen
mehr, ein Knabe mit glinzenden Noten
ein Tausendsassa, auch wenn er auler-
halb der Schule ein Nichtsnutz ist.

Die Tier- und Pflanzenwelt ist eben-
falls in erster Linie eine Materie. Die
Tiere werden in niitzliche und schidliche
Arten eingeteilt, die Pflanzen verwelkt
zur Schule gebracht und dann seziert.
Nur ausnahmsweise wird ein lebendes
Tier eine Zeitlang in der Schule gepflegt,
etwa ein junges Rotschwidnzchen, ein
Igel, ein Fisch oder gar eine Natter.
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Keinem Lehrer fdllt es auch nur im
Traume ein, die gréoBern Midchen einmal
zu einer Irau zu schicken, die ihnen
zeigt, wie man schone Blumenstriufle bin-
det. Is gilt als hdochst iiberfliissig, die
Liebe zur Kreatur zu pflegen und durch
sie die Liebe zum Schopfer aller Kreatur.

Die heutige Schule fiithrt viel mehr
zum Aberglauben als zum (Glauben. Sie
halt zwar nichts auf wunderlichen Salben
und heilbringenden Spriichen, dafiir um
so mehr auf der Wunderwirkung der
Tiichtigkeit. Sie und allenfalls noch eine
kriaftige Gesundheit seien die Schliissel
zu einem gliicklichen I.eben, glaubt man.
Ein verhdngnisvoller Aberglauben, dop-
pelt verhdngnisvoll, weil die Tiichtigkeit
ohne Zweifel wichtig ist, um im Lebens-
kampfe zu bestehen, jedoch niemals das
einzige KErfordernis dazu ist, nicht einmal
dasbedeutungsvollsteund unentbehrlichste.

Die nicht seltenen Angriffe gegen
den unreligiosen Geist der Schule gehen
fast ausnahmslos nicht auf den Kern der
Sache. Es ist ein Jammer, zu sehen, wie
diese Angriffe nur dazu beniitzt werden,
der Schule und den Kindern, den Eltern
und den Lehrern die Leviten zu lesen.
Da wird geschrieben und geredet von der
schwindenden Autoritidt, von der unkon-
trollierten Freizeit, von der zunehmenden
Jugendkriminalitdt, vom schlechten Kin-
fluB3 der schlechten Literatur, des Films,
des Krieges usw. Diese Vorwiirfe haben
innert bestimmter Grenzen gewiB3 ihre
Berechtigung. Entscheidend aber in der
Sache des religiosen Geistes der Schule
ist, dafB man auch hier nicht zwei Herren
dienen kann. Entweder hidlt man es mit
der schrankenlosen Ertiichtigung der Ju-
gend, dann bleibt alles andere Neben-
sache. Oder man ist fiir eine den ganzen
Menschen erfassende Erziehung, dann ist
es moglich, die Bindung an das Absolute
lebendig zu erhalten.

Blofle Ertiichtigung hemmt eine all-
seitige Ertiichtigung

Die Iirtiichtigung aus der Schule aus-
schalten hieBe diese selber ausschalten.



Das will kein verniinfticer Mensch.
Darum geht es natiirlich nicht. Auch die
zukiinftige Schule wird und soll die Kin-
der lesen, schreiben und rechnen lehren
und ihnen heimatkundliche Begriffe, Vor-
stellungen und Vorginge vermitteln. Fs
geht darum, die Tichtigkeit nicht mehr
iiber alles zu stellen, sondern den Kin-
dern zu zeigen, wie die Ertiichtigung
letzten Iindes nicht nur dem Kinzelnen,
sondern allen und allem dienen soll. Es
geht weiter darum, die Arbeit und deren
Erfolg nicht als das allein Erstrebens-
werte des Lebens darzustellen, den Sinn
fiir die Schonheit der Wirklichkeit und
des Iebens und fiir die Schionheit des
menschlichen schopferischen Ausdrucks zu
bewahren und zu stirken. FEs geht end-
lich darum, nicht mehr in einem materia-
listischen Geiste zu unterrichten, als ob
der Mensch auBer der Tiichtigkeit nichts
anderes notig habe zum Leben und zum
— Sterben.

Der Erfolg der jetzigen Schule liegt
nicht nur einseitig auf dem Gebiete der
Ertiichtigung, er ist innerhalb der Er-

tiichtigung noch einseitig auf dem Ge-

biete der mathematisch-technischen Fi-
cher. Die Ergebnisse des Rechnungsunter-
richtes, der Geometrie, der Physik, der
Chemie, des technischen Zeichnens usw.
sind heutzutage Idchstleistungen, die zu
keiner andern Zeit erreicht wurden und
wohl in keinem andern Lande erreicht
werden. Alle andern Fécher zeigen keine

wesentlich  bessern Resultate als vor
30 Jahren.

Das gilt besonders vom wichtigsten
Fache der Volksschule, dem Sprachunter-
richt. Der gute schriftliche Ausdruck
kann dem XKinde eben nicht wie eine
Rechnungsoperation beigebracht werden.
Zu einem guten Sprachunterrichte gehdrte
gerade das, was man heute fiir iher-
fliissig hilt, ndmlich die KErziehung zur
Freude am schonen sprachlichen Aus-
druck, dsthetische Bildung. Solange diese
vernachldssigt wird, werden die Ergeb-
nisse des Sprachunterrichtes nicht besser.
— Auch der Unterricht in den sogenann-

ten Realien, Geschichte, Geographie und
Naturkunde, wird in einer Schule, die das
Kind harmonisch bildet, bessere Resultate
ergeben.

Unser einseitiges Bildungsideal macht
die Schule trotz aller Betriebsamkeit lang-
weilig. Beinahe allen Schiilern verleidet
sie. Sie verlieren auller der Freude am
Lernen sogar in einem gewissen Male
die Feinheit der Sinne, weil der durch-
gehende Klassenunterricht sie daran ge-
wohnt, zuzuhtren ohne richtig zu horen,
nach vorn zu sehen, ohne etwas zu
schauen. Die Finseitigkeit der Schule
lihmt den kindlichen FEigenwillen tiberall
und meistens auch den kindlichen Wis-
sens- und Forschungstrieb. Griéflere Schii-
ler sind imstande, ganze Lesestiicke, ohne
sie recht zu verstehen, zu lesen, sie wollen
keinen Aufschlufl. Alle machen ungefihr
gleich lange Aufsitze, als wenn nicht die-
ser oder jener viel mehr zu schreiben
wiilte.

Wir missen und kénnen durch ein
besseres Bildungsideal zu einer mnatiir-
licheren Unterrichtsmethode zuriickkeh-
ren. Warum soll die ganze Klasse noch
einmal eine rechnerische Operation iiben,
wenn sie die Halfte der Schiiler bereits
beherrscht? Aus welchem Grunde soll die
gute Hailfte sich nicht zur schwicheren
hinsetzen diirfen und helfen? Die einen
lernen, die andern helfen, beides hat
einen Sinn. Oder warum soll der Lehrer
die eine Gruppe nicht zu einem Spiel
entlassen und unterdessen die andere vor-
nehmen? Spiel ist doch verniinftiger als
Langeweile!

Die extreme Ertiichtigungsschule
ist keine Erfindung der Lehrer oder der
Schulbehirden, wir alle sind fiir sie ver-
antwortlich; ob wir nun selber unter-
richten oder Kinder in die Schule schik-
ken oder keines von beiden tun, das bleibt
sich mehr oder weniger gleich. Sie ver-
tritt im Kleinen dasselbe, was die Welt
im GroBen: die VerduBerlichung des Le-
bens. Mull der Zusammenbruch dieser
Zeit nicht in uns allen den Wunsch nach
einer andern, bessern Schule wecken?
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