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WORUNTER
hal)en Sle in cler Schule

am meisten gelitten?

Das Ergebnis der Rundfrage

Von Dr. W. Schohaus, Lehrer fir Psyc]nologie
und Pidagogik am Seminar Rorschach

(Schluss)

Es folgen nun eine Anzahl Bekennt-
nisse, welche hauptsichlich die Wir-
kungen der Priigelstrafe illustrieren.

m nordlichsten Teil eines deutsch-schwei-

zerischen Kantons liegt an einem blauen,
klaren Fluss die Gemeinde, in der ich meine
Jugendjahre verbrachte. Unser Lehrer, nen-
nen wir ihn Hartmeier, war ein sehr intelli-
genter Kopf, aber von unscheinbarem Wuchs
und nicht sehr viel grosser als wir Finft-
klissler. Auf kurzen Beinen schwankte ein
Béuchlein, schon etwas iiber normaler Grosse,
und der dicke Hals trug den verhiltnis-
miissig grossen Kopf, dessen Zierden leicht
wiisserige Augen und ein unordentlicher
Bart waren. Unordentlich war auch seine
Kleidung, ungepflegt und beschmutzt, der
Hut aus der Form, abgegriffen und fettig.
Das war das Vorbild, wie es zwei lange
Jahre vor uns stand.

Dieser Lehrer nun war ein Priigel-
pidagoge, wie er im Buche stehf,
doch schreibe ich es zur Hauptsache seiner
Kleinheit und Unansehnlichkeit gut, dass er
sich den Respekt seiner Schiiler nur glanbte
durch Priigeleien sichern zu konnen.

Verliess man nach der dritten Klasse den
guten Lehrer Stahel, um seine zwei Jahre
Hartmeier anzutreten, konnte man des Mit-
gefiihls der Kameraden aller Jahrgénge, von
den jiingsten bis zu den &ltesten, gewiss
sein. Die Jiingern sahen ja mit Angst und
Bangen selbst dem Augenblick entgegen,
der sie in zwei bis drei Jahren diesem Leh-
rer ausliefern wiirde, wihrend die Aeltern,
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froh der iiberstandenen Zeit, ihre Nachfolger
bemitleideten. Dabei konnten sie es nie un-
terlassen, wir selbst machten es nachher
auch nicht besser, den Hartmeierschen
Schulbetrieb moglichst krass auszumalen,
und voller Erwartung der Dinge, die da

kommen sollten, trat man seinen ersten
Schultag an.
Schon die ersten Minuten Hartmeier

schienen bedeutungsvoll zu sein. Ich erinnere
mich noch gut, wie er, als wir am ersten
Tag im Giinsemarsch in sein Zimmer schrit-
ten, links neben der Tiire stand, um seine
neuen Schifchen, eines nach dem andern zu
mustern, wahrscheinlich schon auf den
ersten Blick die rdudigen von den gesunden
sondernd. Plotzlich fasste ein Junge vor mir
eine schallende Ohrfeige, ich bekam die
zweite und hinter mir fielen nochmals zwei.
Vor der ganzen Klasse waren wir nun schon
gezeichnet. Warum bekam ich diese Ohr-
feige ? Dariiber habe ich mir damals und
seither schon oft den Kopf fast zerbrochen,
herausgebracht habe ich nichts. Nach
Schluss der ersten Unterrichtsstunden kamen
wir vier Siinder zusammen. Zu uns stiess
noch ein Gewalthaufen von Kindern, die
diesen ersten Morgen mit dem Meterstab des
Lehrers,seinem Lieblingsinstrument, ihre erste
Bekanntschaft gemacht hatten. Mit der
sichern Ueberzeugung gingen wir auseinan-
der, dass uns der neue Lehrer eben nicht
leiden konne, und wir wussten an jenem
ersten Tage schon ganz genau, was uns die
folgenden sechshundert bringen wiirden. Mit
der Zeit lebten wir uns in den Betrieb ein,
und ein Tag mit weniger Priigel schien wie



ein Tag mit weniger Brot. Gegen die kor-
perlichen Ziichtigungen waren wir ziemlich
unempfindlich geworden, was uns aber
schmerzte, war der Umstand, dass immer
nur einige wenige herhalten mussten und
der Rest der Klasse dabei eine Unterhaltung
fand, die. nicht gerne vermisst worden wiire.
Kindern, deren Vater der Lehrer in guter
Position vermutete, oder die gepflegter ge-
kleidet kamen, tat er selten etwas.

Fir Méddchen war die Hauptstrafe der
< Affenkasten ». So nannte Hartmeier sein
Schreibpult, aber natiirlich nur dann, wenn
er nicht selber daran sass. Wurde ein Mid-
chen an irgend etwas Stratbarem ertappt,
so wurde es auf den Affenkasten gesetzt.
Zwei bis drei waren meistens oben. Es gab
Tage, an denen Hartmeier fast nichts an-
deres tat, als Midchen auf den Affenkasten
zu befordern und wieder herunterzuholen
und die Knaben zu verpriigeln. Die Affen-
kastenstrafe war meistens fiir die « Besse-
ren» reserviert. Die andern bekamen <«bloss»
Priigel. '

Der allgemeine Betrieb wickelte sich fast
tiglich folgendermassen ab : Zuerst wurden
die korrigierten Hefte verteilt. Diese bilde-
ten manchmal Beigen bis zu 100 und noch
mehr Stiick. Sie wurden dem Lehrer des
Abends von besseren Schiilern in die Woh-
nung getragen und des Morgens wieder ab-
geholt. Auf den Inhalt wurde im grossen
ganzen nie Riicksicht genommen, sondern
nur die Schrift kam zur Beurteilung. Meine
war nie schon. Mit roter Tinte waren die
Noten verzeichnet. Wer nicht mit gut oder
ordentlich taxiert war, hatte irgend eine
Strafe zu gewiirtigen, die. hiufig im Heft
bereits verzeichnet war. Kamen nun die
« Besseren » mit den Heften angeriickt, wur-
den sie vom <« Ausschuss» bestiirmt, der in
dummer Neugier schon zum voraus erfahren
wollte, was zu erwarten sei. Das wurde auf
der Strasse abgewickelt.

Bei mir stand einmal eine Eintragung, die
ungefihr lautete wie folgt: « Sudelei. Wart,
du Sudler, du Schmierfink, wart bis Mor-
gen. Iech werde dich lehren, in Zukunft
schoner zu schreiben. Mach dich gefasst auf
einen Hosenspanner.» (Das Heft mit dieser
Notiz habe ich leider vor ca. fiinf Jahren
weggeworfen, nachdem ich es fast 15 Jahre
lang treu aufbewahrt hatte.) Die Priigel, die
mir daraufhin appliziert wurden, bewirkten
Ohnmachten und Brechen. Eine &rztliche
Untersuchung fand meinen Riicken garniert
mit roten und blauen Streifen, die alle von

fritheren Misshandlungen mit dem beriihm-
ten Meterstabe herrithrten. Als nach dieser
Episode endlich meine Eltern vorstellig wur-
den und sich der alte Oberlehrer, Herr Rey-
mann, fiir mich verwandte, besserte die Be-
handlung zusehends. Leider datierte dieses
Erlebnis aus dem letzten Quartal.

Doch kehren wir zuriick zu unserem
Tagesbetrieb. Das Verteilen der Hefte und
der dazu gehorigen Priigel dauerte in der
Regel gegen eine Stunde. Anschliessend kam
hiiufig Schonschreiben daran. Dass man mit
vier bis sechzehn Tatzen in den Fingern
(soviel fasste ich mehrmals) nicht besonders
schon schreiben kann, wird niemand ver-
wunderlich finden. Wir sassen in langen
Sechserbédnken, doch des Lehrers selbstge-
schnittene Haselrute war noch viel linger.
Schrieb einer der sechs nicht schon genug,
und sah er des Lehrers Haselrute geziickt,
biickte er sich, soweit er konnte, auf sein
Pult herunter. Seine fiinf Bankkameraden
biickten sich natiirlich mit, und dem Lehrer
boten sich sechs erwartungsvolle Riicken.
Anstatt des einen, bekamen so alle sechs
zusammen die ungebrannte Asche zu
schmecken. Sechs Fliegen auf einen Streich.
Um 2410 Uhr hatte man meistens ein wenig
Ruhe. Da sass «LEr» hinter dem Affen-
kasten, den Pultdeckel an die Stirne ge-
lehnt und vertilgte seinen Zniini: Wurst,
Brot und einen Zweier. Das passierte aller-
dings nicht alle Tage, sondern nur wenn
irgend eine arme Seele etwas dazu gestiftet
hatte. Erst viel spéter beichtete mir Freund
Jakobli einmal, dass ihm seine Grossmut-
ter hie und da einen Ankenweggen in die
Arme gedriickt habe, meinend: <« Jakobli,
bring das dem Herr Hartmeier, so héisch es
wieder e paar Wuche guet.» Jakobli hatte
es wirklich meistens gut, er schrieb aller-
dings auch schon.

Dafiir trug Freund Gysi zweimal ein Loch
im Kopfe heim.

Eine weitere Strafe war, wenn man zum
Murbachli sitzen musste, das, wie einige
« Bessere » behaupteten, stinke. Es hatte
noch einige weitere arme Tropfe, an deren
Namen ich mich leider nicht mehr erinnern
kann. Ich selbst sass zur Strafe ein ganzes
Quartal neben einem guten Midchen, das
einen Ausschlag im Gesicht und stets rot
gerdnderte Augen hatte. Dieser Lehrer
schiimte sich nicht, Armut und korperliche
Nachteile diesen Kindern als Schande anzu-
rechnen und sie der Verachtung der ganzen
Klasse preiszugeben. (Er selbst war zwar,
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wie schon erwihnt, auch kein Adonis und
mit irdischen Giitern nicht gesegnet.)

Zu dieser Zeit war ich in einem Zustande,
der mich bei Tag und bei Nacht Geister
und Réuber sehen liess, wo ich stand und
ging. Alle diese Gespenster hatten Aehnlich-
keit mit Hartmeier, nur waren sie viel, viel
grosser. Haufig mussten meine Eltern des
Nachts an mein Bett kommen, wo ich
schweissgebadet lag, verfolgt von meinen
Wahnvorstellungen. Des Morgens vor Schul-
beginn passierte es oft, dass ich, aus Angst
vor dem Kommenden, ohnmiichtig umsank.

# %
Die jugendliche Lehrerin, bei der ich die
zwei ersten Schuljahre verbracht hatte,
erscheint mir heute noch in der Erinnerung
als ausgesprochen liebenswert. Mit meinem
Eintritt in die dritte Klasse trat eine voll-
stindige Aenderung ein. Diese Lehrerin, bei
der ich die zwei nichsten Jahre zu ver-
bringen hatte, genoss unter den Schiilern
den iiblen Ruf einer Scheinheiligen. Fiir eine
Frau war sie eine ungewdhnlich grosse und
stattliche Erscheinung. Sie hatte tatsichlich
zwel Gesichter, eines fiir die Strasse und die
Examen, das andere fiir die Schulzeit. Ich
erregte, ohne je zu wissen warum, ihr an-
haltendes Missfallen. Aus der zweijidhrigen

Leidenszeit seien zwei Episoden erwihnt.

Es ist ein gewitterschwiiler Sommertag,
der Himmel grauschwarz und die Luft
furchtbar driickend, wie vor einer Kata-
strophe. Jetzt kracht es, die Wolken ber-
sten, durchzuckt von zischenden Blitzen. Die
Midchen jammern. Ich bin hingerissen von
diesem gewaltigen Naturgeschehen und starre
durchs Fenster ins Freie. Die Lehrerin mag
mich zur Aufmerksamkeit gerufen haben,
ich hore nichts, ja doch, ein Aechzen,
Brechen. Vom Hagel abgeschlagene Aeste
fallen zu DBoden, jetzt ein jammervoller
Schrei, und aus der Baumkrone stiirzt ein
gelber toter Vogel zur Erde. Ich komme
eigentlich erst wieder zu mir selbst, als mich
die Lehrerin aus der Bank zerrt vor ihr
Pult hin. Sie entnimmt demselben ein Lineal,
schligt es mit Wucht mir mitten auf den
Kopf, so dass dasselbe entzwei bricht. Ich
schaue an die Riesin hinauf. In der Hand
hiilt sie noch das kurze Stiick, sie wird
ziindrot, wirft den Stumpen weg, entnimmt
dem Fach ein zweites Stiick, schligt es
abermals mir auf den Scheitel, als wolle sie
mir den Schiidel spalten. Wiederum bricht
es in Stiicke; mit heiserer Stimme jagt sie
mich an den Platz. Ich fiihle einen bleistift-
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dicken Striemen unter den Haaren und
denke an den toten Vogel.

Es war in einem vergessenen Schulregle-
ment verboten, dass Kinder beim Schlacht-
haus sich aufhalten. Weil ich aber in der
Nédhe wohnte, verbrachte ich jeden Tag
einige Zeit vor dem Fenstergitter, sei es, um
zu horen, wie ein boser Muni erschossen
wurde, sei es, um fiir die sterbenden Kilber
einige stille Trinen zu weinen. Eines Abends
begleitete mich ein Schulkamerad, ich
wusste, dass ein Riesentier gefillt wiirde.
Médchen, die uns sahen, klatschten der Leh-
rerin. Ungefragt erhielt ich Strafe, mein Ka-
merad wurde iibergangen. In der Empérung
sagte ich, S. sei auch dabei gewesen. Der
log und ich erhielt zwei knallende Ohrfeigen.
Jetzt bestand ich auf der Tatsache. Half
nichts, ich musste sitzen. Am anderen Mor-
gen bringt S. ein Brieflein von seiner sehr
kurzsichtigen Mutter; «ihr Bub liige nie».
Iech werde abermals geschlagen und als Liig-

.ner vor die Tiir geschickt. Nie vor und nie

nachher habe ich bei den vielen und groben
korperlichen Strafen und Misshandlungen ge-
heult. Aber jetzt briillte ich vor der Tiire,
dass die ganze Schule in Bewegung kam.
Die Lehrerin konnte sich nicht mehr helfen,
sie ruft den Abwart, ein ausgemachter
Schleicher und Wohldiener. Sie befiehlt
ihm, mich in den Karzer zu sperren. Dieser
Biedermann nimmt mich mit Wohllust, als
ausgemachten Lausbub, in Empfang und
schleppt mich neunjihrigen Knaben an den
Haaren in das Kellergemach, wo ich in der
Dunkelheit auf nicht ausgeriumtem Kot her-
umtrete, bis ich endlich in einer Ecke eine
Bank finde.

Mit elf Jahren besuchte ich den Kom-
munionsunterricht bei unserem Pfarrhelfer,
ein jugendlicher, intelligenter Mann mit un-
gewohnlicher Vitalitit. Von zu Hause streng
in Zucht gehalten, wire ich beziiglich Lei-
stungen ein Muster gewesen. Weil aber viel
Faulpelze und Flaue in der Klasse waren,
mag der Unterricht eine harte Geduldsprobe
gewesen sein. War es aber notig, einen Spa-
zierstock aus Schwarzdorn sich beizulegen ?
Zum hundertsten Male wird die Frage ge-
stellt, was der Priester bei der Kommunion
verabreiche. Mein Kamerad ist so blode, die
Antwort nicht geben zu konnen. Ich finde
es ldcherlich und fliistere : « Wohl sicher
keinen — Apfelschnitz. »

Der platzt mit einem heuchlerischen La-
chen heraus. Der Pfarrer wittert Unrat, haut
mir angesichts aller Heiligen auf jede Hand



einen Streich, dass die Augen des Schwarz-
dornes sich deutlich abzeichnen. Ich beisse
auf die Zihne. Mein « Freund » kichert und
grinst weiter, bis der Pfarrer abermals hin-
zueilt und ihn nach dem Grunde anféhrt.
Nun platzt der Judas heraus- mit meinem
Spruch. Der Geistliche von dreissig Mannes-
jahren zerrt mich am Wickel aus der Bank,
und vor dem Altarbilde schligt er halb ra-
send mit seinem Stocke auf mich ein. In
der Kniehohle muss er eine Sehne verletzt
haben. Monatelang hatte ich dort einen Sack
unterlaufenen Blutes und konnte zu Hause
lange Zeit nur mit schmerzhafter Ueber-
windung das Hinken vermeiden. Heute
urteile ich iiber jenen Herrn etwas milder,
aber es wiirde mich mit Grauen erfiillen,
meinen Bub dem Arme eines so erregharen
Seelsorgers ausgeliefert zu wissen.

Nun ein anderes Bild. In der fiinften
Klasse hatten wir den gefiirchteten, strengen
Lehrer. Auch er schwang mit Lust den Stock,
aber auch mit Wissenschaft. In der ersten
Schulstunde mussten wir alle lernen die
Hand so hinzuhalten, damit die Tatzen,
welche mit langem Meerrohr appliziert wur-
den, auch richtig zu sitzen kimen. Die vor-
geschriebene Haltung war Hand in Gesichts-
hohe, Finger abwiirts driicken, damit sich
die Handfldche voll nach oben wilbe. Es be-
gann nun ein scharfes Regiment. Morgens
kam der Lehrer gewohnlich 20 Minuten zu
spit. Es durfte keiner sich vom Platze riih-
ren oder auch nur ein lautes Wort sagen.
Bei Ankuntt horchte der Lehrer auf der
Treppe, und wenn er das Geringste vernahm,
musste sich die ganze Klasse erheben. Er
hatte aber keine Aufpasser bestellt und
wollte nichts von Angeberei wissen. Er mar-
schierte die Front ab, fasste jeden fest ins
Auge und fragte: Hast du geschwatzt ?
Keiner log. Oft bekamen alle fiinfzig ihre
zwei Morgenstreiche. Nach einigen Wochen
war es so weit, dass bei diesen Paraden die
Schuldigen ungefragt die Hinde darhielten.
Ich fasste sehr reichlich, aber mein Stolz
war, trotz den meistens geschwollenen Hand-
flichen, gemeinsam mit dem grossen, ver-
stockten S., der einzige zu sein, der nie heulte.
Eines Morgens wollte ich meinen Kameraden
einen Spass bereiten. Ich ahmte den Lehrer
nach, wie er gleichsam einer Katze aus dem
Hinterhalte in die Klasse stiirzte, seine Augen
rollte und die Opfer an die Stufen seines
Richterstuhles zitierte. Ich hatte briillenden
Applaus erwartet, statt dessen erntete ich
nur verquetschtes Lachen, als ich droben auf

dem Pulte sass und das Meerrohr in der
Hand, mich selbst als auserlesenes Opfer ing
Tribunal befahl. Hinter der Wandtafel stand
der Lehrer, schiittelte sich vor Lachen und
liess bachweise Trinen fliessen. Ich steckte
das Maximum von sechs « Pfoten » ein, was
mich de facto vom Schonschreibeunterricht
dispensierte, aber es schmerzte nicht, die
Haut prickelte nur sehr heiss. Nie strafte
dieser sehr tatenlustize Mann, ohne seinem
jugendlichen Widerpart fest in die Augen zu
sehen. — Samstags hatten wir Religions-
geschichte, mit einem grauenhaft langweili-
gen und unverstindlichen Buche iiber Abra-
hams Zeiten. Jedes zweite oder dritte Mal
durften wir dieses weglegen, und wer konnte,
ward aufgefordert, eine Geschichte zu erzih-
len. Es war mir ein leichtes, eine Stunde
lang ohne Unterbrechung vor der Klasse
tiber « Lederstrumpf », « Ein Held der Gren-
zen » und alle anderen Unsterblichen, vorzu-
tragen. — Um die Grammatik einzupauken,
zogen wir singend in den Wald, dort eine
halbe Stunde ernster Arbeit, und nachher
durften unsere Halbindianer die Klasse in
eine verborgene Hohle fiihren oder zu einem
Vogelnest oder zu irgend etwas anderem
Abenteuerlichen. Wir waren fiinfzig Flegel,
aber wir wiren fiir unseren stratfreudigen
Lehrer durchs Feuer, denn er lachte mit uns,
lehrte uns singen (beim Gesanglehrer mach-
ten wir systematisch Obstruktion, aus gu-
ten Griinden) und er kannte das Knabenherz.
% & %

Mit Entsetzen denke ich an meine Schul-

zeit. Ich wiinsche mir keine Stunde
mehr davon zuriick. Wihrend der vierten
bis sechsten Klasse wurden wir Buben der
drmeren Klassen halbtotgeschlagen. Hatten
wir z. B. ein Gedicht auswendig aufzusagen
und blieb einer stecken, so kam er auf eine
« Station ». Das Klassenzimmer war in Sta-
tionen eingeteilt. Ich brachte es oft zu 30
und mehr Stationen und fasste dafiir meine
30 und mehr Tatzen, mit einer Tafellatte
verabreicht.

Wurde vorher an einem meiner Mitschii-
ler eine Strafe vollzogen, so brachte ich
kein Wort mehr von den Lippen, ich machte
meine Stationen und fasste die entsprechen-
den Tatzen dafiir. Trotz filirchterlicher
Schmerzen verzog ich keine Miene. Ich
schaute ihm mit Todesverachtung in seine
wohlliistigen Augen.

Wiihrend einige von uns geschlagen wur-
den — was oft geraume Zeit in Anspruch
nahm — herrschte Totenstille im Zimmer;
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alle Gesichter waren blass, alle nicht Ge-
schlagenen hielten den Atem an, keiner
riihrte einen Finger. Um dann in diese Ver-
steinerung Leben zu bringen, verteilte er
geschenkweise Federn. Blutete einer der Ge-
straften, so erhielt er auch. Nicht selten gab
er uns hernach Unterricht in biblischer Ge-
schichte.

Wir hatten bestimmte Worter, die mit
bestimmten Strafen belegt waren. So hiess
es, « Arzt»> schreibt man nicht mit tz; wer
ein tz schreibt, wird durchgehauen. Gelang-
ten wir beim Schreiben an eine solche Stelle,
so schauten wir uns gegenseitig éngstlich
an, und ich machte — ein tz und andere
auch.

In jedes Heft malte er auf der ersten Seite
« Nicht schnell, aber recht und schon ». Das
Motto wirkte auf mich wie ein rotes Tuch
auf einen Stier. Wenn wir auf der ersten
Seite dagegen verstiessen, dann wehe uns.
Einmal fiel mir ein Tintenfleck auf sein
Motto, und ich wurde dafiir wahnsinnig
durchgehauen. * ok

Viele Leser werden das Bedriickende
dieser Bekenntnisse mit dem Gedanken
zuw vertreiben suchen: «Das war ein-
mal, heute ist die Priigelpidagogik Gott
sei Dank eine iiberwundene Sache. »

Gewiss, die Kkorperlichen Ziichtigun-
gen sind in der heutigen Schule weniger
an der Tagesordnung als noch vor zirka
20 oder 30 Jahren. Es gibt heute iiber-
all Lehrer, die ihre piddagogische Ehre
darein setzen, ihre Ziele ohne alle Hand-
greiflichkeiten zu erreichen. — Aber es
wird trotzdem noch viel gepriigelt; das
weiss jedermann, der mit unseren Schul-
verhiltnissen einen niiheren Kontakt un-
terhiilt. Unser Rundfragematerial lie-
fert iiberdies leider zahlreiche Belege
dafiir, dass das Priigeln in vielen Schu-
len auch heute noch ein recht wesen t-
licher Faktor ist.

Der Glaube an die piddagogische
Bedeutung der Korperstrafe ist fast iiber-
all gebrochen. Aber der Aberglaube
an die Unentbehrlichkeit dieses Zucht-
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mittels, welches jahrhundertelang zum
eisernen Bestande der erzieherischen Pra-
xis des ganzen Volkes gehorte, ist sehr
schwer auszurotten.

Bei der Stellungnahme zur Priigelstrafe
kommt es wesentlich darauf an, was wir
unter piddagogischer Autori-
tdt verstehen wollen. Schon das ein-
fache Gefiihl sagt uns : Schlagen ist der
symbolische Ausdruck fiir eine Autori-
tit, welche vom Zogling schlechthin Un-
terordnung verlangt, fiir einen Geltungs-
anspruch, der ihn auf eine grund-
sdtzlich andere und niedrigere Stufe
menschlicher Bedeutung verweist, als sie
der Erzieher fiir sich selbst in Anspruch
nimmt.

Die Priigelstrafe ist das Requisit ei-
ner Erziehung, welcher die Auffassung
zugrunde liegt, die Jugend miisse vor
allen Dingen gebidndigt werden, die
Auffassung, Erziehen sei in der Haupt-
sache ein Kampf der Erwachsenen ge-
gen jugendliche Bosheit, Trigheit und
Anmassung.

In einer Zeit, da man zu der Anschau-
ung durchgedrungen ist, dass alles Er-
ziehen darauf beruhen soll, dass ein rei-
ferer Mensch einem unreiferen liebevoll
und fest iiber seine Entwicklungsschwie-
rigkeiten hinweghilft, dass ein Aelterer
einem Jiingeren auf dem Wege zu ge-
meinsamen Zielen ein Fiihrer ist, der
vor jenem nichts als ein paar Schritte
auf dem Wege zur Erkenntnis und zur
Charakterfestigkeit voraus hat — in ei-
ner solchen Zeit ist das Priigeln nur
noch eine pidagogische Stilwidrigkeit.

Es gilt, dem Zogling zu helfen, dass
er seine Fehler nicht nur #usserlich ab-
legt, sondern innerlich iiberwin-
det. Zu dieser Ueberwindung gehort



vor allem ein ungebrochener Mut, Le-
bensfreude und Selbstvertrauen. Diese
fiir den sittlichen Kampf unentbehrlichen
Krifte werden aber gerade nach began-
genem Unrecht durch Schuldgefiihle ge-
schwiicht. Es kommt alles darauf an,
diese Schuldgefiihle zu beheben, um dem
Individuum seine sittliche Energie zu-
rickzugeben. Hier kommt die Strafe
zu ihrer pidagogisch einzig sinnreichen
Bedeutung : Strafe ist ein Siihnemittel,
welches den hemmenden Gewissensdruck
tilgen soll.

Strafe ist demnach keine
Massnahme der Bedriickung,
sondern der Befreiung. Wo sie
etwas anderes erstrebt, da wirkt sie un-
pidagogisch. Wo der Erzieher es beim
Strafen beispielsweise auf Einschiichte-
rung und Abschreckung abgesehen hat,
da wendet er sich einseitiz an das nied-
rige, an das triebhafte Interesse des Kin-
des und nicht an seinen Willen zum Gu-
ten, durch dessen Stirkung allein eine
wirkliche Besserung moglich wird. Wer
durch Fureht erzieht, verbiindet sich
mit den animalischen Trieben des Zog-
lings und mnicht mit seiner geistigen
Sehnsucht.

Daraus ergibt sich auch, dass ein sinn-
reiches Strafen nur einem Kinde gegen-
tiber moglich ist, das sein Unrecht fiihlt
und von Reue- und Siihnebediirfnis er-
fiillt ist. Fehlen diese Voraussetzungen,
so wird die Strafe eben nur im Sinne
der Abschreckung wirken und dann auch
leicht eine feindselige Kluft zwischen Er-
ziecher und Zogling schaffen.

Alle Strafmittel, die dem richtigen
Strafz we ¢ k dienen, sind gut. Zweck-
dienlich wird es z. B. in vielen Fillen
sein, vom Zogling auf irgendwelchem

Arbeitsgebiet bestimmte Leistun-
gen als Siihne fiir sein Fehlen zu ver-
langen; zweckdienlich kann auch ein
Verzichtenmiissen auf Vergniigungen
oder eine méssige Einschrinkung der
Freiheit wirken.

Kann nun aber nicht auch die kor-
perliche Ziichtigung diese siih-
nende und befreiende Wirkung haben ?
Die Antwort steht natiirlich nicht zum
vornherein fest. Ob man priigeln soll
oder nicht, ist keine Frage des Ziels, son-
dern der Methode. Und ob eine Me-
thode etwas taugt, dariiber haben Krite-
rien zu entscheiden, die auf dem Gebiete
der Psychologie liegen. Sehen wir
also zu, was uns die psychologischen Er-
fahrungen und Ueberlegungen lehren :

1. Es liegt im Wesen der Priigelstrafe,
dass sie den Zogling in den allermeisten
Fillen beleidigen muss. (Eine Be-
leidigung bewirkt aber das Gegenteil von
dem, was beim Strafen erreicht werden
sollte : sie schwiicht das wankende sitt-
liche Selbstvertrauen, anstatt es zu he-
ben.)

2. Piddagogisch in oben beschriebenem
Sinne wirkt nur eine Strafe, die vom
Erziecher ohne Leidenschaft.
d. h. ganz «unpersonlich » veranstaltet
wird. Aus dessen ruhigem, affektfreien
Verhalten muss es dem Zogling klar
werden, dass er durch sein Vergehen im
Grunde nicht einen Menschen, sondern
etwas Hoheres, das Sittengesetz verletzt
hat und dass er diesem gegeniiber zur
Siithne verpflichtet ist.

Die Korperstrafe macht dem Kinde
aber fast ausnahmslos den Eindruck,A es
handle sich hier um einen personlichen
Akt der Vergeltung. Die Schlige fasst
es auf als eine Entladung des Zornes,
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des Aergers, des Gekrinktseins seitens
des Erziehers.

Das ist leicht zu verstehen : Das Kind
macht eben immer wieder die Erfahrung,
dass die Erwachsenen dann am ehe-
sten zum Schlagen neigen, wenn sie ihre
ruhige Haltung verloren haben, wenn sie
gereizt sind. Und das Schlagen ist ja
in dieser Hinsicht wirklich fiir uns alle
eine geféhrliche Sache : Mancher Pida-
poge, der eine Ziichtigung in relativer
Gelassenheit beginnt, priigelt sich dabei
in Wut und andere Affekte hinein. Es
erwachen dabei eben leicht uralte mensch-
liche Raufinstinkte, die normalerweise
tief in uns schlummern.

So kommt es, dass der Zogling in der
Regel auch da ungeziigelte Affekte in
der Seele des Erziehers vermutet, wo die-
ser vielleicht wirklich einmal unperson-
lich, «sachlich» priigelt. Die ganze
Szene kommt dem Kinde dadurch ein-
fach als eine personliche Auseinander-
setzung mit ungleichen Kriften vor. Des-
halb verdichtet sich das Priigelstrafer-
lebnis so ungeheuer oft zu der kindlichen
Auffassung : « Der Grosse leistet sich
das, weil er mich halt mag», weil er
mir physisch {iberlegen ist. Hilflose Wut
und Verbitterung sind immer wieder das
Resultat.

Das Fazit dieser Ueberlegung wiire
dies : Am ehesten konnte noch ein Er-
zieher vom Priigeln Gebrauch machen,
der ein so solides Verhdltnis zu seinen
Kindern hat, dass diese unbedingt an die
piddagogische Lauterkeit all seiner Mo-
tive und Erziehungshandlungen glauben.
Aber ein in dieser Weise begnadeter Pi-
dagoge wird unschwer mit anderen Mit-
teln seine Zwecke erreichen. Diejenigen
aber, welche das Priigeln nicht entbehren
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zu konnen glauben, die diirften es sich
zumeist am allerwenigsten gestatten.

3. Bekanntlich kann durch das Geprii-
geltwerden die Neigung zu einer krank-
haften erotischen Triebverschiebung be-
giinstigt werden. Die neuere Psychologie
weist darauf hin, dass schon bei Kin-
dern sadistische und masochistische Ten-
denzen anzutreffen sind. Man muss sich
hiiten, diese Gefahren zu iibertreiben;
aber sie bestehen eben doch. Das Unheim-
liche liegt hier vor allem darin, dass
auch ein psychologisch geiibtes Auge
solche Neigungen nur sehr schwer zu er-
kennen vermag.

4. Beim Priigeln in der Schule ge-
sellen sich zu den beschriebenen Momen-
ten noch eine Reihe hochst bedenklicher
Wirkungen auf die Mitschii-
ler, welche die Ziichtigungen beobach-
tend miterleben.

In vielen Fiillen wird die in fast je-
dem Kinde mehr oder weniger vorhan-
dene Schadenfreude und eine
grausame Schaulust genihrt. — Viel-
fach leidet auch das
schaftliche Verhidltnis durch
die Priigelstrate. Das Geschlagene ist
gleichsam mit Schande gebrandmarkt
und wird von den anderen geichtet
und gemieden, besonders wenn es

kamerad-

solche Prozeduren — im Gegensatz zu
den meisten Mitschiilern — hiiufig iiber
sich ergehen lassen muss.

Weiterhin kann die stindige

Angst, dhnliche Schmach erleiden zu
miissen, auch bei Kindern, die tatsiich-
lich fast ganz vom Stocke verschont
bleiben, zur Folter werden.

5. Sehr oft aber wirkt die an anderen

vollzogene Priigelstrafe bei den empfind-
sameren Kindern dadurch quiilend, dass



sie in ihnen Mitleid und Empo-
rung wachruft. Davon legen die Ant-
worten auf unsere Rundfragen ein viel-
faches Zeugnis ab. Man neigt leicht da-
zu, die Kinder in dieser Hinsicht zu un-
terschiitzen, als ob sie die Fehlgriffe der
Erwachsenen nur dann intensiv zu emp-
finden wiissten, wenn sie selbst die un-
mittelbar Leidenden sind. Hier handelt
es sich natiirlich hauptsichlich um die
Fille, da die korperlichen Ziichtigungen
in erster Linie z. B. die #drmeren oder
die intellektuell schwicheren Kinder
treffen. Oft leiden Schulkinder unter dem
Anblick solcher Szenen weit mehr, als
wenn sie selbst gelegentlich einmal eine
Korperstrafe erdulden miissen. Wir Er-
wachsenen konnen es nur schwer ermes-
sen, wieviel Hass und Verachtung gegen
den Lehrer, wieviel quilender Zweifel an
den Grossen iiberhaupt sich unter diesen
Umstiinden in den Kinderseelen zu ent-
wickeln vermogen.

Diese psychologischen Einwiinde ge-
gen die Korperstrafe (es sind nicht alle,
die erhoben werden koénnen) miissen zu
der Einsicht fiihren, dass das Schlagen
jenem oben umschriebenen pidagogi-
schen Strafzweck so gut wie nie ent-
sprechen wird. Damit ist die Priigel-
strafe gerichtet.

Es sind, wie gesagt, keine neuen Er-
kenntnisse, die wir hier vertreten. Die
Verwerflichkeit des Priigelns wird heute
theoretisch fast allgemein anerkannt. Um
so berechtigter ist aber deshalb die
Frage, warum denn auch heute in Schule
und Haus doch noch soviel gepriigelt
wird.

Daran sind nicht nur Geltungssucht,
Humorlosigkeit, Reizbarkeit, Jihzorn,
Verstindnislosigkeit und Lieblosigkeit

der Viter und Lehrer schuld. Die ein-
fache Tridgheit der Erzieher spielt
hier eine dominierende Rolle. Das Prii-
geln ist leider so ungemein bequem!
Durch Zufiigung korperlicher Schmerzen
ist jeder Straffall im Nu scheinbar er-
ledigt. Soll das Unrecht des Kindes aber
etwa durch eine Strafarbeit (in die-
sem Mittel liegt wohl meistens die sinn-
reichste Siihneleistung) getilgt werden,
dann muss der Erzieher die Verfehlung
genau ins Auge fassen; er muss eine
dem Fall angemessene Aufgabe ausden-
ken, er muss dariiber wachen, dass sie
ausgefithrt wird und vielleicht gar noch
eine Korrekturarbeit leisten. Das Prii-
geln geht eben wirklich rascher und
miiheloser !

Ueberdies wirkt hier auch die Macht
einer uralten Tradition. Man hat
immer gepriigelt; wie sollte man gerade
heute ohne diesesZuchtmittel auskommen?

Der Verzicht auf die Priigelstrafe ist
eine Forderung, die fiir Schule und
Elternhaus gilt, wenn die Proble-
matik auch nicht fiir beide Orte ganz
dieselbe ist. Der Geist unserer Schulen
wird mit dem Geiste unserer Haushaltun-
gen stets weitgehend iibereinstimmen, und
wirkliche Fortschritte werden nur er-
zielt, wenn es dort und hier besser wird.

Aber die Schule sollte vor-
angehen! Sie sollte dem Zuchtmittel
der Korperstrafe endgiiltic und radikal
entsagen. Nach unserer Meinung ist der
Zeitpunkt herangereift, da durch eine
eindeutige gesetzliche Rege-
lung jede korperliche Ziich-
tigung strikt verboten wer-
den sollte. Auch die « Tatzen » hiit-
ten unter dieses Verbot zu fallen, da fir
sie grundsitzlich alle gewichtigen Ein-
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wiinde, die gegen das Priigeln iiberhaupt
erhoben werden konnen, auch gelten. —
Die Verwirklichung der erhobenen For-
derung liegt durchaus im Bereiche des
Méoglichen.

Noch geniesst unsere Jugend diesen
gesetzlichen Schutz nicht. In der Schweiz
ist das Recht des Lehrers auf die Prii-
gelstrafe zwar allenthalben durch Regle-
mente eingeschrinkt worden, es wird
aber grundsiitzlich noch in den meisten
Kantonen durch die Gesetzgebung auf-
rechterhalten und dadurch wird das Prii-
geln indirekt begiinstigt.

Es sollte in erster Linie der Leh-
rerschaft selbst naheliegen, sich
durch ein vollstindiges gesetzliches Ver-
bot der Korperstrafe eine weise Selbst-
beschrinkung aufzuerlegen. Die ginzliche
Reinigung aller Schulriume von den letz-
ten Resten der Priigelseuche lige im
Interesse der froheren Berufsarbeit des
Lehrers; sie wiirde die allgemeine Schul-
freundlichkeit wesentlich fordern und
vieles zur Hebung des offentlichen An-
sehens des Erzieherstandes beitragen. —
Wir machen deshalb die Anregung, die
schweizerische Lehrerschaft moge sich
fiir die Erreichung dieses konkreten Zie-
les einsetzen.

Wenn man die Menschen nach den
Freuden der Schulzeit frigt, an die
sie sich am liebsten erinnern, so be-
kommt man fast immer in erster Linie
Erlebnisse zu horen, in deren Mittelpunkt
das Gliick der kameradschaft-
lichen Jugendgemeinschaft
steht. Hier liegen die grossen Lebensof-
fenbarungen, die den g anzen Menschen
ergreifen, hier werden Erschiitterungen
erlebt, an denen Gemiit und Verstand

durchwegs in ungleich intensiverem
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Masse beteiligt sind als am lebendigsten
Schulunterricht.

Es gibt vielleicht keine wichtigere
Mission der Schule, als eben die, die
Jugend zusammenzubringen.
Die Schule gestaltet natiirlicherweise die
Gemeinschaft, in der sich die sozialen
Regungen des Kindes entfalten und ent-
wickeln konnen. Sie bietet jedem Kinde
eine Auswahl von Altersgenossen, mit
denen es sich nach Herzenslust freund-
schaftlich oder feindschaftlich auseinan-
dersetzen kann. Sie schafft mannigfal-
tigste Gelegenheiten zur Bildung von
Gruppen, in denen die Talente des
Fiihrens und des Sicheinordnens zur Ent-
faltung kommen. Das Schulleben ist die
unversiegliche Quelle fiir alle romanti-
schen Wonneschauer des kollektiven
Empfindens, in denen das Kind gliick-
lich die Moglichkeit der Durchbrechung
seines individuellen Einsamseins erlebt.

Wer es als Kind nicht lernt, sich als
Glied einer weiteren Gemeinschaft zu
fiithlen, wer in der Jugend nicht dazu
kommt, seine Zugehorigkeit zum Kreise
der Generationsgenossen freudig und ak-
tiv zu bejahen, der bleibt zeit seines

Lebens ein eigenbrodlerischer, asozialer
Mensch.

Die gesunde Jugend hat ohne unser
Zutun den Hang und die Begabung zum
kameradschaftlichen  Zusammenschluss.
Aber es geht doch nicht immer ganz von
selbst. Es sollte darum gerade als eine
wichtige Aufgabe der Schule betrach-
tet werden, d e n Kindern, die etwa durch
ungiinstige Einfliisse des vorschulpflich-
tigen Alters an Hemmungen in der Ent-
faltung ihres Geselligkeitstriebes leiden,
die Briicke zur Kameradschaft zu bauen.

Ueberdies aber ist es fiir alle Kinder



wichtig, dass ihr Anschlussbediirfnis in
erfreuliche, kulturell wertvolle Bahnen
gelenkt wird. Der Hunger nach Kamerad-
schaft ist ja vorerst nur eine triebhafte,
eine erotische Angelegenheit; es gilt, auch
diesen Trieb zu veredeln, d. h. unter
den jungen Leuten einen Geist briider-
lichen und schwesterlichen Gemeinsinnes
zu fordern, eine Solidaritit, in welcher
Verantwortlichkeitsbewusstsein, Hilfsbe-
reitschaft und Opfersinn eingeschlossen
liegen.

Die Lehrer sind vielfach mit ihren in-
tellektuellen Lehrplanzielen so sehr be-
schiiftigt, dass sie diese praktische Er-
ziehung der jungen Menschen z u einan-
der und fiireinander weitgehend oder
ginzlich vernachlissigen.

Und doch lige die Aufgabe so nahe :
Das starke und sehr lenkbare Liebesbe-
diirfnis der Kinder kann so leicht zur
praktischen Pflege einer sozialen
Gesinnung ausgewertet werden! Die
Schule ist das Feld, auf dem sich die
Kinder der verschiedensten sozialen
Kreise versammeln. Sie hat fast unbe-
schriinkte Zeit zur Verfligung, um, ge-
stiitzt auf die weitgehendste natiirliche
Interessengemeinschaft der Jugend, eine
Ueberbriickung gemeinschaftsfeindlicher
Gegensiitze anzubahnen.

Die Familie ist ihrem Wesen nach

ein Verband, der vorwiegend auf egoi-
stischer Grundlage beruht und deshalb
mehr die Selbstbehauptungstendenz der
Kinder zu entwickeln vermag. Die
Schule aber ist die natiirliche Trigerin
der sozialen Erziehungsauf-
gabe.

Wo die Schule diese ihre vornehmste
Obliegenheit erkennt, da wird sie zuerst

einmal bemiiht sein, alle Missgriffe
zu vermeiden, durch welche das kamerad-
schaftliche Leben der Kinder gestort
werden muss. Unsere Beispiele zeigen
mit aller Deutlichkeit, wie der Spott des
Lehrers, wie Bevorzugung und Benach-
teiligung, wie die Provokation oder Dul-
dung von Angeberei usw. einzelne Kin-
der dem <« Klassengeiste » gegeniiber iso-
lieren und das kameradschaftliche Ein-
vernehmen der ganzen Klasse zersetzen.

Gemeinschaftszerstorend  wirkt  die
Schule aber heute noch am meisten da-
durch, dass sie ihre Ziele weitgehend
durch Aufstachelung des Ehrgeizes
zu erreichen sucht. Sie lisst die Kinder
zuwenig miteinander arbeiten; sie be-
giinstigt vielmehr ein Streben, da jeder
fiir sich allein und in Konkurrenz mit
den andern vorwirtszukommen sucht.
Klausuren, Zensuren, Priifungen und
Zeugnisse sind die charakteristischen Er-
scheinungsformen dieses Systems. Der
Erfolg des einen ist bei all diesen Ver-
anstaltungen um so grosser, je geringer
cr bei den anderen ist. — Wo aber der
Ehrgeiz herrscht, da triumphieren immer
die Sonderinteressen.

Wenn die Erzieher in der Schule von
morgen die praktische Formung des Ge-
meinschaftssinnes bewusst in den Mittel-
punkt ihres Aufgabenkreises stellen, wenn
sie nur einen Viertel der Denkenergie,
die heute allgemein auf die Lehrtechnik
gelenkt wird, aufbieten, um tiglich den
kameradschaftlichen Geist ihrer Klassen
zu kultivieren — dann wird fiir die Er-
ziehung zu sittlicher Stiirke, Tiichtigkeit
und Lebensgliick mehr geschehen sein,
als durch die Einfiihrung der kliigsten
methodischen Unterrichtsreformen.
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Es war ein Kkalter, klarer Wintertag
in Schaffhausen im Jahre 1918, Im
Schulzimmer war eine lebhafte Unter-
haltung im Gange, ein Gesprich, wie es
iiberall gefiihrt wird, wenn frische Buben
beisammen sind — und der Lehrer nicht im
Zimmer ist. Allerdings waltete ein Stellver-
treter an seiner Stelle. Er hatte einen « Auf-
seher » bestimmt, der die Pflicht hatte, fiir
Ruhe und Ordnung zu sorgen. So sagte der
Lehrer, in Wirklichkeit musste er ja nur
Denunziantendienste leisten. Doch der Junge
schien seine Aufgabe nicht so ernst zu neh-
men. Wenn von Schlittenpartien, Schlitt-
schuhlaufen und Schneeballengefechten die
Rede ist, vergisst man seine Aufgabe und
seine Rolle leicht. Und der « Aufseher » dis-
kutierte mit seinen Kameraden wum die
Wette, machte Anregungen fiir den bevor-
stehenden schulfreien Nachmittag, Jugend-
lust, I'rohsinn blitzten aus den Augen der
jungen Schiilerschar. Im spriihenden, iiber-
quellenden Uebermut warf einer sein Lese-
buch in die Luft. Hui! Winterzeit ! Schone
Zeit !

Plotzlich trat der Lehrer ins Zimmer. So-
fort herrschte Totenstille. Der XKadaver-
gehorsam kam zum Vorschein. Verflogen
war die frohliche Stimmung. Ueber die Schul-
binke gebeugt sassen die Schiiler, anschei-
nend eifrig in ihre Arbeit vertieft, da. Der
Lehrer sagte kein Wort, doch sein finsterer
Blick liess Unheilvolles ahnen. Er warft auf
den Zettel, der vor dem « Aufseher » auf dem
Tische lag, einen kurzen Blick. Doch auf
demselben waren nicht wie iiblich eine ganze
Reihe von «Siindern» verzeichnet. Weiss
wie die Unschuld grinst das unbeschriebene
Papier dem Lehrer entgegen.

Mit hartem Griff riss er den « pflicht-
vergessenen . Aufseher» vom Stuhl und
schleppte ihn an sein Pult. Dessen Innerm
entnahm er einen Stock, den er schon oft
auf dem Riicken und den Hinden seiner
Schiiler tanzen liess, wenn es sich darum
handelte, seinen Ermahnungen den nétigen
Nachdruck zu verschaffen. Nun schlug er
zu. Nicht hastig, iiberstiirzt, nein, wie ein
Automat, regelmiissig, priizis. Jedem Schlag
folgte eine kurze Atempause. Jeder Schlag
hinterliess auf der schmalen Knabenhand
einen roten Streifen, der sich zusehends ver-
grosserte. Aber der Junge weinte nicht.
Stumm unterdriickte er den Schmerz. Ein
unbestimmtes Gefiihl schniirte ihm die Kehle
zu. In seinem Innern aber tobte Aufruhr,
Emporung. Die Schlige seines Herzens
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uberstiirzten sich, die Pulse flogen. Mit
zynischem Lécheln weidete sich der Lehrer
an den Qualen seines Schiilers, und er
schlug weiter. Achtmal wiederholte sich das
gleiche Schauspiel, achtmal sauste der Stock
des Lehrers auf die Kinderhand.

Rasende Wut ergriff den Lehrer iiber den
« trotzigen » Kerl, der keinen Laut von sich
gab. Die Adern an der Stirne traten hervor,
bildeten dicke Schniire, glutrot war sein Ge-
sicht. Wie zwei Kimpfer in der Arena stan-
den sich die Beiden gegeniiber: Der Mann
und der Bub. Ihre Augen bohrten sich tief
in die Herzen. Kein Wort wurde gewechselt.
Eine bedriickende Stille lag iiber dem Raum.
Und von der Wand blickte mild lichelnd
Vater Pestalozzi auf die Szene herab. Die
Stille wurde unheimlich. Wollte das grau-
same Spiel kein Ende nehmen ?

«Du hast mir bitter Unrecht getan »,
schrien die Augen des Knaben. Mit einem
unendlich gequiilten Blick sah er seinen Leh-
rer an. Mit einem Blick, der ohnméchtigem
Zorn und Rache Ausdruck gab. Auf dem
Gesicht des Lehrers verschwand das
zynische Lécheln. Er wurde blass, und
wandte sein Gesicht ab.

Augenblicke nur tobte das Ringen. Aber
es bedeutete doch im Leben des Jungen,
in seinem Denken und Fiihlen, einen Wende-
punkt. Er konnte das Ungeheuerliche nicht
fassen, dass er nur deswegen so brutal ge-
straft wurde, weil er keinen seiner Kame-
raden, mit denen er Tag fiir Tag zusammen-
kam, mit ihnen seine freie Zeit verbrachte,
dem Lehrer auslieferte. Fortan bestand
zwischen den Beiden eine uniiberbriickbare
Kluft. Der Lehrer hatte das Vertrauen des
Knaben verloren. Fiir den Jungen war er
kein Leiter, kein Berater mehr, sondern ein
Feind.

Jahre sind seit diesem Zwischenfall ver-
gangen. Aber immer stand vor dem Kna-
ben das Bild, das mit niichternen Worten
zeigte, dass Gewalt vor Recht ging. Es be-
gleitete ihn stets auf seinem Lebensweg.

Aufseher war er nie mehr. Er hatte sich
das erstemal fiir diese Judasrolle nicht
bewihrt. * & &

Den Krummacher Karl nannten wir Bu-
ben beileibe nie mit seinem rechten
Namen. Der hiess der «Niiggeler ». Das
stand fest, und daran war nichts zu 4ndern.
Ja, der Uebername schien selbst dem
Krummacher so selbstverstindlich zu sein,
dass er sich nicht ein einziges Mal dagegen



auflehnte, dafiir war der Niiggeler viel zu
gutmiitig.

Er war armer Leute Kind. Wieviel Ge-
schwister er daheim hatte, das konnte von
uns nie ausfindig gemacht werden. In einer
baufilligen DBaracke, wo einst Zigeuner
hausten, hatten die Krummacher einen Un-
terschlupt. Kam der Herbst, so machte sich
die ganze Sippschaft der « Niiggeler » auf
die Beine. Den Wiesen, Weiden und Wil-
dern galt ihr Raubzug. Béses Trachten hat-
ten sie freilich dabei nicht. Mit Holzéipfeln,
wilden Birnen, Beeren, Butten und Pilzen
nahmen sie reichlich vorlieb. In der Zwi-
schenzeit freilich, und daraus machte sich
Schiill, der Alte, kein Hehl, zog er fleissig
iiber die Grenze und holte den Nachbarn im
andern Lande billige Kaffeebohnen, weisses
Mehl und siisse Zuckerstocke. Das war sein
Verdienst. Mit Umherliegen und Triumen,
gleich wie es die Alten zu tun pilegten,
brachten auch die Jungen die bangen Tage
mit Lutschen an einem sauren Holzapfel zu.
Mit etwas Geissenmilch ernidhrten sie kiim-
merlich ihr mageres Leiblein.

Es war am ersten Schultag. Der Vormit-
tag war mnoch nicht vorbei, als mir mein
Nachbar zur Rechten, Strauhbart, leise etwas
ing Ohr fliisterte. ir hatte den Krummacher
im Sommerhduschen, wie wir den Abtritt
nannten, getroffen, ganz allein in eine
Ecke verkrochen. Und was lutschte er in
seinem Munde ? — Wahrhaftig, einen rich-
tigen Niiggel. Der Strauhbart konnte zwei-
felsohne den reizvollen Fund nicht verber-
gen, brachte ihn zum Gelidchter der ganzen
Dorfjugend ans Licht. Krummachers Niiggel
wanderte durch der Buben rohe Hinde, kam
in die des Schulmeisters und landete zu
guter Letzt im Kehrichtkiibel, wo ihn der
Krummacher selber wieder herauszog unter
furchtbarem Gespott der Buben.

Von da an hatte der Niiggeler seinen
Uebernamen. Wenn er langsam, die Hiinde
tief in den Hosentaschen vergraben, durchs
Dorf trottelte, dann schrien es die Gassen-
schlingel, und die Dorfbrunnen plauderten
es weiter. Ein Lutscher, ein Weichling, ein
Duckmiuser, das alles und mnoch viel
Schiindlicheres schien der Krummacher in
den Augen von Schiilern und Lehrer zu
sein. Er sah auch ganz darnach aus. Seine
kurzen, krummen Beine, sein kleiner,
schmiichtiger Leib, der rostrote, struppe
Haarbalg, sein weinerliches Sommerspros-
sengesicht, alles half mit, ihm ein jimmer-

liches Aussehen zu verleihen. Der Niiggeler
war immer der letzte, wenn es flink zum
torschen Spiel der Jungens ging. Keine Par-
tei wollte ihn in ihren Kreis aufnehmen,
weil er der ungelenkigste, der tolpelhafteste
unter der wilden Bubenhorde war. Und
wehe ihm, wenn der Strauhbart oder der
lange Sepp mit seinen kleinen, stechenden
Augen und seinen grossen, harten Fiusten
ihn klipfte, dass er laut aufschrie und ab-
seits winselte, wie ein armes, geschlagenes
Hiindchen, das nicht weiss, warum ihm das
Schicksal eine Tracht Priigel verabreicht.
Der Krummacher musste wohl oft mit sei-
nen knappen Gedanken an der guten, scho-
nen Welt gezweifelt haben, besonders wenn
ihm der Strauhbart und der lange Sepp,
einer dicken Witwe rutendiinner Schlingel,
arg zusetzten. Und hinter dem Gertensepp
war die ganze Sippe von dreissig andern
rauflustigen, ungestiimen Halunken, die der
alte, diirre Schulmeister nimmer zu béindigen
vermochte. Ja, der alte Schulmeister, hatte
er wohl eine Ahnung von den Noten und
Qualen, die der Niiggeler Tag fiir Tag ver-
werken musste ? Es waren bohrende Motten,
fressende Wiirmer, die in seiner jungen
Seele wiihlten und ihn verwirrten, so dass
er selber bald an die Untugenden glaubte,
die ihm der Dorfschrecken andichtete. —
Der arme Junge !

Ein eisigkalter Wintermorgen lag iiber
dem Dorfe.

Der gestrenge Schulherr schwang die
haselrutene Liesel, wankte den Binken ent-
lang und inspizierte mit scharfen Blicken
die Finger der ihm anvertrauten Jugend.
Seine Hidnde zuckten, seine Wimpern zogen
sich zusammen, und seine Blicke Dblitzten
titber den Niiggeler, und wie bohrende
Pfeile drangen sie tief in seine Seele. Er
fuhr ihn an! — Der Niiggeler aber starrte
wortlos in ein Loch der grauen Schulbank.
Diesem Wiiterich gegeniiber war er doch
machtlos, Konnte er ihm sagen, dass bei
der alten Zigeunerhiitte weit und breit kein
Wasser zu finden war, dass alles hart ge-
froren, dass seine Mutter am Morgen nicht
ciwachte und der Vater wildschreiend und
heulend zum Doktor lief, dass er noch nichts
gegessen Y — Seine Lippen blieben stumm.

Als die Haselrute auf den blauen Frost-
keulen zwitschte, verzog er sein Gesicht zu
lautem Heulen. und eine erbarmenerregende
Falte legte sich iiber sein kleines Laubflek-
kengesicht. In kleinen Biichlein rieselten die
heissen Triinen iiber die blassen Wangen.
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Hinten in der Schulstube verzog der lange
Sepp grinsend sein Lausbubengesicht.

Am andern Morgen =zischelten und tu-
schelten es die Dorfbuben: Dem Niiggeler
seine Mutter erwache nicht mehr. — — —
Fiir ein paar Tage war alles Gespott wie
weggeblasen. Selbst der Schulmeister be-
handelte ihn schonend. Er musste gesehen
haben, dass sein Tridnenbriinnlein zum
Ueberquellen voll war. Und ab und zu, wenn
e¢in Buchstabe nicht gut geraten war, oder
wenn ein Verslein unters Eis gerutscht,
dass er’s nicht mehr hervorholen konnte,
dann schossen sie hervor, und sein Gesicht
verzog sich in viele Runsen und Falten.

Jetzt weiss ich es, der Niiggeler war
etwas schwachsinnig, Aber was konnte er
dafiir ? Warum sollte gerade er biissen, was
vielleicht ein Urahn, ein unverbesserlicher
Wirtshiiuseler, verschuldet hatte ? Und wie
bitter war der Kelch, der téglich ihm ge-
reicht wurde ? —

«Du bist halt ein Dummer, bleibst einer.
Aus dir wird nie etwas Rechtes.» — O, das
schnitt dem Niiggeler tief in seine arme
Seele, wenn der Schulmeister so sprach. —

So zog sich sein Leidensweg durch acht
volle Schuljahre. Nichts &4nderte sich, als
dass er zunahm an Grésse und Erkenntnis,
dass er ein unniitzer Mensch sei, verstossen
von Lehrer und Schulkameraden. Kaum
reichten seine schwachen Xrifte hin, sich
aufzuraffen, den Marterweg zu begehen, der
ihn ins Dorf hinab zur Schule fiihrte,

Doch einmal war es wie ein blasser Son-
nenglanz, wie ein mattes Leuchten iiber sein
Gesicht gezogen. Krummacher half mir wiih-
rend der langen Herbstferien das Vieh hii-
ten. Dafiir driickte ihm mein Vater, als
die Zeit um war, vier grosse Geldstiicke in
sein mageres Hindchen. Krampfhaft schloss
er die Miinzen in seine Fiustchen. Als ich
sah, wie freudig er seinen ersten verdienten
Lohn hinnahm, schenkte ich ihm noch zwei
meiner gelben Kaninchen. Leises Fiihlen
stieg in sein mattes Herz : Ich kann viel-
leicht doch etwas niitzen; man kann mich
am Ende doch noch zu etwas gebrauchen.

Es war viele Jahre nachher. Ich ging iiber
die Grenze und traf plotzlich wieder den
Krummacher. In einem grossen Dorfe war
er Feldmauser geworden. Das verstand er
wie kein anderer. Gliicklich stapfte er iiber
Feld und Fluren. Mit seinem Geldsack war
es gar nicht so iibel bestellt. Sein Gesicht
leuchtete, als ich ihm die Hand driickte. Er
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war ein froher Mensch geworden, und um
Miuse zu fangen, reichte seine Intelligenz
voll und ganz hin. Dreierlei nannte er sein
eigen : Ein Frauchen, einen gesunden Bu-
ben und ein kleines nettes Hiuschen. Ich
dachte unwillkiirlich an den kleinen, magern
Buben, den Niiggeler, an die harten Worte
des Schulmeisters, als der braune, frische
Bursche so kriftig vor mir stand : « Krumm-
acher, aus dir wird dein Leben lang nichts
Rechtes. » A b

Ich erinnere mich an ein Erlebnis aus
meiner eigenen Schulzeit. Der neue Leh-
rer sagte zur Eroffnung des Schuljahres un-
gefihr die folgenden Worte : «Ich kenne
euch nicht. Ich weiss nicht, wer sich be-
sonders gut zusammenfindet. Aber sollte ich
zufilligerweise zwei dicke Freunde neben-
einandergesetzt haben, so werde ich das
bald erkennen und sie wieder auseinander-
setzen. »

Hat aber die Schule nicht viel eher die
Aufgabe, jede Freundschaft und jede Nei-
gung im Kinde zu erkennen und sie nach
Kriiften zu fordern ? kol

Der Hauptiibelstand der schweizerischen
Schule besteht meiner Ansicht nach
darin, dass der Charakter der Schiiler syste-
matisch unterdriickt und verdorben wird.
Primarschule 1.—3. Klasse in einer Ge-

meinde Ziirichs. Wenn ein Schiiller eine
Frage stéllte, die dem Herrn Lehrer nicht
Lequem war, musste die Kiasse auf Kom-
mando briillen : « Dum—me Fra-—ge ». Re-
sultat : Der betreffende Schiiler wagte nicht
mehr, einen selbstéindigen Gedanken zu &us-
sern, er wurde wihrend drei Jahren syste-
matisch gedemiitigt und kam sich in den
meisten Fillen schliesslich als dumm vor.
T'iir kleine Vergehen, speziell wenn es sich
um drmliche Kinder handelte : Kneifen der
Haut, Rupfen der Schlifenhiirchen, der
Ohren usw., kurz, eine grosse Auswahl raf-
finierter Torturen. Der betreffende Lehrer
war ein sehr liebenswiirdiger, kleiner, alter
Herr mit grauem Spitzbirtchen, Kirchenpfle-
ger und in den Elternkreisen bekannt und
beliebt als netter Lehrer, der nicht brutal
ist mit den Kindern. Sein Lieblingslied, das
wir jeden Tag singen mussten, war :

« Mir ist’s wohl, herrlich wohl,

weil des Lehrers Herz mich liebt,

weil des Lehrers Herz mich liebt,

ist’s mir wohl,

herrlich wohl. »



3—6. Klasse.

Ein schneidiger Lehrer, grosser Turner,
und bei dem man etwas lernt. — Ich schime
mich jetzt noch, wenn ich daran denke, dass
ich zusehen konnte, wie die Kinder aus
armen Familien (Knaben und Midehen) mit
Fusstritten und Faustschligen im Zimmer
herumgepriigelt wurden wie Bille, an den
Haaren in die Luft gehoben wurden usw.
Dazu schallendes Gelichter seiner Lieblings-
schiiler.

Gymnasium.

Ich besuchte die ersten zwei Jahre des
Gymnasiums mit der Absicht, nachher in die
Industrieschule iiberzutreten. Ich sollte In-
genieur werden. Hier wurde ich von den
Professoren als Outsider betrachtet und ver-
achtet, sie nannten mich «Ingenieur» als
Schimpfwort. Sonst war es dhnlich wie :

4% Jahre Industrieschule.

Beim Eintritt kam ich mit neuen Kame-
raden zusammen, z. T. vom Lande und aus
anderen Kantonen. Der Geist dieser Insti-
tution ist ungefdhr der einer Strafanstalt.
Wehe dem, der es wagte, sich gegen eine
noch so grosse Beleidigung oder Ungerech-
tigkeit aufzulehnen. Die Professoren sind
allmiichtig, mit Zeugnisnoten und Examen
liegt die ganze Zukunft der Schiiler in ihren
Hénden. Und tiéiglich wird der junge Mensch
bedroht damit. Er weiss genau, was das fiir
ihn bedeutet; wird er herausgeworfen, so
bleibt ihm in den meisten Fiillen das Hoch-
schulstudium verschlossen. Wenn die Kan-
tonsschule die Macht dazu hitte, so wiirde
sic iiberhaupt alle Privatinstitute, welche
zur Maturitit vorbereiten, verbieten. All-
jahrlich werden einige Schiiler herausbefor-
dert zum abschreckenden Beispiel fiir die
Klasse. Sogar ein Hauswart durfte sich die
grobsten Beleidigungen gestatten gegeniiber
jungen Leuten von 18 Jahren. Der Schiiler
kam nie zum Recht. Kameradschaft wurde
verhindert, da geféhrlich fiir die Autoritét.
(In den franzosischen Schulen werden be-
kanntlich Preise und Medaillen verteilt fiir
gute Leistungen, doch zur gleichen Zeit im-
mer auch ein « prix de la camaraderie », be-
stimmt durch geheime Abstimmung der
Schiiler.) Die anfinglich grosse Klasse le-
benslustiger Schiiler schrumpfte zur Maturi-
tit zusammen zu einem kleinen Hiufchen
trauriger, unterdriickter Schlucker.

Resultat.
Vergleichen Sie zwei junge Leute von 18
Jahren, z. B. einen Schweizer, der aus der

Kantonsschule kommt, mit einem Amerika-
ner. Der Schweizer hat wahrscheinlich etwas
mehr Schulweisheit, ist aber absolut haltlos,
ohne jedes Selbstvertrauen, deprimiert. Der
Amerikaner hingegen ist zum Manne erzogen
worden. Er hat unter seinen Kameraden
auch einige Ireunde gefunden. Wéhrend der
eine furchtsam und geschwicht dem Leben
gegeniibertritt, kann der andere frisch und
frohen Mutes den Kampf beginnen.

Von meinen Klassenkameraden der Kan-
tonsschule haben zwei etwa ein Jahr nach
der Maturitit Selbstmord begangen.

Jugend muss geachtet werden und nicht
verachtet. & o iR

‘ R 7 ie handelte unsere Schule gegeniiber
dem Gemeinschaftsgedan-

ken? Der Kriftigere wurde gegen den
Schwiicheren (Turnstunde), der intelligen-
tere Schiiler gegen den weniger begabten
Schiiler ausgespielt. Niemals wurde ange-
ordnet, dass ein begabter Schiiler mit leich-
ter Auffassungsgabe einem schwachen Schii-
ler helfe, sei es wihrend oder nach der
Schulstunde. Jeder von uns arbeitete be-
wusst auf eigene Rechnung! Unter den
«ersten Schiilern » herrschte ein stindiger
Wettkampf um das Pridikat, der « Erste»
zu sein. Dabei kamen die iibrigen Schiiler
sicherlich zu kurz. Unsere von Natur aus
egoistischen Triebe erlitten demgemiiss kei-
nerlei Abschwichung, eher Forderung! Der
Schreibende musste erst nach der Schule
lernen, die eigenen egoistischen Triebe unter
den Gedanken der Gemeinschaft zu stellen.
Erst die Jahre unmittelbar nach der
Schule brachten uns, einem Kreis vieler
Jiinglinge, arbeits- und tatenfrohe Jugend,
gemeinsame heitere und freie Stunden, der
ernsten Arbeit an uns selbst und der leben-
digen Frohlichkeit, Spiele, Wanderungen, und
zwar unter Leitung von Basler Lehrern.

Die grisste Zahl dieser Bekenntnisse
bezeugt eine Wahrheit, die der Pidagoge
Diesterweg einmal auf die kurze Formel
gebracht hat: « Eine Schule ist so gut,
wie die Lehrer, die sie hat.» — Gewiss,
unsere Beispiele zeigen es immer wie-
der, dass auf die Personlichkeit des Leh-
rers unendlich viel ankommt. — Aber
hinter dem Schulmann steht eben doch
der ganze Geist der Oeffentlichkeit, in
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welchem auch seine Arbeit und der
erzieherische Erfolg und Misserfolg sei-
nes Tuns wurzeln. — Jedes Volk
hat in jeder Zeit schliesslich
die Schule, die es verdient. Im
Segen und Unsegen der Schule spiegeln
sich die Talente und Gebrechen der gan-
zen Generation. Die Schule ist letzten
Endes nur einer der Kaniile, in die sich
der Zeitgeist ergiesst und in denen er
seine Eigenart manifestiert.

Darum muss es uns ganz fern liegen,
hinsichtlich der Note, die hier erdrtert
wurden, die spezielle Schuldfrage zu stel-
len. Schuld an diesen Uebeln sind wir
schliesslich alle, Lehrer und Nichtlehrer.

Schuld ist das so sehr auf &Hussere
Fortschritte, auf technische und or-
ganisatorische Erfolge einseitig ein-
gestellte Interesse unserer Epoche.

Schuld ist die Gleichgiiltigkeit, der
Mangel an  Verantwortlichkeitsbe-
wusstsein und die Verstindnislosig-
keit sehr vieler Eltern den Schul-
digen gegeniiber.

Schuld ist unsere Steuerscheu,
der mangelnde Opfersinn gerade auch
der Schule gegeniiber; der Mangel
an Einsicht, dass eine moglichst ge-
diegene Schulzeit die beste Kapital-
anlage der Jugend gegeniiber bedeu-
tet. Wir sollten zuversichtlicher
daran glauben, dass eine Generation,

die durch eine frische wund heitere
Schule frohlich heranwichst, soviel
Energie entwickeln wird, dass es ihr
spiter auch wirtschaftlich gut gehen muss.

Schuld sind die Behorden, welche den
reformfreudigen Lehrern Steine in den
Weg legen und die Unantastbarkeit
hergebrachter Systeme verteidigen.

Schuld sind alle diejenigen, welche
die Schule verpolitisieren und im
Lehrer den Parteimann vor dem Pi-
dagogen sehen.

Schuld sind aber auch wir
Lehrer, weil wir immer wieder miide
werden, weil wir zu wenig z#h an un-
seren Forderungen fiir ein Schulideal
festhalten, weil wir uns durch Wider-
stiinde zermiirben lassen und vielfach den
brennendsten Schulfragen gegeniiber re-
signiert oder indifferent werden. —
Schuldig sind wir besonders auch da-
durch, dass wir uns immer wieder der
T#uschung hingeben, es sei ja in den
letzten Jahrzehnten schulreformerisch so-
viel geschehen und man konne nun ei-
gentlich auf Erfolgen ausruhen.

Wir sind nicht allein ver-
antwortlich fiir die Schule,
aber wir sind es doch in erster Linie,
weil wir ihr als ihre unmittelbarsten Or-
gane am nichsten stehen. Deshalb ist
es sinnreich, dass wir bei uns selbst
immer wieder zuerst die Kritik ansetzen.

Nachschrift der Redaktion

Wir haben auf unsere Rundfrage iiber 300, fast ausnahmslos psychologisch sehr
interessante Beitriige erhalten. In dem beschrinkten Raume, der einer Monatsschrift
zur Verfiigung steht, konnten wir nur eine kleine Auswahl abdrucken, so wie es
natiirlich ganz ausgeschlossen ist, in einer Monatsschrift ein so gewaltiges Problem
wie die Schulreform irgendwie erschépfend zu behandeln.

Wir werden deshalb eine weitere Auswahl der Beitrige im Laufe des Jahres in Buch-
form herausgeben, begleitet von einer systematischen Darstellung des ganzen Problems
von Dr. W.Schohaus. Wir gestatten uns deshalb, die eingesandten Arbeiten vorliufig
noch nicht zu retournieren, bis wir eine weitere Sichtung vorgenommen haben. Selbstver-
stindlich werden auch in der Buchpublikation alle Einsendungen anonym erscheinen.
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