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sen anpassen konnen. Die Kritik an der ausseren Schulreform der letzten Jahrzehn-
te, die keine bessere Schulumwelt geschaffen hat, ist sicher berechtigt. Esist zu hof-
fen, dass wirinder Schweiz die Lehren aus diesen Erfahrungen ziehen, und nicht das
Heil fir die Schule im Organisatorischen suchen.

Die Aktion Humane Schule
von Prof. Dr. Peter Paulig, Schernfeld, BRD

Die Aktion Humane Schule ist eine Blrgerinitiative, die 1974 in Baden-Wirttemberg
gegrindet wurde. Auf Bundesebene arbeitet der aus neun Mitgliedern bestehende
Bundesvorstand der Aktion «Humane Schule».

Auf Landesebene arbeiten in Baden-Wiirttemberg und Bayern Landesverbéande; in
Berlin, Hamburg, Schleswig-Holstein und dem Saarland steht (Stand April) die
Grindung von weiteren Landesverbanden bevor. In etwa 60 Orten des Bundes-
gebietes existieren Ortsverbande, die z.T. als eingetragene Vereine mit dem jeweili-
gen Landesverband lose kooperieren.

Schwerpunkte der Arbeit
Die Arbeit konzentriert sich insbhesondere auf die Kooperation mit Eltern, Lehrern
und Schilern, die sich zu Arbeitsgemeinschaften auf lokaler Ebene zusammenge-
schlossen haben, um spezielle «ortsgebundene» Schulprobleme zu lésen, aber
auch den «Meinungsaustausch mit Gleichgesinnten» zu pflegen.
Die angestrebte Zusammenarbeit mit Lehrer- und Elternverbanden hat sich gut ent-
wickelt. Insbesondere mit dem Deutschen Kinderschutzbund gibt es eine weit-
gehende Ubereinstimmung hinsichtlich bestimmter Forderungen. Oft werden auch
gemeinsame Veranstaltungen durchgefuhrt.
Im Frihjahr 1984 wurde ein «Aufruf zur Verwirklichung der Humanen Schule» mit
10 Forderungen veroffentlicht. Dieser Aufruf, der zugleich die Schwerpunkte der
Arbeit enthalt, wurde von namhaften Erziehungswissenschaftlern, Kinderarzten,
Psychologen usw. mitunterzeichnet. Auch Verbande haben sich mit den Forderun-
gen identifiziert. Mit dieser Aktion ist es zum ersten Mal gelungen, Einzelpersonen
und bundesweit arbeitende Lehrer- und Elternverbande fir das gemeinsame Anlie-
gen zu gewinnen.
Bei den vielfaltigen Bemuhungen auf lokaler und regionaler Ebene der «Aktion» er-
geben sich gelegentlich Schwierigkeiten, weil die Bezeichnung «Humane Schule»
130 geradezu als Provokation empfunden wird. Dabei wird — aus welchen Griinden auch



immer! — Gibersehen, dass der Name Aktion Humane Schule keinesfalls verallgemei-
nernd unterstellen will, die gegenwartige Schule seiinhuman. Es gibt viele engagier-
teLehrerinnen und Lehrer, deren pddagogisches BemUhen sich auch an denRechten
und BedUrfnissen der Heranwachsenden orientiert und daher in einem umfassen-
den Sinne Ausdruck humanen Handelns ist. Aber nach Auffassung der fir die Ak-
tion Humane Schule Verantwortlichen muss auch eine gute Schule dem Ideal einer
humanen Schule immer mehr angenahert werden. Jene Schulen jedoch, die wegen
unpédagogischer Einflisse flir zu viele Kinder zur Last werden, in denen es kaum
noch Freude bereitet, miteinander zu lernen, mussen unabdingbar an padagogi-
schen Grundséatzen orientiert werden.

Massgebend fir die Arbeit sind letztlich folgende Uberzeugungen:

1. Das Kind hat das Recht, ein Kind zu sein.

DasLebensalter der Kindheit ist nicht nur Vorstufe des Erwachsenseins: Kleinkin-
der sind nicht nur Vorschdler. Schiler nicht nur Vor-Erwachsene. Kindheit hat
einen eigentimlichen und eigenartigen Sinn. Dieser Eigen-Sinn der Kindheit
muss Ausgangs- und Mittelpunkt aller Uberlegungen iiber Erziehung und Unter-
richt sein.

2. Das Kind flihlt, denkt, urteilt und handelt anders als Erwachsene. Es handelt kind-
gemass, denn es hat andere Wiinsche, Ziele und Hoffnungen als Erwachsene. Die-
ses Anders-Sein des Kindes muss der Erwachsene verstehen und akzeptieren.

3. Das Kind hat bestimmte Bedurfnisse und einen eigenen Willen.

Diese Lebensbedlirfnis und den persdnlichen Willen des Kindes hat der Erwach-
sene zu achten. Nur wenn diese urspriinglichen Lebensbedlrfnisse befriedigt
werden und der Wille nicht gebrochen wird, kann sich das Kind gesund ent-
wickeln.

4. Das Kind entwickelt sich geistig, seelisch, moralisch, sozial und kérperlich im
Kontakt mit der Wirklichkeit. Menschen, Dinge und Institutionen gehoren zu die-
ser Wirklichkeit, in der Kinder bestimmte Erfahrungen machen mussen. Kinder
haben ein Recht auf Lebensumstande, in denen sie ihre Entwicklungsbedlrfnisse
befriedigen und ihre Personlichkeit frei entfalten kénnen. Das muss auch fiir die
Schule Gultigkeit haben.

5. Elternhaus und Schule sind die wichtigsten Lebensraume des Kindes.

Das Kind muss insbesondere in diesen Lebensraumen Erfahrungen machen kon-
nen, aus denen sich jenes bestimmte Wissen, Kénnen und Wollen entwickelt, das
fur das Individuum wie fur die Gesellschaft grundlegend ist.

Wenn man diese Leitideen, die zum grossen Teil bereits von Reformpadagogen for-

muliert wurden, als Massstab flir die Beurteilung der «Schule heute» heranzieht, so

zeigen sich gravierende Defizite. Und aus diesem Grunde wird ein Umdenken gefor-
dert, bei dem den folgenden Uberlegungen die entscheidende Bedeutung zukommt:

Die Schule bestimmt und pragt zunehmend stéarker das Leben von Kindern und Ju-

gendlichen. Den grossten Teil ihrer Zeit verbringen die Schuiler im Unterricht und mit

schulischen Aufgaben. Deshalb wird ihre Entwicklung wesentlich davon mitge-
pragt, in welcher personalen und sachlichen Schulumwelt sie leben.

Die dussere Schulreform der vergangenen Jahre, man sollte besser von der Rotation

der Konzepte sprechen, hat keine bessere Schulumwelt geschaffen. Man glaubte im

Organisatorischen das Heil zu finden und so ist die Schule nicht zu einem Lebens-

raum fur junge Menschen umgestaltet worden, in dem das Lernen mehr Freude be-

reitet als in der Vergangenheit. Im Gegenteil! Das heisst: Weder durch den Schulbau,
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noch durch die bessere Ausstattung der Schulen oder die Zusammenlegung von
Schulen in «leistungsfahigen Systemenn» ist eine Schule geschaffen worden, in der
sich Kinder und Jugendliche kérperlich, seelisch, geistig und sozial gesund ent-
wickeln konnen; eine Schule, auf die sich Kinder freuen, in der sie selbstandig und
bereitwillig aus eigenem Antrieb lernen und sich wohlfthlen kdnnen — von einer sol-
chen Schule sind wir noch weit entfernt. Die innere Schulreform steht noch aus. Sie
allein ware not-wendig. Das heisst:

Die sogenannten Schulreformen haben vorrangig oder oft ausschliesslich das Orga-

nisatorische in den Mittelpunkt gestellt. — Die innere Schulreform, bei der vom Kinde

aus Uber das nachgedacht wird, was um der jungen Menschen willen in unserer Zeit
padagogisch sinnvoll zu sein scheint, ist trotz der Ansatze der Reformpadagogen in
der Bundesrepublik allgemein bis heute nicht einmal in Ansatzen erkennbar. Das be-
deutet, dass die Orientierung an pddagogischen Grundwerten weitgehend fehlt.

Derartige unverzichtbare Grundwerte sind:

- Mitmenschliche Beziehungen als personaler Bezug, anstatt von Distanz, Namen-
losigkeit und Lernen durch zu wenig Kontakt zwischen Lehrern, Kindern, Eltern
sowie durch Erziehung zur Rivalitédt, anstatt zu personlicher Nahe im Miteinander.

- Angstfreies Lernen, anstatt fortlaufend zu &ngstigen durch Uberforderung,
Notendruck, Entmutigung, Krankung und demtitigendes Sitzenbleiben.

- Die Ganzheit der Person, anstatt die Schuler einseitig und intellektuell auszubil-
den und das Spiel, die Arbeit mit der Hand und schépferisches Denken und Han-
deln zu vernachlassigen sowie die Geflihlsseite und soziale Empfindsamkeit der
Schiiler nicht zu beachten.

- Die person-angemessene Leistung, an Stelle von Konkurrenzdenken durch ein
unpadagogisches und unverantwortliches Leistungsdenken und absurdes Zen-
surensystem, das in entwicklungshemmender Weise alle Schler gleichschaltet!

- Die Mitsprache der Schuler und Eltern, anstatt Kinder und Jugendliche zum
Schweigen und Sich-Anpassen zu notigen und Eltern von der Mitbestimmung
und damit auch von der Mitverantwortung auszuschliessen.

- Sinn-erfllltes Leben und Lernen, an Stelle letztlich sinnloser Lernstoffuberfutte-
rung und der Missachtung altersspezifischer Rechte, Interessen und Lebensbe-
dirfnisse.

- Unterrichtsmethode als Hinwendung zum Schiler, an Stelle spontaneitatshem-
mender Lehrmethoden, die den Lernstoff flr wichtiger halten als den lernenden
Menschen und damit individuelle Neigungen und Begabungen in Schemata pres-
sen.

- Verstehen und Helfen, anstatt schwierige und in manchen Unterrichtsfachern
weniger leistungsfahige Schiiler herabzusetzen, zu verurteilen und schliesslich
auf Dauer abzusondern.

- Erziehung und Selbsterziehung der Erzieher, an Stelle einseitigen Bemthens um
organisatorische Veranderungen in der Schule und einer an fachwissenschaftli-
chen Inhalten und nicht an den Rechten, Bed(irfnissen, Wiinschen und Hoffnun-
gen der Kinder und Jugendlichen orientierten Lehrerausbildung.

Bei der Diskussion der sogenannten padagogischen Grundwerte zeigt sich immer

wieder, dass sich folgende Argumentation geradezu lahmend auf Innovationen aus-

wirkt: Die Schule ist so, wie sie ist, weil die Gesellschaft so ist. In der Tat beruht die

Geringschéatzung padagogischer Grundwerte in der Schule auch darauf, dass sich

132 die Gesellschaft insgesamt zu wenig an menschlichen Grundwerten orientiert: an



= Nahe und Sicherheit

- Geborgenheit, Glaube und Vertrauen

~ Selbstwertgeflihl und Selbstbewusstsein

= Schutz und Trost

= Freundschaft und Partnerschaft

- Subsidiaritat und Solidaritét.

Aber wenn das so ist, wenn Kulturkritiker wie z.B. Konrad Lorenz all das beklagen,
dann muss doch irgendwo und irgendwann ein neuer Anfang gemacht werden.
Selbstverstandlich ist die Schule ein untaugliches Mittel fiir die «Gesellschafts-
veranderung», wie wir nicht erst seit den 60er Jahren wissen. Darum geht es auch
gar nicht. Es geht vielmehr darum, dass durch ein personenorientiertes padagogi-
sches Handeln mehr Menschlichkeit in die Schule kommt. Buchstéblich not-wendig
ist eine innere Reform fiir die in der Schule und mit der Schule lebenden Menschen:
die Kinder und Jugendlichen, die Lehrer und Eltern. Ein Teil dieser Reform ware
schon mit einer verdanderten Einstellung aller Verantwortlichen zu erreichen; denn
keine Verordnung hindert die Beteiligten daran, in ihrem Wirkungsbereich mitein-
ander menschlicher umzugehen und sich gegen inhumane Zustande zu wehren. -
Lehrer, Eltern und Schiiler kbnnen mit der Humanisierung sofort beginnen, ohne auf
dussere Verdnderungen warten zu muissen, bestehende Ordnungen erschweren
dies oft.

Fir eine dem heranwachsenden jungen Menschen gemésse Schule sind aber auch
Vorbedingungen erforderlich, die nur durch gesellschaftliche und politische Einsatz-
bereitschaft vieler Burger zu erreichen sind: dabei geht es vor allem darum, bildungs-
politische Aktivitaten an den Rechten und Grundbedirfnissen von Kindern und
Jugendlichen auszurichten, Schulgesetze und Verordnungen so zu @ndern, dass sie
den Schilern dienen; Lehrplane zu erarbeiten, die den Entwicklungsprozess von Kin-
dern und Jugendlichen férdern.

Was bedeutet es nun konkret, wenn die Forderung erhoben wird, dass padagogi-
sche Grundwerte das Handeln in der Schule massgebend bestimmen mussen? Da-
zu zwei Beispiele, die verdeutlichen, welche Vorschldge bzw. Forderungen die Ak-
tion Humane Schule zur Diskussion gestellt hat:

1. Die mitmenschliche Beziehung
Grundannahmen: Kinder und Jugendliche kénnen besser lernen, wenn sie sich in
der Beziehung zu Eltern, Lehrern, Mitschtilern und anderen Bezugspersonen als
Menschen angenommen, verstanden und'daher in besonderer Weise geborgen fiih-
len. Gestorte zwischenmenschliche Beziehungen storen das Lernen. Lernbehin-
dernd und krankmachend kann der Beziehungsmangel vor allem durch einen nur am
Lernstoff und am Leistungsdenken orientierten unpersonlichen Unterricht werden,
in dem der Schuler mehr Nummer als Mensch ist, gekennzeichnet durch Rivalitat
und Leistungsdruck, durch untiberschaubare Schulen, durch ein rigides praktizier-
tes Fachlehrerprinzip, bei dem die Schuler zu einer Vielzahl von Lehrern zu wenig
Kontakt aufnehmen kénnen.
Die Schule hat deshalb folgende padagogische Aufgaben:
1. Der Lehrer muss mit den Schlern personlichen Kontakt aufnehmen kénnen und
wollen
Zu diesen Begegnungen kann es in vielen Situationen kommen: Durch Kurzkon-
takte vor Schulbeginn, wahrend und ausserhalb des Unterrichts, durch Einzel-
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gesprache als Lern- und Lebenshilfe. Eine eigene Schulersprechstunde ermog-
licht es den Kindern und Jugendlichen, regelmassig und ungestort mit der Leh-
rerin oder dem Lehrer Kontakt aufnehmen und tiber das sprechen zu kdnnen, was
sie bewegt, froh und traurig macht — in Schule und Elternhaus.

2. DerKlassenlehrer als «verfugbare», verstandnisvolle Bezugs- und Vertrauensper-
son
In der Grundschule muss der Klassenlehrer beibehalten werden. In der Haupt-
schule undin den weiterfihrenden Schulen soll er Fachergruppenlehrer sein, der
moglichst viele Unterrichtsstunden in «seiner Klasse» unterrichtet.

3. Der personliche Kontakt mit dem Fachlehrer
Auch der Fachlehrer soll moglichst oft individuellen Kontakt zu den Schulern auf-
nehmen; sonst verkimmert seine Verantwortlichkeit flir die Person des Schiilers.
Gerade wenn er nur wenige Stunden in der Klasse ist, missen alle beziehungs-
stiftenden Mdoglichkeiten genutzt werden.

4. Kontakt zwischen den Schilern
Sie entstehen vor allem, indem die Schuler flreinander verantwortlich sein und
miteinander Verantwortung tbernehmen konnen. Dasist moglich durch Partner-,
Kleingruppen- und Gruppenarbeit, durch die Erziehung zum Gesprach als einem
Miteinander-Sprechen und indem die Kinder zu jeder Zeit einander helfen durfen.
Gemeinsame Vorhaben (Projektunterricht!) festigen die Kontakte.

5. Eltern-Lehrer-Schuler-Kontakte
Derartige Kontakte ermaoglichen es, sich kennen und verstehen zu lernen. Eltern,
Schuler und Lehrer sprechen in der Elternsprechstunde gemeinsam miteinander.
Das tragt dazu bei, dass alle Beteiligten die jeweiligen Lebenssituationen kennen-
lernen und damit das gegenseitige Verstandnis zunimmt. Elternabende sollen vor
allem Gesprachsabende sein, in denen die Beteiligten «an einem Tisch» sitzen,
aber auch in Gruppen miteinander arbeiten. Schulfeste und auch Veranstaltun-
gen ausserhalb der Schule fordern die Kontakte zusatzlich.

6. Uberschaubare Schulen und kleine Klassen
Durch verbesserte dussere Bedingungen wird es leichter, miteinander in Bezie-
hung zu treten. Ubergrosse Schulen erschweren es den Kindern, sich in der Schu-
le zurechtzufinden und wohlzuflihlen. Sie sollten so gegliedert werden, dass es
moglich wird, personlich zusammenzuwirken. Als Richtzahl flr die Klassenstar-
ke sollten 25 Schiler gelten; Klassen mit 31 und mehr Schulern mussen geteilt
werden.

7. Lehrer sollen beziehungsbereit und beziehungsfahige Menschen sein
Dazu mussen sie in der Ausbildung ihre Beziehungsfahigkeit Gberprifen und ent-
wickeln kénnen. Von Anfang des Studiums an ist deshalb der standige Kontakt
mit Schilern unabdingbar. Die einseitige fachwissenschaftliche Ausbildung
muss abgebaut werden zugunsten der Padagogik, vor allem der Schulpadagogik,
der Unterrichtslehre, der Psychologie sowie der Anthropologie und der Soziolo-

gie.

2. Angstfreies Lernen

Grundannahmen: Zu viele Kinder sind dem nicht gewachsen, was die Schule von

ihnen fordert. Wenn der Schuler die kdrperlichen, geistigen, seelischen und sozialen

Anspruche von Eltern und Schule nicht mehr erflllen kann, fiihlt er sich bedroht, die
134 Folge ist Angst. Diese flhrt dann dazu, dass das Lernen behindert wird, die Kinder



korperlich und psychisch erkranken kénnen und sich verstérkt anpassen. Angst in

der Schule weist auf psychisch und sozial schédigende Einfliisse des Schullebens

und der Unterrichtspraxis hin. Sie entsteht vor allem durch fehlende menschliche

Kontakte und durch Leistungsdruck, der von der Schule und vom Elternhaus ausge-

hen kann. Ursache von Angst kann auch das als Bedrohung empfundene sténdige

Priifen und Zensieren sein sowie das leistungsbezogene Belohnen und Strafenin der

Familie.

Die Folgen der schulischen Angst sind bekannt:

- Angst behindert das Denken, weil sie den Schuler in einen Notzustand versetzt,
der ruhiges Uberlegen blockiert.

- Angst macht krank, weil sich die Gbermassige Anspannung auch im koérperlichen
ausdriickt, zum Beispiel in Bauchschmerzen, Durchfall, Essunlust, Magen-
schleimhautentziindungen, unruhigem Schlaf.

- Angst macht unkonzentriert, weil der Schuler die Bedrohung abwehren muss und
sich dadurch nicht ungestort dem Lernvorgang zuwenden kann.

- Angst macht anpassungsbereit, weil der Schdler alles tut, um der Bedrohung zu
entgehen.

In einem dem jungen Menschen gemassen Unterricht muss sich alles daran orientie-

ren, die Angst der Schiler so weit wie moglich herabzusetzen. Aus dieser Zielset-

zung erwachsen folgende padagogische Aufgaben:

1. Die Frage nach der Geflihlslage der Schdiler
Diese Frage muss so wichtig sein wie die nach dem Wissensstoff, weil Menschen
besser lernen kdnnen, wenn sie sich emotional sicher flhlen. Lehrer wie Eltern
sollten fortlaufend beobachten, wie die Kinder den Unterricht erleben, wie ge-
spannt oder entspannt, mit wieviel Freude oder Angst sie in die Schule gehen.

2. Piddagogischer Takt ist eine Voraussetzung flir angstfreies Lernen
Er bezeichnet die Fahigkeit des Erziehers, sich in Kinder einzufihlen und dussert
sich vor allem darin, dass sich der Lehrer uneingeschrankt wohlwollend und riick-
sichtsvoll dem Schiiler gegentber verhalt, dass er vermeidet, diesen durch Wor-
te, Handlungen, Mimik und Gestik zu verletzen, blosszustellen oder ihn zu be-
schamen. Padagogischer Takt ist ein Zeichen daflr, dass die Rechte des Heran-
wachsenden und seine Wirde geachtet werden.

3. Vermindern der Schiilerangst durch Ermutigung
Lehrer und Eltern ermutigen durch das anerkennende Wort, indem sie die positi-
ven Seiten, bestimmte Bemihungen und Anregungen des Schiilers wahrnehmen
und hervorheben, ermunternde Bemerkungen machen und die Kinder ihre Wert-
schéatzung sptiren lassen. Dies alles starkt das Selbstvertrauen und das Selbst-
wertgefihl und damit kann der Schiler auch Angstsituationen besser bewalti-
gen.

4. Das Ermaoglichen von Lernerfolg
Vom Schuler dirfen nur solche Leistungen gefordert werden, die er auch erflillen
kann. Dazu bedarf es einer Abstufung der Leistungsforderung (Differenzierung),
die demKind eine seiner Person angemessene Leistung ermoglicht. — Eine huma-
ne Schule zeigt sich darin, dass sie nicht von allen Kindern das gleiche, sondern
von jedem einzelnen Schuler das ihm Maégliche verlangt.

5. Schaffen angstfreier Lernsituationen
Das bedeutet, dass der Lernvorgang nicht standig mit Abfragen, Priifen oder Zen-
sieren verknlipft wird. Der Schiler muss bei neuen Lernvollziigen Fehler machen
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durfen, ohne sofort be- oder gar verurteilt zu werden, Wenn alle Schilerreaktionen
fortwahrend beurteilt werden, behindert das die Kinder, sich spontan zu entfalten.
6. Vermindern der Angst durch entspannte Prifungssituationen
Wo Leistungsfeststellungen erforderlich sind, koénnen diese durch schulpadago-
gische Massnahmen erleichtert werden:
- Genaue Mitteilungen uber die Lerninhalte der anstehenden Prifung.
- Mitwirkenlassen der Schiler beim Festlegen der Lern- oder Prifungsinhalte.
- Ausreichende Zeit zur Prifungsvorbereitung.
- Schilern die Gelegenheit geben, wahrend der Vorbereitungszeit auch fragen
zu kénnen.
- Vorversuche, durch die sich der Schuler in das Wie und Was der Leistungspru-
fung eintben kann.
- EinfUhrung der Schuler in die Lernmethode der Prifungsvorbereitung.
— Schaffen einer ruhigen und entspannten Situation wahrend der Prufung.
- Offene Aufgabenstellung, bei der die Schiler zeigen konnen, was sie gelernt
haben und nicht auf enge Einzelfragen festgelegt werden.
- Ruckgabe der Prufungsarbeiten nach wenigen Tagen, damit der Schiler mog-
lichst eine Sofortbestatigung erfahrt und noch mit dem Prifungsinhalt vertraut
ist.
- Gemeinsame Nachlberlegungen durch Lehrer und Schiiler Gber das Ergebnis
der Leistungskontrolle.
- Maoglichkeit, missgltickte Arbeiten zu wiederholen flr Schiler, die ihr Ergebnis
verbessern mochten.
7. Pidagogische Ubertrittsverfahren
Die Ubertrittsverfahren in weiterfiihrende Schulen mussen so geregelt werden,
dass die Grund- wie die Hauptschulen vom Auslesedruck befreit, mindestens
aber entlastet werden. Die Grundschule darf nicht ausschliesslich die Vorberei-
tung auf das Gymnasium zum Ziel haben; sie ist nicht Vorschule weiterfiihrender
Schulen. Das Gymnasium muss sich zur Aufgabe machen, in seinen Anforderun-
gen vom Entwicklungsstand des Grundschulers auszugehen. — Der Lehrer ent-
wirft aufgrund gezielter und umfassender Beobachtungen ein differenziertes
Schulleistungsbild des Schilers, das dazu dient, Schiler und Eltern im Hinblick
auf die weitere Schullaufbahn zu beraten.
8. Schulangst soll Thema des Unterrichts sein
Zum Beispiel beim Aufsatzschreiben, in Kreisgesprachen, im Literaturunterricht,
in Religion und Erziehungskunde, in Biologie wie Soziallehre: Uberall kann der
Schuler Einsicht in die Ursachen und verschiedenartigen Erscheinungsformen
der Angst bekommen und sich dadurch selber besser damit auseinandersetzen.
9. Bearbeitung der Lehrer- und Elternédngste
Die Angst der Eltern vor den Lehrern und der Lehrer vor den Eltern kann vor allem
durch mehr und intensivere Kontakte abgebaut werden: Durch Gespréche, durch
Eltern-Lehrer-Gruppen, durch gemeinsame Veranstaltungen Uber Fragen des
Unterrichts und der Erziehung. Eine wichtige Vorbedingung dafr ist, dass zur
Ausbildung des Lehrers die Gesprachsflhrung zahlt.
Von Prof. Singer, Miinchen, und dem Verfasser dieses Beitrages wurden 1982 in
2. Auflage die «Leitziele fiir eine Humane Schule» vorgelegt. In den «Leitzielen», die
uber die unten angegebene Anschrift bezogen werden kénnen (Preis DM 2.-), wer-
136 denu.a. folgende Themen behandelt:
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. Die Ganzheit der Person

Die person-angemessene Leistung durch ein pddagogisches Leistungsverstand-
nis

. Beurteilung des personlichen Lernfortschritts an Stelle von Zensuren
. Unterrichtsmethode als Hinwendung zum Schdler

. Mitsprache der Schuler und Eltern

. Verstehen und Helfen

Erziehung der Erzieher
Die Rechte des Kindes
tion Humane Schule Bayern, Dr. Marianne Roemmich, Leonrodstrasse 19,

00 Munchen 19

Aufruf zur Verwirklichung der Humanen Schule

Die Aktion Humane Schule spricht in ihrem Aufruf alle Eltern, Lehrer, Geistlichen,
Schulverwaltungsbeamten und Schulpolitiker an, gemeinsam fir die Durchsetzung

folgender 10 Forderungen einzutreten.
1. Kinder wollen lernen! Daher ist zu fordern: Wir brauchen nicht sténdig neue

Massnahmen, sondern neue Massstabe flr die Schule! Wesentlicher Massstab
fr die Festlegung der Aufgaben der Schule missen die Entwicklungsbedtirfnis-
se und Erwartungen junger Menschen sein. Gerade fir die Schule gilt: Kinder
sind keine Féasser, die gefullt, sondern Feuer, die entziindet werden wollen!

(Rabelais)

. Die Lehrer brauchen flir Erziehung und Unterricht paddagogische Freiheit. Die tra-

ditionelle Gangelung der Lehrer kommt einer partiellen Entmindigung gleich.
Sie wird verursacht durch die gefahrliche Neigung, alles und alle zu reglementie-
ren. Diese Gangelung lasst padagogische Eigenverantwortung nur im Rahmen
des Festgelegten zu. Dadurch wird die Bereitschaft der Lehrer zu verantwor-
tungsbewusstem Engagement flr den einzelnen Schiler und die Schule Gber-
haupt von vielfaltigen Zwéngen bestimmt, eingeengt oder zerstort. Berufsver-
drossenheit und Resignation sind die Folgen. Wie sollen entmutigte und gede-
mutigte Lehrer unsere Kinder zu verantwortungsbewussten, leistungsbereiten,
engagierten, hilfsbereiten und frohen Menschen erziehen?

. Die Lehrer, sie sind die professionellen Erzieher, missen vor allem in Padagogik

und Entwicklungspsychologie praxisorientierter ausgebildet werden. Auch in
der Lehrerfortbildung ist den erziehungswissenschaftlichen Fachern mehr Ge-
wicht als bisher zu geben.

Die Eltern, sie sind die natlrlichen Erzieher, missen mehr echte Mitwirkungs-
rechte in der Schule erhalten. Sie miissen die Moglichkeit erhalten und nutzen,
als Anwalte ihrer Kinder an der Gestaltung der Schule mitzuwirken.

. «Eineleistungsorientierte Schule muss gleichzeitig eine schiilergerechte Schule

sein» (Landbischof Hanselmann). Wir wollen mehr Leistungsbereitschaft bei
den jungen Menschen! Wir wollen mehr Orientierung an dem, was vom einzel-
nen Kind geleistet werden kann! Daher fordern wir eine schiilergerechte Schule,
in der der einzelne Mensch die Moglichkeit erhalt, mit Be-geist-erung auch das
lernen zu durfen, was ihn besonders interessiert und woflr er vor allem begabt
ist.
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5. In der Schule geht es nicht zuerst darum, Wissen zu vermitteln sowie Fahigkei-
ten zu entwickeln und Fertigkeiten zu schulen, denn junge Menschen sind keine
programmierbaren Lernmaschinen. Es geht vor allem anderen darum, bei jungen
Menschen das Interesse daflir zu wecken, aus eigenem Antrieb selbstandig und
ausdauernd etwas lernen zu wollen.

6. Inden Regelschulen muss das eingeflihrt werden, was z.B. in den freien Schulen
nach Maria Montesson, Peter Petersen, Rudolf Steiner und Freinet seit Jahr-
zehnten mit Erfolg praktiziert wird: Lernberichte anstatt der nicht objektiven und
vollig unzulanglichen Ziffernzensuren, Freiarbeit und Epochalunterricht, mehr
padagogische Freiheit fur den einzelnen Lehrer sowie mehr Entscheidungsbe-
fugnisse flr die einzelne Schule und das Kollegium usw.

7. Wir brauchen mehr Modellschulen, die wissenschaftlich begleitet werden. Die
positiven Erfahrungen, die man in diesen Schulen macht, missen von der Regel-
schule Ubernommen werden.

8. Schulen dlrfen keine Lernfabriken sein! Sie mussen ein Lebensraum fir junge
Menschen sein, den sie fur 9-13 Jahre gern aufsuchen. Daher sind die Klassen-
raume und Schulen so zu gestalten, dass sich junge Menschen darin wohlfih-
len. Eine schiilergerechte, ansprechende und reichhaltige Umgebung gibt Ge-
borgenheit und wirkt anregend auf die Lernbereitschaft.

9. Die Zusammenarbeit mit Kinderarzten, Schulpsychologen und Erziehungsbera-
tungsstellen ist mit dem Ziel zu intensivieren, dass den jungen Menschen mit
mehr Verstandnis flr ihre spezifischen Entwicklungsbedirfnisse sowie ihre
schulische und ausserschulische Lebenssituation begegnet wird.

10. Wir forderninsbesondere alle Padagogen, Psychologen, Soziologen und Medizi-
ner der deutschen Universitaten auf, sich mit dem zu befassen, was taglich in
unseren Schulen geschieht. Wenn, wie Prof. Barsch festgestellt hat, Millionen
von Kindern an der Schule leiden, so sind gerade diese Wissenschaftler aufgeru-
fen, ihre Studierstuben und Katheder zu verlassen und aus Verantwortungsbe-
wusstsein flir die heranwachsende Generation dazu beizutragen, dass Schiler
und Eltern nicht weiterhin der Rotation unausgegorener Konzepte ohnmachtig-
wehrlos ausgesetzt bleiben. Sie missen ihr Wissen und Kdnnen einbringen und
Partei ergreifen flir die Kinder in unseren Schulen, wenn weiteres Unheil vermie-
den werden soll.

Stellungnahmen zum Schulbeginn
im Spatsommer

Erklarung der Konferenz der Kantonalen Erziehungsdirektoren

Die Konferenz der Kantonalen Erziehungsdirektoren unterstutzt die Vorlage des

Bundes fir einen einheitlichen Schulbeginn im Spatsommer.

Die Festlegung des Schulbeginns ist vorab eine administrative Frage. Eine einheitli-

che Losung erleichtert die Abstimmung zwischen der kantonalen Volksschule und

dem eidgendssisch geregelten Berufsschulbereich. Sie kommt aber auch jenen
138 Eltern und Kindern zugut, die wahrend der obligatorischen Schulzeit den Kanton



wechseln. Schliesslich betrifft sie auch die Solidaritat unter den Kantonen und
Sprachregionen. Ein unterschiedlicher Schulbeginn Deutsch-Welsch wire politisch
unklug und wiirde im besondern auch die zweisprachigen Kantone nicht befriedi-
gen.

Der Vorschlag des Bundes entspricht der Losung, die das interkantonale Schulkon-
kordat von 1971 vorgezeichnet hat. Der Konkordatsweg hat in diesem Punkt leider
nicht zum Erfolg geflihrt. Die nun vorgeschlagene Bundesldsung ist geeignet, eine
unfruchtbare Kontroverse zu beenden. Den Kantonen und dem schweizerischen Bil-
dungswesen kann damit ermdglicht werden, die Krafte auf die eigentlichen Auf-
gaben der Schulkoordination und der Forderung der Unterrichtsqualitat zu konzen-
trieren.

Stellungnahme des Schweizerischen Lehrervereins

Weil die freiwillige Koordination des Schuljahrbeginns innerhalb der Kantone bisher
gescheitert ist, hat das Schweizervolk nun Uber einen neuen Verfassungsartikel ab-
zustimmen, der einen einheitlichen Schuljahrbeginn im Spatsommer festlegt. Zu
dieser Abstimmung nimmt der SLV wie folgt Stellung:

1. Die Diskussionen der letzten Jahre haben gezeigt, dass sowohl die Mitglieder des
Schweizerischen Lehrervereins wie dessen Kantonalsektionen zum Schuljahr-
beginn unterschiedlich Stellung beziehen. Zudem sind mit dem neu vorgelegten
Verfassungsartikel auch rein politische Fragen verbunden. Der Schweizerische
Lehrerverein kann deshalb zur bevorstehenden eidgendssischen Abstimmung
keine Parole herausgeben.

2. Wie das Abstimmungsresultat auch ausfallen mag: Der Schweizerische Lehrer-
verein ist nach wie vor der Uberzeugung, dass fiir unser Land mit seiner geografi-
schen, sprachlichen, wirtschaftlichen und kulturellen Vielfalt der kantonale
Schulféderalismus mit seiner breit abgestutzten Verantwortung die optimale
Losung ist. Sinnvolle Koordinationen sind wie bisherim Rahmen von Konkordats-
I6sungen anzustreben.

Katholische Schulen fiir einheitlichen Schulbeginn

Am 22. September stimmt das Schweizer Volk Gber eine schulische Angelegenheit
ab, welche seit Jahren Gegenstand von Diskussionen und heftigen Auseinanderset-
zungen gewesen ist, Uber den einheitlichen Schulbeginn. Der fur die Bundesverfas-
sung vorgeschlagene neue Artikel sieht einen schweizerisch einheitlichen Schul-
jahrbeginn im Spatsommer, d.h. zwischen Mitte August und Mitte September, vor.

Die Konferenz Katholischer Schulen und Erziehungsinstitutionen der Schweiz

(KKSE) unterstiitzt dieses Vorhaben. Sie fiihrt dafiir folgende Uberlegungen ins

Feld:

- Die Festlegung eines einheitlichen Schulbeginns greift nicht in die inhaltliche
Zielsetzung einer Schule hinein, erleichtert aber die Koordination im Schulwesen
allgemein.

- Internatsschulen, deren Schuler sehr oft aus einem anderen als aus dem Stand-
ortkanton stammen, splren den gegenwartig uneinheitlichen Schulbeginn sehr
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stark und sind zu unndtigen administrativen und schulischen Ubergangsmass-
nahmen zwischen dem Fruhjahres- und dem Spatsommerbeginn gezwungen.

- Die KKSE erachtet die Festlegung auf den Spatsommerbeginn nicht als eine ideo-
logische Angelegenheit, sondern als eine administrativ-praktische Frage und
eine Frage der politischen Rticksichtnahme. Die knappe Mehrheit der Kantone
kennt bereits den Spatsommerbeginn, unter anderem die gesamte Westschweiz
und das Tessin; ein halbes Dutzend Kantone hat die gesetzlichen Grundlagen fir
die Umstellung erarbeitet.

Die KKSE, deren private Mitgliedschulen von einer Umstellung ebenfalls betroffen

sind, empfiehlt den Stimmbdrgerinnen und Stimmbdrgern eindeutig die Ja-Parole

und ladt ihre Mitgliedschulen ein, in ihrem eigenen Umfeld flir das Anliegen zu wer-
ben.

Information

Enseignement privé vaudois
Une large palette d'activités

Les écoles privées vaudoises accueillent actuellement 5000 éléves externes et
2500 éléves internes. En cela, elles s'adressent plus directement encore ala popula-
tion du canton qu’‘a une clientéle de provenance étrangére.
Deux grandes voies s'offrent aux jeunes gens et jeunes filles: celle des examens offi-
ciels quiouvrent les portes de I'Université et celle des préparations professionnelles
permettantla pratique d’'un métier. La premiére filiére regroupe surtout les candidats
a la maturité fédérale, au baccalauréat international, au baccalauréat francais, au
General Certificate of Education et au High School Graduation. La seconde
s’adresse d'abord a de futurs employés de commerce, secrétaires ou secrétaires de
direction et informaticiens. Elle englobe aussi tous les cours de Iangues, de perfec-
tionnement ou de recyclage.
Le nombre des écoles privées, la diversité de leurs programmes et de leur enseigne-
ment, la discipline qu’elles observent, constituent sans nul doute des atouts de pre-
mier ordre. Pour preuve, un rapide sondage au moment de larentrée révéle que la plu-
_part des établissements affichent complet, certaines préparations (cours de com-
merce en particulier) arrivant méme a saturation.
La concurrence que se livrent parfois certaines écoles, si elle peut paraitre préjudi-
ciable a l'esprit de cohésion de la corporation, se traduit pour I'éléve par une recher-
che constante des méthodes pédagogiques les mieux appropriées. Cette émulation
conduit aussi a la mise en place rapide de plans de travail conformes aux exigences
nouvelles et, singulierement, a de nouvelles préparations adaptées aux nécessités
du marché du travail. Les lecons d'informatique ou de traitement de texte, introdui-
tes dans bon nombre d'établissements, démontrent a I'envi ce souci de répondre a
I'évolutions technologique.
«|l est souhaitable que les établissements de formation officiels soient complétés
140 par des écoles privées, et cela pour deux raisons.»
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