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diurften in der Gréssenordnung etwa 1000 - 2000 derartige Institutionen existie-
ren. Die vollig fehlende Transparenzin diesem Bereich verunméglicht aber Aussagen
uberden Umfang der so gewahrten Stipendien. Im Sinne eines weiterhin funktionie-
renden Stipendienwesens ware es wiinschenswert, dass hier endlich die nétige
Transparenz geschaffen wird. Im weiteren ware es nur zu begrissen, wenn sich die
Wirtschaft in diesem Bereich vermehrt engagieren wirde, was ja grundsatzlich in
ihrem Interesse liegen misste.

Fazit

Die Schweiz verflgt Uber ein grundsétzlich funktionierendes, einigermassen gut
ausgebautes Stipendienwesen, das allerdings noch ausbaufahigist. Dieses System
entstand im Wissen um die zentrale Bedeutung des Bildungswesens fir die
Schweiz. In den letzten Jahren zeigten sich gewisse negative Tendenzen im Stipen-
dienbereich. Es sei hier nur an die realen Stipendieneinbussen auf Grund der Teue-
rung sowie an die ersten Kiirzungen durch die Kantone erinnert. Diese negative Ten-
denz wurde durch einen génzlichen Wegfall der Bundessubventionen verstérkt. Das
Wenige, das im Hinblick auf eine Harmonisierung bisher erreicht wurde, wiirde in
Frage gestellt. Auf Grund dieser Uberlegungen erscheint es im Sinne einer langfristi-
gen Sicherung beziehungsweise Steigerung des relativ hohen Bildungsniveaus in
der Schweiz angezeigt, den vélligen Riickzug des Bundes aus dem Stipendienwesen
nochmals zu tberdenken.

(Doss.: Nr. 94 — Bildung, herausgegeben von der Wirtschaftsférderung, Zirich)

Initiation und Schule
Von Allan Guggenblihl, Psychologe

Die Institution Schule hat seitihren Anfangen einen grossen Wandel durchgemacht.
Wahrend in der mittelalterlichen Schola Neun- bis Dreissigjahrige haufig die gleiche
Schulbank driickten, richtet sich der Lehrer einer heutigen Schule mit seinen pad-
agogischen Bemiihungen zumeist an eine altersgemass ziemlich homogene Gruppe.
Die Jahrgangsklasse in der Volksschule vereint Kinder des gleichen Geburtsjahres.
Diese Einteilung hat mitbewirkt, dass heute nicht mehr der einzelne Schuler im Vor-
dergrund steht, sondern der Unterricht sich an die gesamte Gruppe richtet. Ob ein
Lehrer den Frontalunterricht wahlt oder sich flir einen sogenannten demokratischen
Unterrichtsstil entscheidet und die Schiler in Subgruppen selbststéandiger arbeiten
lasst, hat keinen Einfluss auf die Tatsache, dass sich das erzieherische Geschehen
und das Lernen in der Gruppe ereignen. Eine Betrachtung Gber unsere Schule muss
daher notwendigerweise auch den gruppenpsychologischen Aspekt miteinschlies-
sen.
Die Jahrgangsklassen bringen den offensichtlichen Vorteil mit sich, dass der Lehrer
seinen Unterricht auf das Entwicklungsniveau, das die Schiler erreicht haben soll-
ten, abstimmen kann. Wéhrend die Entwicklungspsychologie firihn das Bild des ty-
pisch neun- oder zehnjahrigen Kindes entwirft, stellen Lehrmittel klare Anforderun-
gen an die Fahigkeiten, die im jeweiligen Alter vorhanden sein sollten. Der Lehrer
kennt die Lernziele und bildet sich im Laufe der Jahre ziemlich genaue Vorstellungen
168 daruber, wie ein Kind einer bestimmten Altersstufe sein sollte. Bewusst oder unbe-



wusst legt er dieses Bild seinem Unterricht zugrunde und misst daran das Verhalten
derKinder. Wer dem Bild entspricht, ist «<normal». Ein Zweitklassler, der eines scho-
nen Sommertages in Badehosen, ausgeristet mit Schnorchel und Taucherbrille im
Schulzimmer erscheint, um der erstaunten Lehrerin und der Klasse fréhlich zu kiin-
den, der Unterricht falle aus, man gehe statt dessen gemeinsam zum See, entspricht
ebensowenigdem Normbild wie die schichterne Viertklasslerin, die sich nie zu Wort
meldet, oder der Drittklassler mit der vollig unleserlichen Schrift. Lehrer und Schul-
psychologen wissen normales von auffalligem Verhalten zu trennen.

Verhalt sich ein Schulkind anders als die Richtlinien es vorsehen, so schreitet man
meistens zur Einzelbeurteilung: Das Wesen des Kindes wird ergriindet, der Entwick-
lungsstand bestimmt, die seelische Gesamtlage erforscht.

Wirmeinen es gutund lassen dem Kind jene Hilfe zukommen, die es gemaéass unseren
Vorstellungen braucht, um der Klasse zu gentigen. Vielleicht empfehlen wir die Re-
petition eines Schuljahres, organisieren Nachhilfeunterricht oder Gberweisen das
Kind vielleicht sogar in eine Sonderschule.

Dem auffélligen, schwierigen Kind soll als Individuum geholfen werden, auch wenn
diese Hilfe die Stellung des Kindes in der Klasse beeinflusst oder es gar von der Klas-
se absondert. Die Klasse wird als Lerngruppe betrachtet, deren Mitglieder jedes Jahr
ein bestimmtes Leistungssoll zu erflillen haben und deren Verhalten bestimmten
Normen genligen muss. Wer diesen Anforderungen nicht entspricht, bekommt
«Sonderhilfe».

Dieser Ansatz tragt jedoch nicht der Tatsache Rechnung, dass die Klasse als Gruppe
fir das Kind von ausserordentlicher Bedeutung ist. Im Gegensatz zu seinen Erzie-
hern sieht es die Klasse nicht einfach als eine Gruppe von Gleichaltrigen, die zusam-
men sind, um miteinander zu lernen. Flir das Kind bedeutet sie die erste ausserfamili-
are Gemeinschaft, der es beitreten muss, und es verknipft seinen Eintritt in sie mit
der Aufnahme in die Gesellschaft schlechthin: Initiation. Die gruppendynamischen
Prozesse in der Schulklasse entsprechen sozialen und politischen Prozessen in der
Gesamtgesellschaft, sie erscheinen hier verkleinert auf die Dimension des kindli-
chen Weltbildes.

Im Lehrer sieht das Kind jene Autoritat, die die Aufnahmebedingungen fur den Bei-
tritt zur Gemeinschaft vermittelt und Zeichen gibt, wann jemand aufgenommen ist.
Was von wohlmeinenden Padagogen und Psychologen als Instrumentarium ge-
dacht ist, das Verhalten eines der Norm nicht entsprechenden Kindes «in Ordnung
zu bringen» und seine Fahigkeiten zu férdern, erscheint dem Kind als Antwort auf
die Frage, ob es in die menschliche Gesellschaft aufgenommen werde.

In Ermangelung anderer Zeichen sieht es in einer individuellen Férderung allzu
schnell den Beweis dafiir, dass es in der Gesellschaft nur mit Miihe werde bestehen
kénnen. So werden Férderungsmassnahmen im Hinblick auf eine spétere Integra-
tion in die Gemeinschaft getroffen und dabei Ubersehen, dass der Zeitpunkt der Ini-
tiation bereits verpasst ist.

Eine Sonderschuleinweisung erlebt das Kind nur als Bannspruch; wer repetieren
muss, ist — wie es bezeichnenderweise in der Schiilersprache heisst — «sitzengeblie-
ben».

Noten bekommen einen magischen Wert als Aussage tiber den Wert des Kindes in
der Gemeinschaft. Mit Noten unter Drei ist man nicht mehr dabei.

Was hier geschieht, hat auf das Klima in unserer Gesellschaft negative Auswirkun-
gen. Die Schulklasse misste unbedingt wieder mehr als Gruppe erlebbar gemacht
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werden, in der das Zusammenleben und -wirken verschiedenster Menschen eine
zentrale Rolle spielt und Gemeinschaft gelibt werden kann.

Kdénnte die Schule nicht andere Initiationsriten entwerfen als jene der Leistungsziele
und auf entwicklungspsychologischen Normen basierenden Qualifikationen, so
dass ein Kind trotz mangelnder Leistungen oder auffalligen Verhaltens Teilhabe an
der Gemeinschaft erfahren kdnnte?

Dies konnte geschehen, indem man im gemeinsamen Unterricht (der unbedingt im
Mittelpunkt stehen muisste) sich verstarkt darum bemihen wiirde, dass alle mitma-
chen kénnen. Dies dadurch, dass man die Kinder mit Ferienlagern, Ausfligen, rau-
schenden Festen im Schulzimmer, bei gemeinsamer kreativer Betatigung und musi-
schen Erlebnissen auf der emotionalen Ebene ansprechen und ihre Beziehungen for-
dern wirde. Notwendige Einzelférderung kénnte — etwas mehr am Rande — immer
noch betrieben werden und erschiene dem Kind dann in einem anderen Licht.

Nur so konnen wir hoffen, dass unsere Schule nicht nur eine Leistungsschule bleibt,

Sendsivieder va/kssclitle Wit Aus «Raben Schwarz», Schweizer Spiegel Verlag

Informationen

«Waffenruhe» im Schulstreit

Ein Kompromiss zwischen Regierung und Gegnern bahnt sich an
Freie Schulwahl in einem «Zweispartensystem», die allgemeine Respektierung der
Prinzipien des 6ffentlichen Dienstes und die Aufnahme der Schulreform in den De-
zentralisierungsprozess — mit diesen drei Pfeilern soll der franzésische Schulstreit
geschlichtet werden. Die ersten Reaktionen der Laizisten sowie der Anhéanger der
Priavtschulen weisen auf einen «Waffenstillstand» zwischen den beiden Konflikt-
parteien hin.
DerimJuliernannte franzosische Unterrichtsminister Pierre Chevénement hat Gber-
raschend die neuen Anordnungen Uber die Schulreform via Fernsehnachrichten be-
kanntgegeben. Diese heben sich von den Bestimmungen des von Staatsprasident
Mitterrand zurlickgezogenen Schulgesetzes Alain Savarys - des Vorgangers
Chevénements - erheblich ab.
Die sozialistische Regierung ist vom urspruinglichen Ziel, fir Frankreich langfristig
einen «einheitlichen laizistischen Schuldienst» zu schaffen, abgertickt. Die zum
gréssten Teil katholischen Privatschulen kénnen jetzt ihren eigenen Status aufrecht-
erhalten. Sie werden aber in der staatlichen Subventionierung insoweit einge-
schrankt, als sie im Vergleich zu den 6ffentlichen Schulen ihrer Sonderprivilegien
verlustig gehen; und auch die Privatschulen miissen sich kiinftig iber den Gebrauch
der Finanzen in der Offentlichkeit ausweisen.
Die ehemals von den Linksparteien vorgesehene «sanfte» Umwalzung des Schulsy-
stems wird jetzt einer gemassigten Strukturreform im Rahmen des Dezentralisa-
tionsprozesses weichen. Der Staat wird zwar weiterhin flr die Besoldung der Lehrer
im offentlichen wie im privaten Schuldienst aufkommen; doch fiir die Unterhaltsko-
sten miussen die unteren staatlichen Verwaltungsebenen einspringen: die Regionen
und Departemente fur die hoheren Schulen, die Gemeinden fur die Primarschulen.
170 Gemeinden kdonnen sichihrer Zahlpflicht flir die Privatschulen zulasten des Departe-
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