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In der Marz-Nummer finden Sie den Anfang eines langeren Artikels zum Thema:
Schule zwischen Humanitit und Realitat von Hans-Ulrich Nievergelt, Volksschul-
lehrer und Psychologe in Kloten. Er geht von der Gesetzesformulierung aus, dass
€S Aufgabe der Schule sei, die Kinder zu méglichst einheitlichen, lebenskraftigen
Personlichkeiten heranzubilden. Die Schwierigkeit, die sich bei der Realisierung
Solcher Zielsetzungen ergeben und die Uberlegungen, die Hans-Ulrich Nievergelt
daran anknlpft, scheinen mir von allgemeinem Interesse.

Dazu kommen Orientierungen Uber die Arbeitsgemeinschaft Schweizerischer Pri-
Vatschulen und die Didacta.

Schule zwischen Humanitit und Realitit

Kritische Uberlegungen eines Volksschullehrers und Psychologen
von Hans-Ulrich Nievergelt, Kloten

l. Schule und Realit:t

Die Volksschule hat vom Gesetz her die Aufgabe, unsere Kinder zu «moglichst
8inheitlichen lebenskréaftigen Personlichkeiten» (1) heranzubilden. Die grossartige
Weite dieser Formulierung ist ebenso weise wie ihre Verwirklichung im konkreten
SChulalltag schwierig ist. Diese Schwierigkeit ergibt sich nicht etwa nur aus der
Tatsache, dass Erziehung und Bildung institutionalisiert sind und deshalb standig
N einer gewissen Inkongruenz zu einer sich wandelnden Realitat stehen. Die
eigentlichen Schwierigkeiten scheinen sich vielmehr aus der Frage zu ergeben,
Was angesichts unserer heutigen Realitdt denn «lebenskraftig» konkret bedeute
Und wie man zu einer «Persénlichkeit» werde bzw. erziehe.

Exterrirorialitat

Es sollen also junge Menschen darauf vorbereitet werden, «das Leben» zu be-
Stehen. Der Lehrer, dem unsere Gesellschaft unter Zurverfiigungstellung der
Institution Schule diese Aufgabe libertragt, steht zwar selber ausserhalb dessen,
Wozu er berufshalber vorbereitet: Er ging im Normalfall langer zur Schule, um
SChu!e zu halten. Seine «Welt» — er mag daneben noch so vielseitig tatig sein —
ISt die Schule, wahrend die Gesellschaft diese seine Welt eben «nur» als Schule
Versteht, d. h. ihr nur eine propadeutische Funktion zuerkennt im Hinblick auf
das sogenannte «reale» Leben. Dieses aber strukturiert sich heute aus einer
Vielfalt von komplizierten Zusammenhdngen und Beziehungen, die — und die Ent-
Wicklung in dieser Richtung scheint nicht abzubrechen — immer mehr unter
Kategorien des Okonomischen gedeutet und geordnet werden.

Das Okonomische selbst aber — es ist hier nicht von ihm als Lehrgegenstand
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(etwa in Geschichte) die Rede, sondern als dominantes Strukturprinzip einer
sozialen Realitat — dieses Okonomische selbst ist der Schule und der Sache, um
die es ihr geht, vom Wesen her fremd und wird von der Mehrzahl ihrer Lehrer
und Theoretiker auch als verfremdend qualifiziert (Stichwort: Leistungsschule).
Diese Mehrzahl von Schulleuten fuhlt sich zwar durchaus dem Ziel verpflichtet,
die jungen Menschen im Hinblick auf ihre 6konomisch-berufliche Tiichtigkeit und
Bewahrung zu fordern. Diesem Anliegen entstammen denn auch verschiedene
Vorkehren, die z.B. in der Stundentafel abzulesen sind: nicht alle Unterrichts-
facher haben den gleichen Stellenwert; es gibt Hauptfacher, die insofern einen
speziellen Status haben, als allein sie Uber die berufliche Laufbahn in Anschluss-
schule und Lehre entscheiden.

In einem gewissen Gegensatz dazu ist — und dies nicht etwa nur in den unteren
Stufen der Volksschule — ein zwar wenig artikuliertes, aber nicht minder tief ver-
wurzeltes Wissen daruber lebendig, dass der (junge) Mensch noch anderes ist
und konnen muss, als die beruflich-praktische Laufbahn ihm einmal abfordert
und dass dieses andere (z. B. in sogenannten Nebenfachern wie Musik, Werken,
Lebenskunde, Turnen etc.), der besondern Erweckung und Pflege bedarf.

Doch es geht dabei nicht etwa nur um diese peripheren Fragen von Stunden-
planen und Fachergewichtung. Jenes tief verwurzelte Wissen um «anderes» |&asst
in unsern Schulen in Denk- und Arbeitsweise ein Reservat bestehen, das sie in
vielem, abseits der uns umgebenden Realitat ein gleichsam exterritoriales Dasein
leben lasst: sie ist im wesentlichen das geblieben, wozu sie eine stédndische
Gesellschaft vor 150 Jahren einrichtete: ein Schutzraum, abseits von Rankiine
und Rendite, ein sturmfreies Gewachshaus, in dem ungeachtet der vielgeprie-
senen «Realitdat» noch Uber orthografische und grammatische Finessen Schul-
stunden gehalten werden, noch immer mit Tinte in gebundene Hefte geschrieben
und der Kilometer in Hektameter, Dekameter und Dezimeter geteilt wird, obwohl
kaum ein Erwachsener von solchen Grdssen mehr Kenntnis hat und zu haben
braucht.

Solche Dinge sind zwar Nebensachlichkeiten, signalisieren aber doch Meinungen,
was «Leben» denn sei und «Realitat» denn sein sollte.

Zwei Wege

Humanismus entspringt der Sorge um die Menschlichkeit des Menschen. Wir
sind heute in humnaniora seit den Schrecken des Weltkrieges wohl besser unter-
richtet und wissen vermutlich klarer als jede Generation vor uns, dass der homo
humanus sein Menschsein auch verfehlen kann. Und dies vornehmlich dann,
wenn er sich von Ansprichen in Dienst nehmen lasst, welche die Ganzheit seines
Lebens gefahrden. Solche Anspriche, die den Keim zur Selbstentfremdung in
sich tragen, gehen von der heutigen Arbeitswelt in einer Fllle aus, die Pada-
gogen, Sozialpsychologen und Soziologen schon langst auf den Plan gerufen hat.
Sie haben erkannt und dargelegt, dass hinter den von unserer Gesellschaft offen-
bar sanktionierten Vorkehren in der Arbeitswelt (wie beispielsweise Rationalisie-
rung, Automation, Leistungslohn u.a.) Wertsetzungen liegen, die einer vorwie-
gend o6konomischen Betrachtung und Bewaltigung der Probleme entspringen.
Dass diese Werte insofern auch human sind, als das Menschliche auch seine
okonomische Seite hat, fordert nur ihre humanistische Tarnbarkeit nach aussen.
Erkennt und anerkennt man diese Tendenz zur Okonomisierung unseres Lebens
und insbesondere der Arbeitswelt, so ergeben sich flir die Schule zunachst zwei
mogliche Wege:
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Man kann tber diese Entwicklung lamentieren und ihr in der Schule mit dem
Bewusstsein einer padagogischen Sendung jene scheinbar heile Welt eines vor-
industriellen Humanismus entgegensetzen. Das Hauptmotiv braucht nicht einmal
bloss musealen Charakters zu sein (etwa: ihr sollt wissen, dass es das auch
einmal gegeben hat), sondern kann auch hohes padagogisches Ethos enthalten:
Die Schule soll jene Ganzheit bewahren und vermitteln, die das «reale» Leben
eben spater weder beansprucht noch hergibt, die allein den Menschen aber vor
den Anspriichen einseitig-6konomischer Zwange feit. Einfacher: Die Schule soll
dem jungen Menschen das geben, was ihm das «reale» Leben dereinst einmal
Vorenthalten wird.

Geni]gt sie aber damit den gewandelten Bedingungen unserer Zeit (sofern sie das
im Ernst wirklich soll), oder hat sie — vielleicht ohne es zu registrieren — den
SZenenwechsel verpasst und die Rolle der Vollstreckerin eines Bildungskonzepts
Gbernommen, das sich zwar humanistisch nennt, dessen Akteure die Blihne aber
langst verlassen haben? Oder, um das Bild nicht ohne Satire zu strapazieren:
Kann man sich an einem jungen Werther mit Strassenanzug und Terminkalender
Noch erbauen oder muss das Stiick samt seinem Thema neu geschrieben werden?
Der zweite Weg verlauft in umgekehrter Richtung: man verlasst das |deal der
Ganzheit. Vorerst vielleicht mit wenig Uberzeugung: man weiss, was man preis-
gibt. Aber man wahlt gleichsam das geringere Ubel. Die Arbeitstugenden, die die
INdustrielle Welt dem Menschen abfordert, sind nun einmal — wenn man von
Stabsspezialisten und héheren Linienfunktionen absieht — vorwiegend exekutiver
Art und beanspruchen wenig ganzheitlich: Geschick zu technisch adaquaten
Reaktionen (es stehen auch in unteren Chargen oft hohe Sachwerte auf dem
Spiel) apparatives Verstandnis (auch im Blro: dessen technische Durchdringung
hat erst begonnen), Prazision (im Sinn von Qualitat und Zeit), Uberwachende
Aufmerksamkeit (Schaltpultberufe) und natirlich immer mehr: Selbstandigkeit
Und praktische Fantasie im Rahmen iibergeordneter Ziele (Delegation, manage-
Ment by objectives). Sofern also der Schule die Zukunft ihrer Zéglinge wirklich
am Herzen liegt, wird sie von diesen Anforderungen Kenntnis nehmen und sie
auch in gesetzlichen Ausfiihrungsbestimmungen sich formulieren lassen miissen
~ Was dann praktisch unvermeidlich bedeuten wiirde: wertvolle Unterrichtsgegen-
Stande, an deren Wert an sich niemand zweifelt, missten einfach aus Griinden
der Uberlastung ganz oder teilweise diesen neuen Erfordernissen geopfert
Werden.

Dieser zweite Weg wirde also fordern: Die Schule soll vermitteln, was das «reale
L_eben» schon an seinen Pforten dem jungen Menschen abverlangen wird: Haupt-
fEEICher, Prifungszuversicht, Vertrautheit mit elementaren technischen Zusammen-
héngen, Selbstandigkeit und praktische Fantasie. Wiederum vereinfacht: Sie soll
Vermitteln, worauf es «im Leben einmal ankommts.

Natirlich haben die Fachleute fir diese skizzierten Wege ihre Begriffe und man
kann in Kenntnis der Bildungsgeschichte unschwer nachweisen, dass alles schon
dagewesen ist: Humanismus und Utilitarismus, Menschenbildung und Berufs-
bildung, Bildung und Ausbildung. Die Natur der Sache um die es geht, scheint
aber einen einfachen alternativen Entscheid nicht zuzulassen.

Welcher Humanismus ist gemeint?

Kaum eine geistige Stromung der Neuzeit hat seine Bemiihung um die Mcnsch-
lichkeit des Menschen so sehr mit Bildung verknlpft wie jenes neue Aufbrechen
des antiken Menschenideals in der Zeit um 1800, die wir wohl nicht zufallig
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«Klassik» nennen. So verschieden Manner wie Pestalozzi, Humboldt, Herder,
Goethe und Schleiermacher in Herkunft und Denken auch waren: sie legten den
Grund zu einem schlechthin grossartigen Bildungsideal, das seine Vorlaufer in
Aufklarung und Merkantilismus weit hinter sich zurickliess. Es vereinigte in
seinen Forderungen nach Universalitat, Totalitédt (Ganzheit), Spontaneitat (Selbst-
tatigkeit) und Individualitdt padagogische Anliegen, die heute niemand leicht-
fertig preisgeben maochte.

Die Frage ist nur: Lasst sich dieses humanistische Bildungsideal so tel quel in
unsere Realitdt lbertragen oder muss es mit ihr fast unweigerlich kollidieren?
Denn Kennzeichen jener flir uns (viele mégen sagen «leider») entschwundenen
Realitat war, dass sie im wesentlichen unter der Signatur einer frithhochbirger-
lichen Gesellschaftsschicht stand (Schelsky) (2), die einen gewissen Wohlstand
mit sozialer Stabilitdt voraussetzte und im Vergleich zu heute dem einzelnen
kaum oder ungleich viel weniger die Wahrnehmung seiner 6konomischen Karriere-
chancen uberband.

Diese Situation der sozialen Entlastung des Individuums durch die Gesellschaft
sicherte diesem aber (gerade auch in jungen Jahren) einen gewissen Raum zur
Pflege der Individualitat, der dem heutigen jungen Menschen weit mehr fehlt.
Zwar umgibt uns unsere Gesellschaft mit einem fast ubiquitaren Wohlstand.
Dieser wird aber bei weitem nicht mehr mit der gleichen Verlasslichkeit der jun-
gen Nachfolgegeneration vererbt; vielmehr muss ihn sich in zunehmendem Masse
jede Generation durch Bildungsanstrengung und berufliche Leistung in einer
standig sich wandelnden Arbeitswelt neu erwerben.

Dabei fallen diese ausseren laufbahnentscheidenden Akte biografisch gesehen
fast ausnahmslos in den friihen Teil der ersten Lebenshélfte. Ilhren Anfang neh-
men sie schon in den oberen Primarklassen, wo bereits der 10jahrige sich die
Zuweisung in eine der Anschlusschulen zu erarbeiten beginnt. Im ganzen eine
Situation also, die den jungen Menschen (und das auf Wahrnehmung sozialer
Chancen bedachte Elternhaus) ihr Augenmerk primar auf laufbahnentscheidende
(d. h. berufsbezogene) Bildung richten lassen, der gegeniiber die idealen Werte
eines humanistischen Menschentums bestenfalls «auch noch», nie aber ernstlich
konkurrenzierend ins Gewicht fallen.

An dieser Stelle weisen Vertreter eines «ungebrochenen» Humanismus gerne auf
die Unabhangigkeit ihres Ideals von sozialen und mithin geschichtlichen Bedin-
gungen hin, da es ihnen ja um den Menschen «an sich» gehe. Dieser bleibe aber
ja identisch mit sich selber und eine aussere dkonomisch-soziale Realitat falle
erst sekundar verfremdend ins Gewicht. Ob sich aber in dieser humanistisch sich
gebenden Naivitat nicht ihr Antihumanismus verbirgt? Wir konnen doch heute im
Ernst nicht mehr so tun, als wirde sich dem jungen Menschen seine berufliche
und soziale Laufbahn «dann schon» ergeben und ihn zundchst im Wonnegarten
eines zeitlosen Humanismus sich ergehen lassen — in der fatalen Meinung, ihn
damit am besten auf das vorzubereiten, was ihn einmal von der geschichtlichen
Realitat her sich zu verfremden droht. Oder soll am Ende einmal mehr der junge
Mensch vor dem bewahrt werden, worin er sich einmal bewahren soll?

Eine Losung?

Bleibt man bei der Signatur «humanistisch», so wird man sich der Frage nicht
entziehen dirfen, ob ein noch so grossartiges Bildungskonzept, das einer so-
zialen Szenerie entsprang, die vor 150 Jahren die Bedingungen des «realen Le-
bens» konstelliert hatte, heute noch im Ernst humanistisch sein kann? Selbst wenn
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man ob dem Glanz der klassischen Epoche ausser Acht lassen wiirde, dass z. B.
das Weimar Goethes auch eine Medaillenriickseite aufwies (dessen sozial weni-
ger bestimmende Schichten beispielsweise einem Johannes Falk allerhand zu tun
gaben), selbst oder vielleicht gerade dann wird man sich darauf besinnen miissen,
welche Voraussetzungen denn heute erfiillt sein missten, um jenes humanistische
Menschentum heute wieder — und wer wollte das imgrunde nicht mehr? — erzie-
herisch zu verwirklichen, ohne aber die sozialen Chancen des jungen Menschen
aufs Spiel zu setzen.

Nichts ware einfacher und geféhrlicher zugleich, als hier in Kategorien von ja und
nein zu denken. Auch das naheliegende sowohl-als-auch wiirde, wenn es unsere
heutige Realitat nicht griindlich reflektiert, an der Tatsache vorbeisehen, dass
sich in den skizzierten zwei Wegen Haltungen und letzte weltanschauliche Posi-
tionen gegeniiberstehen, die in unsern Schulen um ihre Verwirklichung ringen
und viele Lehrer, die um ihre Verantwortung wissen, in echte Konflikte bringen.
Sicher scheint zu sein: Es hat in unsern Schulen nur ein Humanismus noch
Chance, der sich nicht nur lehren und lernen ldsst, weil er in einer vergangenen
Realitat einmal wahr war, sondern ein Humanismus, der den Forderungen einer
heutigen und kiinftigen Arbeitswelt standhélt. Was sich in ihr nicht bewéhrt, wird
sich durch keine Schule bewahren lassen. Ob und wie unsere Schule eine solche

Herausforderung annimmt?
Fortsetzung folgt

Arbeitsgemeinschaft
Schweizerischer Privatschulen

Am 25. November 1980 wurde in Bern von den Vertretern des Verbandes evange-
lischer Schulen der Schweiz, der Konferenz katholischer Schulen und Erziehungs-
institute der Schweiz, der Rudolf-Steiner-Schulen und des Verbandes Schweizeri-
Scher Privatschulen eine Arbeitsgemeinschaft zur Wahrung der gemeinsamen In-
teressen gegeniiber Staat und Offentlichkeit gegriindet. Der Vorsitz wird abwechs-
lungsweise von einem der Verbédnde (ibernommen, gegenwartig fiihrt der Verband
Schweizerischer Privatschulen den Vorsitz. Anlésslich der Sitzung vom 24. Fe-
bruar 1981 in Bern befasste sich die Arbeitsgemeinschaft vor allem mit den Ziel-
Setzungen. In erster Prioritat will sich die Arbeitsgemeinschaft, neben der Her-
ausgabe des gemeinsamen Schulverzeichnisses zusammen mit der Schweizeri-
Schen Verkehrszentrale, vor allem mit der Definition und der Funktion der Privat-
Schule und der Harmonisierung der Aktivitaten in der Schul- und Bildungspolitik
befassen. Die Frage der Definition und der Funktion der Privatschulen soll von
den einzelnen Verbianden und Organisationen behandelt werden. An der ndchsten
Sitzung am 15. September 1981 soll versucht werden, fiir dieses Problem einen
gemeinsamen Nenner zu finden.

Fir die Harmonisierung der Aktivitdten in der Schul- und Bildungspolitik wird die
Erstellung einer Dokumentation beschlossen. Es sollen alle Aktivititen und Vor-
Stosse in den verschiedenen Kantonen gesammelt werden. Alle Mitglieder der
Arbeitsgemeinschaft werden aufgefordert, Unterlagen bis zum 30. April 1981 der
Arbeitsgemeinschaft Schweizerischer Privatschulen zuzusenden (Adresse: Alpen-
€ggstrasse 1, 3012 Bern). Die Dokumentation soll als Unterlage dienen flr weitere
Vorstosse und Aktivitaten in den Kantonen.
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