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Das schweizerische Bildungswesen ist féderalistisch aufgebaut,jeder Kanton hat sein
eigenes Schulsystem. Einzig im Bereich des Gymnasiums kann der Bund aufgrund
des Gesetzes Uberdie Freiziigigkeit des Medizinalpersonals aus dem Jahre 1877 Vor-
schriften erlassen. Er hat dies mit der Maturitatsanerkennungsverordnung (MAV) und
dem eidgendssischen Maturitatsreglement getan und damit auf der Stufe des Gym-
nasiums gesamtschweizerisch eine gewisse Koordination erreicht. Nach dem Willen
der Erziehungsdirektorenkonferenz (EDK)sollnundie MAV 68/72 abgeandert werden
mit dem Ziel der Reduktion der Maturitatstypen und der Maturitatsfacher. Die Reform-
vorschlage werden von Dr. J. P. Meylan, Sekretar der Mitelschulkommission der EDK,
erlautert. Der Artikel beruht auf einem Vortrag, der anlasslich der bildungspolitischen
Woche der Feusi Riedi Schulen am 28.November 1979 in Bern gehalten wurde.

Aktuelle Perspektiven der Gymnasialreform

in der Schweiz _
25 1 (?5’ AGEO

von Dr. Jean-Pierre Meylan, Genf

In «Schule - Selbstzweck oder Lebenshilfe» driickt Hanspeter Miiller aus, was viele
denken: «Die Maturitdtsanerkennungsverordnung (MAV) verhindert jegliche Reform;
sie entzieht sich einem Referendum, sie ist zu einem unkorrigierbaren oder kaum
veranderbaren Massstab geworden.» Obwohl nicht wenige Gymnasien den kleinen
Reformspielraum, den die MAV lasst, durch «innere» Reformmassnahmen geschickt
ZU nutzen wussten und bis zu den Grenzen ausloteten, ist diese kategorische Un-
Mutsdusserung versténdlich, besonders wenn man in der kiirzlich erschienenen Ge-
Schichte der MAV («Maturitat und Gymnasium» von A. Vonlanthen, U.P. Lattmann und
E. Egger, Haupt, Bern, 1979) nachliest, mit welchem Aufwand und mit welcher Geduld
In der Vergangenheit die kaum umwaélzenden Revisionen erk&mpft werden mussten.
Generationen dauerte allein schon der Kampf um den lateinlosen Zugang zum Medi-
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zinstudium. Obwohl seit 1968 die Zusammensetzung der Eidgendssischen Maturi-
tatskommission besser der Bildungsrealitat angepasst worden ist, ist die Situation
immer noch unbefriedigend. Noch fehlt eine verfassungsrechtliche Basis, die den
heutigen Zustandigkeiten entspricht und die darauf verzichtet, das Medizinstudium
zum Mass jedergymnasialen Bildung zu erheben. Der Kanon der Schulfacher wird von
den wissenschaftlichen Disziplinendominiert undistimmernoch starr, selbst nach der
Zellteilungvon 1972, die uns einen vierten und funften Maturitatstyp bescherte (D und
E). Eine Besinnung darauf, wie die (ibergeordneten Ziele des Gymnasiums, die kaum
bestritten sind, erreicht werden sollen, wurde damit nicht eingeleitet. Wer eine Reno-
vation oder einen Umbau scheut, der entschliesst sich zur halben Lésung des An-
baus: So wirkt das Geb&dude unkohérent und tiberladen. Die Entscheide dartiber, wel-
che Facher eines gymnasialen Status wirdig sind, erfolgt zuféllig und héngt von der
Effizienz der jeweiligen Fachvertreter ab. Paradoxerweise reichte es fur die Aufnah-
me eines neusprachlichen und eines wirtschafts-wissenschaftlichen Gymnasialtyps,
nicht aber flir die zum Teil seit Jahren in den Kantonen anerkannten «M» (musisch)
oder «L» (Lehramts oder padagogisch-soziales Gymnasium) Typen. Philosophie
wurde schon immer in der Innerschweiz und in der Suisse romande unterrichtet, da
man sie aber wahrend des Kulturkampfes der Indoktrination verdachtigte, wurde sie
nie auf Bundesebene anerkannt. Was geschieht in Zukunft, wenn neue Facher oder
interdisziplindr neu definierte Fachbereiche aufgenommen werden sollen? Die Ab-
spaltung in weitere Typen wére eine kiinstliche Lésung, die nur denen recht ist, die
eine Art Sozialhierarchie der Typen aufrechterhalten wollen. Sollen fir Jahrzehnte
noch gewisse Maturitdtstypen wegen ihres Prestiges unter Naturschutz stehen,
wahrend neuere Typen als Billiglosungen ihr Fegfeuer durchstehen? Gewisse Hoch-
schulkreise, die nach einem Vorwand fir eine «kalte» Selektion suchen, werden in

Versuchung gefiihrt, trotz Allgemeingultigkeit aller Maturitatstypen,Studenten mit
fakultatsfernen Maturitatstypen zu benachteiligen.

Einem ausléandischen Betrachter ware der Sinn der Typenaufteilung ohnehin nicht
klar: Wenn 9 von 11 Fachern allen Schilerngemeinsam sind, so gibt es mehr Gemein-
sames als Trennendes! Das Naheliegende ware, auf eine ausserliche Typendifferen-
zierung zugunsten einer pddagogisch relevanten «inneren» und offenen Differenzie-
rung (Wahlfacher und Niveaukurse) zu verzichten.

Andere Bestimmungen der MAV sind ebenfalls unbefriedigend und bedirfen einerde-
finitiven Lésung; z.B. Art. 11, der seit 1968 den gebrochenen Bildungsweg halbherzig
zulasst, obwohl inzwischen dieser Bildungsweg fast zum «normalen» Weg wurde. Ge-
rade an der tektonischen Bruchstelle, wo sich Progymnasium und Volksschule treffen
und konkurrenzieren, konzentrieren sich die meisten Probleme der Strukturreform
und manifestiert sich die Verschiedenheit der schweizerischen Schulsysteme. Art. 11
nimmt in einer Art Vermeidenshaltung kaum Stellung und beschrankt sich darauf, le-
diglich den gymnasialen Charakter der progymnasialen Klassenziige zu gewahrlei-
sten. Auch die in Art. 12 anerkannten Maturitdtsschulen fir Erwachsene, die den zwei-
ten Bildungsweg einschlagen, nehmen eine unbefriedigende Zwischenstellung ein,
dem im Verordnungstext nicht gentigend Rechnung getragen wurde. Ferner sind in
der MAV keine Regelungen vorgesehen, die die Durchfihrungvon Schulversuchen er-
lauben. Der Eidgenotssischen Maturitdtskommission bleibt bei Reformversuchen der
anerkannten Maturitatsschulen nichts anderes tbrig, als den Verordnungstext mehr
oder weniger elastisch zu interpretieren.

Obwohl die gymnasiale Reformszene in der Schweiz im Vergleich zum Ausland relativ
ruhig war, gab es in den letzten zehn Jahren viele, die nicht vor der MAV resignierten,
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Neue Losungen vorgeschlagen und sogar ausprobiert haben. Sowoh! auf der Ebene
der bildungspolitischen Diskussion als auch auf der Ebene der «inneren» Unterricht-
form kam es zu einer Bewegung, die so weit gediehen ist, dass die Zeit flir eine MAV-
Revision reif scheint.

Die innere Reform ist nie, wie es eine Erhebung der Schweizerischen Dokumen-
tationsstelle fiur Schul- und Bildungsfragen 1978 an den Tag brachte, stillgestanden.
Man hat auf unspektakulidre Weise brauchbare Lésungen in der Praxis erprobt. Es gibt
heute praktisch kein Gymnasium, wo nicht mit interdisziplindren Studienwochen, mit
Gruppen- oder Projektarbeiten, mit Workshops oder Praktika, mit Einzelstudium,
Wahlfachern usw. experimentiert wurde. Je nach Ort und Kanton sind diese Unter-
richtsformen und auch neue Fachbereiche bereits Alltag. Bezeichnenderweise hau-
fen sich diese Reformmassnahmen in den zahlreichen dezentralen und polyvalenten
Gymnasien, die die Kantone innerhalb der letzten 10 =15 Jahren neu gegrindet
haben.

In gewissen Kantonen stiess man mitinneren Reformen so weit vor, dass die Massnah-
men institutionalisiert wurden und, obwohl immer noch MAV-konform, fast zu Struk-
turinnovationen wurden. Im Waadtland und in Genf kann z.B. ein Schuler eine Art
Zwittertyp unter den Maturitatszeugnissen erwerben: Die «maturité latin-sciences»,
also eine Matur, die die Grenzen zwischen A bzw. B und C verwischt.

In den Kantonen Ziirich (namentlich in Wetzikon), Genf und Glarus sind Wahlfachsy-
Steme erprobt worden, die nicht nur einen «harmlosen» Bruchteil der Unterrichtszeit
beanspruchen. Im College Voltaire, Genf, wurde die Individualisierung des Unterrichts
durch autonome Einzelarbeit des Schiilers verwirklicht (étude indépendantes sous
Contrat).

Auch in einigen anderen Kantonen (Aargau, Bern, St. Gallen, Appenzell i.R. usw.)
wurde nicht auf eine Revision der MAV gewartet, sondern man hat eigenstandig
Reformen entwickelt.

Aber auch auf der Ebene der gesamtschweizerischen Bildungspolitik war man
INnnerhalb des letzten Jahrzehnts nicht missig: Der Verein Schweizerischer Gymna-
Siallehrer hatte die Reformbewegung 1967 anlésslich ihrer Studienwoche ins Rollen
gebracht. Die Erziehungsdirektorenkonferenz nahm den Ball auf und liess den heute
noch massgebenden Bericht «Mittelschule von morgen» (197 2) mit Modellvorstellun-
gen fur eine zukinftige Orientierungsstufe mit anschliessendem zweigliedrigen Gym-
Nasium ausarbeiten. Dieser Berichtwurde einerumfassenden Vernehmlassung unter-
-’jOQen, die die ndtigen Anhaltspunkte fur konkrete, realisierbare Reformmassnahmen
liefern sollten. Die Vernehmlassungsergebnisse (1976 verdffentlicht) zeigten, dass
Ilandesweit Uebereinstimmung in folgenden Punkten bestand:

— Notwendigkeit einer umfassenden, stufenweise zu verwirklichenden Reform, mit
der Moglichkeit zu Schulversuchen.

— Wiinschbarkeit einer vorausgehenden Beobachtungs- und Orientierungsstufe (al-
lerdings ohne Gesamtschulcharakter).

— Einfuihrung von Pflicht- und Wahlfachern auf verschiedenen Niveaux, mit dem Ver-
zicht auf Maturitatstypen.

— Beibehaltung eines fur alle Fakultaten allgemeingiltigen Maturitatsausweises.

Aus diesem Stimmungsbild leitete die EDK eine Reihe Empfehlungen ab, die sie am
11. Méarz 1976 erliess. Sie konzentrieren sich im wesentlichen auf:



— Empfehlung zur Unterstiitzung von Reformen im gymnasialen Bereich.
— Kritische Evaluation der Schulversuche.

— Ausgewogenes Verhaltnis zwischen Pflicht- und Wabhlfachern.

— Verstéarkte Individualisierung des Unterrichts.

— Allgemeingultigkeit des Maturitatsausweises.

Neben diesen allgemeingehaltenen Empfehlungen beauftragte die EDKihre Kommis-
sion fir Mittelschulfragen (MSK), mit der «Erarbeitung von Vorschlagen zur Umgestal-
tung der Maturitatsvorschriften in Richtung auf einen angemessenen Abbau der Fa-
cherzah! oder des Lehrstoffes zugunsten grésserer Vertiefung, wobei das Gesamtni-
veau der Maturitét erhalten bleiben muss». Im weiteren gab sie auch den Auftrag, die
Modalitdten einer Reduktion der Anzahl der Maturitdtstypen zu prufen.

Engagierte Reformer bedauerten zwar, dass die Empfehlungen nicht durchgrei-
fender ausfielen, waren aberfroh, dass ein Konsensin den wichtigsten Fragen erreicht
werden konnte. Der nun nach dreijahriger Arbeitszeit von der Kommission vorgelegte
Bericht «Die Reduktion der Maturitatstypen und -facher» (Informationsbulletin der
EDK No 19, Januar 1980) geht viel weiter in der Konkretisierung als der Bericht
«Mittelschule von morgen» und sollte die Vorstufe fiir einen Antrag der Kantone zur
Revision der MAV bilden. Er wird bei den Kantonen und den Lehrerorganisationen in
Vernehmlassung gegeben (Einsendetermin: Ende Juni 1980).

Die Reduktion der Maturitatstypen

Der Gedanke einer typenlosen Maturitat ist nicht neu. Er fand bereits 1972 anlésslich
der letzten MAV-Revision viele Anhédnger, auch unter den Mitgliedern der Eidgenos-
sischen Maturitdtskommission. Fir die MSK bleiben zwei Mdglichkeiten Gbrig:

Modell A
Eine Minimallésung mit Reduktion auf 3 Typen (wie vor 1968):

Typ 1 : Sprachlich-geisteswissenschaftliches Gymnasium.
Zusammenfassung aller Sprachfacher der heutigen Typen A, B und D.

Typ 2 : Mathematisch-naturwissenschaftliches Gymnasium. (wie Typ C)
Typ 3 : Wirtschaftlich-sozialwissenschaftliches Gymnasium. (wie Typ E)

Modell B

Maturitdt ohne Typen, d.h.:

— 9 obligatorische Fédcher als «tronc commun».

— 2 Wahlfdacher aus dem Bereich der ehemals typenspezifischen Facher (Griechisch,
Latein, Englisch, Italienisch, Spanisch, Russisch, Darstellende Geometrie, Wirt-

schaftswissenschaften).
Modell A ware bequem durchfihrbar, brachte aber so geringe Vorteile, dass sich eine
Revision kaum lohnen wiirde. Die Typen 2 und 3 wéaren auch zu sehr isoliert. Es be-
stiinde die Gefahr einer zu weit getriebenen Spezialisation.

Bei Modell Bkommtdie grundlegende Einheit jedergymnasialen Bildung voll zum Aus-
druck. Dank Wegfall der inneren Trennung wére es nun moglich, als Akzent- und Ver-
tiefungsfach Griechisch und Englisch ohne Latein zu wahlen, oder sowohl Sprachen
als auch Naturwissenschaften zu vertiefen; beides Kombinationen, die pddagogisch

sinnvoll sein kbnnen.
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Eine solche Maturitét schliesst nicht aus, dass gewisse Gymnasien, die weiterhin ei-
nen bestimmten Facherakzent bewahren sollen, die Wahlfacher z.B. auf das Gebiet
der alten Sprachen oder der Naturwissenschaften beschranken kénnen. Es herrscht
kein Zwang zur Preisgabe einer Tradition. Eine Tradition, ein Geist, deran einer Schule
gepflegt wird, bildet eine viel wesentlichere Identitat als der eher schulorganisa-
torische Begriff eines Maturitatstyps. Eine typenlose Maturitét wirde die Verséhnung
mit dem alten Ideal der Allgemeinbildung anbahnen. Sie wiirde sogar zu seiner Er-
neuerung und Aktualisierung beitragen.

Die Reduktion der Maturitétsfdcher

Die Ueberladung der Programme, die durch den tbereifrigen Wettbewerb unter den
wissenschaftlichen Fachdisziplinen und ihrer dynamischen Entwicklung entstanden
ist, steht zuoberst auf der Méangelliste. Sobald es aber um konkret zu leistende Opfer,
sei es bei den Fachern oder beim Stoff, geht, gerdt man rasch in eine Verstrickung ver-
schiedenster Interessen, sei es, dass Fachverbdnde den Abbau von Lehrstellen
wittern, sei es, dass eine Niveausenkung befiirchtet und die Allgemeingultigkeit des
Maturitdtsausweises aufs Spiel gesetzt wird. Die MSK hat sich mit dieser Frage lange
abgequalt. Zwar fordert sie im Bericht eine Durchleuchtung aller Stoffplane und eine
Beschrankung auf das in 2/3 der zur Verfligung stehenden Zeit durchschnittlich Er-
reichbare, konnte sich aber versténdlicherweise nicht dazu entschliessen, ganze
Facher oder Fachgebiete zu opfern. Die Verhiltnisse sind im schweizerischen
Maturitdtswesen dazu kaum geeignet: In den Fremdsprachen wére eine Reduktion im
Bereich der zweiten und dritten Landessprache ein Verrat an dem von der EDK
empfohlenen Lernziel der kulturell-sprachlichen nationalen Bildungspolitik. Einspar-
ungen an Muttersprache, Mathematik und Fremdsprachen sind nicht denkbar. Den
musisch-sportlichen Bereich beschneiden, hiesse die Schule noch mehrintellektuali-
sieren als bisher. Einzig im Bereich der Naturwissenschaften ware entweder das
Weglassen einer Disziplin (nach dem 10. Schuljahr wohlverstanden) oder eine
interdisziplindre Zusammenlegung moglich; eine Losung, zu der sich nur eine
Minderheit bekennt, obwohl anerkanntermassen gerade in diesen Fachern der Stoff
innerhalb der zehn letzten Jahre den gréossten Zuwachs erfuhr.

Wenn die MSK einen Kanon von 11 Maturitatsfachern beibehélt, was beim Auftrag,
diese Facherzahl zu senken, paradox wirkt, so tut sie das nicht ohne Griinde. Sie will
den Verdacht einer Niveausenkung ausrdumen und einen Besitzstandstreit unterden
Vertretern der Fachverbéande vermeiden. Sie empfiehlt deshalb lediglich von der M6g-
lichkeit, FAcher zu unterbrechen oder auf einem bestimmten Niveau zu sistieren, aus-
giebig Gebrauch zu machen.

Eine padagogisch vertretbare Losung des Ueberlastungsproblems wird auch durch
die EinfUhrung des noch naher zu beschreibenden Systems der Normal- und Intensiv-
kurse erreicht. Normalkurse sollen ausschliesslich das Grundwissen und die Grund-
fertigkeiten eines Faches vermitteln, was bei richtiger Handhabung eine gewisse
Entlastung herbeifiihrt.

Im MSK-Bericht wird ein anderes allgemeines Reformpostulat berticksichtigt, das in
einem Gegensatz zu dem der Stoffentlastung zu stehen scheint: die Oeffnung des
Féacherkanons.

Wenn die Anerkennung weiterer Facher oder Fachgebiete durch die MAV verlangt
wird, so bedeutet das nicht unbedingt eine weitere Ueberladung, wenn die neuen Fa-
cher lediglich als Wahlfacher angeboten werden, von denen der Schiiler mindestens
zweiauswahlen muss. Hier liegt der Kern der MSK-Modelle. Die Individualisierung des
Unterrichts wird durch eine Kombination von Wahlfachern und Niveaukursen er-

5



reicht, die aus einem erweiterten Wahlfachangebot ausgewahlt werden. Nur so kann
Widerspruchliches vereint werden: die Oeffnung des Bildungsangebotes sowie die
Vertiefung und die Individualisierung des Lernens. Die Anzahl der Wahlfacher bleibt
allerdings im Vergleich zu anderen Reformmodellen, besonders auslandischen, recht
bescheiden. Mit nur 2 Wahlfachern auf 9 obligatorische Facher (tronc commun) ist der
gemeinsame Grundstock an Allgemeinbildung keinesfalls gefahrdet. Die Maturitats-
prifungsmodalitdten sind dieser Neuerung angepasst: Es wird vorgeschlagen, statt
nur 4, 5 Facher sowohl schriftlich als mindlich zu prifen. Facher 1 - 3 sind Mutterspra-
che, zweite Landessprache und Mathematik. Im 4. und 5. Fach wird der Schiler in
jenen Fachern geprift, die er gewahlt und somit vertieft hat. Diese Erhéhung der
Prafungsfacher bringt kaum Mehrbelastungen, da bereits heute die meisten Kantone
mehr als die minimal vorgeschriebenen 4 Facher prifen lassen. Die MSK schlagt
schliesslich den Verzicht auf halbe Maturitatsnoten vor.

Beispiel einer Maturitat mit Wahlfachern und Niveaukursen

Die MSK hat mehrere Varianten eines Maturitatsmodells entwickelt:

Modell A Maturitat mit 3 Typen

Modell B Typenlose Maturitat mit 9 obligatorischen und 2 Wahlfachern aus dem
Variante | bisher gultigen Facherkanon, sowie Niveaukurse.

Modell B Wie B I mit zusatzlich anerkannten Wahlfachern: Philosophie, Padago-
Variante Il gik und ein weiteres musisches Fach.

Modell C Reduktion der Facher auf 8, wobei man es im Bereich einzelner

naturwissenschaftlicher Facher bei einem essentiellen Basiswissen
bewenden lasst.

Modell A ist das innovativ schwachste, Modell C bringt einen radikalen Verzicht. Die
MSK gibt dieser Loésung wenig Chancen, setzt ihre Hoffnung aber auf Modell B II.

Im folgenden soll anhand eines Beispieles gezeigt werden, wie das Modell B Il in der
Praxis angewendet werden kann.

Der Schiler muss eine Anzahl von Normal- und Intensivkursen aus folgender Facher-
tafel auswahlen (Normalkurse werden mit 1 und Intensivkurse werden mit 2 Punkten
gewichtet, wobei mindestens 15 Punkte erreicht werden miissen):

Obligatorischer Bereich: Normal | nten&i
1 Punkt 2 Punkte
Muttersprache - 2
Zweite Landessprache 1 2
Geschichte 1 2
Geographie 1 2
Mathematik 1 2
Physik 1 2
Chemie 1 2
Biologie 1 2
Zeichnen oder Musik 1 -
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Wahlfachbereich:

Latein

Griechisch

Dritte Landessprache
Englisch

Spanisch

Russisch
Wirtschaftswissenschaften
Spez. Math. +Dar.Geometrie
1 Musisches Fach
Philosophie

Padagogik

Beispiel eines individuellen Wahlprofils:

Obligatorische Facher:

Muttersprache

Zweite Landessprache
Geschichte
Geographie
Mathematik

Physik

Chemie

Biologie

Zeichnen

Wahlfacher:

Griechisch
Philosophie

Normal Intensiv

- 2 | a ] a o
I NN N

RPN N

Minimum total 15 Punkte

Normal Intensiv
2
2
y
1
1
1
Normal Intensiv
2
2

Total = 15 Punkte

Dieser Schiller setzt einen Schwerpunkt im Bereich der Philosophie, der Mathematik
und des Griechischen, wobei er auf Latein verzichtet.



Das neue an diesem Punktesystem liegt in den folgenden Eigenschaften:

— Vertiefungsmdglichkeiten nicht nur in den Wahlfachern, sondern auch in den obli-
gatorischen Stammféchern.

— Begabte Schiler kdnnen mehr als 15 Punkte erreichen.

— Die Fachertafel steckt den Spielraum ab; sie kann flexibel an die regionalen, kanto-
nalen oder schulbedingten Traditionen angepasst werden.

— Das neue Wahlsystem ist mit dem Ist-Zustand kompatibel,d.h. die heutigen Maturi-
tatstypen sind darin enthalten; d.h. wer will, kann beim alten System bleiben!

Eine revidierte MAV hétte also den Status einer Rahmenverordnung. lhr offener Cha-
rakter verhindert keine Reformen und garantiert trotzdem ein landesweit anerkann-
tes Minimalniveau an gymnasialer Bildung.

Normal- und Intensiv- bzw. Ergdnzungskurse

Der MSK-Bericht macht im Anhang einen Versuch, die Lernziele der verschiedenen
Niveaukurse ndher zu definieren. Im Normalkurs eines Faches sollte ungefahr das er-
reicht werden, was dem Minimalprogramm der eidgenéssischen Prifungsreglemente
entspricht. Im Intensiv- oder Ergdnzungskurs soll der Gymnasiast die Méglichkeit ha-
ben, sein Wissen und seine Fertigkeiten zu vertiefen und zu erweitern, ohne damit den
Rahmen des Gymnasialunterrichts zu sprengen. Auf keinen Fall soll der Intensivkurs
durch Wissensstoff Uberlastet werden; er soll sich hingegen hauptsachlich durch an-
dersartige Lernziele und Arbeitsformen auszeichnen: durch selbstdndige Arbeit des
Schulers, durch das Kennenlernen und Ausprobieren von neuen, den Fachdiszipli-
nen eigenen Denk- und Arbeitsmethoden.

Was die Unterrichtsform betrifft, kdnnen die Intensivkurse sehr flexibel gestaltet wer-
den, sei es als paralleler, getrennter oder rein erganzender Unterricht, oder auch als
Einzel-, Gruppen-, Labor- oder Workshoparbeit.

Es scheint, dass die meisten Gymnasiallehrer dieser unterrichtspraktischen Neuglie-
derung positiv gegentberstehen. Jeder Lehrer schatzt es, wenn er gehobene Ziele
mit besser motivierten Schilern erreichen kann. Dadurch dass Schiler in gewissen
Fachern, fur die sie sich nicht begabt fiihlen, nur den Normalkurs wahlen kénnen,
werden sie nicht systematisch Gberfordert und entmutigt. Durch den Umstand, dass
die Schiller nur innerhalb der letzten Gymnasialjahre zum Teil getrennt unterrichtet
werden, entstehen keine Durchlédssigkeits- oder Uebertrittsprobleme, wie dies bei der
Sekundarstufe | der Fall wére.

Schulorganisatorische Probleme

Schulorganisatorische Probleme, die sich bei der Einfiihrung des Wabhlfachsystems
und der Niveaukurse stellen, sind oft iibertrieben worden. Man fiirchtet Mehrausga-
ben flr Wahlfachkurse, komplizierte Stundenpléne, anonymen Kursbetrieb usw. Die-
se Beflirchtungen konnten durch eine Zusatzstudie, die dem Bericht der MSK beige-
geben wurde, weitgehend zerstreut werden. Es wurde anhand einer Simulationsstu-
die geprift, ob sich das Modell B Il in einem kleinen Landgymnasium ohne besondere
Ressourcen (Kantonsschule Glarus) und in einem typisch stadtischen Grossgymna-
sium (College Rousseau, Genéve) verwirklichen |4sst.
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Die Schlussfolgerungen sind positiv :

— Wahlfachsysteme mit Niveaukursen sollten sich ohne besondere Probleme in al-
len unseren schweizerischen Gymnasien einfiihren lassen.

— Kleine Schulen sind gegeniiber grossen Stadtgymnasien nicht benachteiligt. Die
Organisation des Schulbetriebs kann mit dem vorhandenen Personal und den
Ublichen Mitteln bewiltigt werden.

— Da die gesamthaft anfallende Unterrichtsdauer konstant bleibt und lediglich Um-
verteilungen stattfinden, ist nicht mit erhdhten Kosten fir zuséatzliche Wahlfachkur-
Se zu rechnen.

— Die bei grosseren Schulen anfallenden administrativen Arbeiten fir Anmeldungen
und Kursorganisation kdnnen durch elektronische Datenverarbeitung rationell ge-
leistet werden.

— Das Wahlfachsystem (Modell B Il) fuhrt nicht zu einem anonymen Kursbetrieb, da
die Schiiler % ihrer Unterrichtszeit im Jahrgangsklassenunterricht verbringen.

— Versuchsbefragungen bei einer Schiilerpopulation von 400 Schiilern des 10. - 12.
Schuljahres (Glarus) haben ergeben, dass Phantasiewahlen recht selten sind und
dass besonders bei dlteren Schulern «reife», padagogisch angemessene, indivi-
duelle Wahlprofile zustandekommen.

— Die Stundenpléane lassen sich sinnvoll und kompakt genug gestalten.

Méglichkeiten und Grenzen der Gymnasialreform

Der Bericht der MSK bringt gentigend Vorschlage, um eine MAV-Revision zu rechtfer-
tigen, notfalls auch mit abgeschwachten Modellvarianten. Allerdings konnte die MSK
nicht alle Fragen gleich intensiv bearbeiten wie Einfiihrung und Gewichtung der
Wabhlfacher und Niveaukurse. Die strukturelle Verschiedenheit der Gymnasien, die
Anforderungen der Hochschulen, die Frage der Beziehung zum gymnasialen Unter-
bau usw. setzten ihr natiirlichen Grenzen.

Neben den in der Einleitung bereits erwdhnten unbefriedigenden Regelungen der
MAV konnten einige Hiirden nicht Gberwunden werden:

— Esbestehenideale Vorstellungen Gber eine Reform des Gymnasiums, aber ausser
im Bericht «Mittelschule von morgen» keine gesamtbildungspolitische Konzeptio-
nen, die die Sekundarstufe | mit der Sekundarstufe |l verbinden. Da im Bereich des
7.-9.Schuljahres in der Schweiz die Strukturen vollig auseinanderklaffen und das
Gymnasium sich eher von der Hochschule her definiert, besteht immer noch die
Tendenz, gymnasiale Bildungsziele ausschliesslich von «oben» her zu formulieren
(mit Ausnahme der Diplommittelschulen). Allein schon die verschiedene Dauerder
gymnasialen Studienzeit in den Kantonen wirft Probleme auf, die die Reformmog-
lichkeiten begrenzen.

— Welches sind die Anforderungen der Hochschulen an die Gymnasien? Trotz Beteu-
erung, dass keine voruniversitidre Spezialisation erwlinscht sei, gibt es Fakultaten
und Hochschulen, die auf ein Nachholen verschiedener Studienfacher bestehen.
Das ist mit verschiedenen Akzenten, je nach Fachrichtung (z.B. Latein und Grie-
chisch fur Theologie), immer schon notwendig gewesen und wird es auch in Zu-
kunft sein. Dagegen ist nichts einzuwenden. Gefahrlich wird es erst, wenn gewisse
Hochschulkreise unter dem Vorwand einer Niveausenkung einzelne Maturitatsty-
pen durch eine kalte, propéddeutische Selektion benachteiligen. Damit verweigern
sie die rechtlich gewahrleistete Allgemeingiltigkeit des Maturitatsausweises. Bei
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Wahlfachern und Niveaukursen kénnte man nun in Versuchung kommen, lediglich
jene Wahlfacher und Intensivkurse zu anerkennen, die in der Studienrichtung
liegen. Eine solche Entwicklung wirde zur «Fakultatsreife» fUhren und den Sinnder
Gymnasialreform vollig verféalschen.

— Die heute gultige Ausbildung der Gymnasiallehrer mit ihrer ausgesprochen fach-
wissenschaftlichen Ausrichtung bereitet die Lehrer kaum auf einen interdiszipli-
naren Unterricht vor. Die MSK war deswegen beim Reformpostulat im Bereich der
Interdisziplinaritat sehr zurtickhaltend. Die Interdisziplinaritat ist sicher wiinsch-
bar, aberim gegenwartigen Zeitpunkt auf institutioneller Ebene kaum planbar. Erst
wenn interdisziplindre Lernziele fachdidaktisch systematisch erarbeitet (ohne zu-

. satzliche Stoffuberlastung!), wenn die Lehrpldne darauf ausgerichtet und die Leh-
rer nach intensiver Zusammenarbeit dafiir vorbereitet sein werden, ist die Zeit fur
eine institutionelle Verankerung reif. Dazu braucht es noch ausgedehntere Ver-
suche in den Schulen. Trotz positiver Vorbilder lehnte es die MSK deshalb auch ab,
durch Etikettenschwindel, d.h. durch Fachumbenennungen, den Eindruck der
Interdisziplinaritat vorzutauschen.

— Man kann dem Bericht der MSK vorwerfen, im Bereich der Anzahl der Maturitats-
facher und des Stoffes mit Reduktionsvorschlagen gegeizt zu haben. Diese Zu-
rickhaltung entspricht dem heutigen Entwicklungsstand der Diskussion in der
Oeffentlichkeit, die durch die Furcht vor einer Niveausenkung und dem Verlust der
Allgemeingultigkeit des Maturitatszeugnisses beherrscht wird. In diesem Sinn ist
die MSK reprasentativ fur die gegenwaértige gymnasiale Bildungswelt, wo fiir man-
chen die hohe Zahl der Maturitatsfacher als Qualitatsgarantie gilt. Die durch den
drohenden Numerus clausus ausgeldste Angst der Schilerund Eltern, dassihr Ma-
turitatsexamen entwertet werden kénnte, spielt entscheidend mit. Unter den Leh-
rern gibt es Uiberangstliche Besitzstandesdenker, die diese Furcht ausniitzen und
beim geringsten Abstrich ihre Arbeitsplatze in Gefahr sehen. Auch sie tragen zum
gegenwartigen vorherrschenden Wettbewerbsdenken bei. Es bleibt zu hoffen,
dass in den 80erJahren,im Moment, wo die Gymnasien und die Universitdten nicht
mehr die geburtenstarken Jahrgénge verkraften missen, sich die Atmosphare ent-
spannt. Die bereits heute unter Pddagogen geteilte Ansicht, wonach Vertiefung
und selbstverantwortliches Lernen einen hoheren Bildungswert haben, wird dann
hoffentlich Uberwiegen. '

Trotz allem ist die Bilanz der von der MSK vorgeschlagenen Modelle sehr positiv.
Besonders ginstig wirken sich folgende Umstédnde aus:

— Eine revidierte MAV sollte den Charakter einer Rahmenverordnung haben, die
gentigend Spielraum fir kantonale Unterschiede und auch fur weitere Reform-
schritte offenléasst, ohne die Allgemeingiltigkeit des Maturitatszeugnisses zu ge-
féahrden.

— Durch den Wegfall der Maturitatstypen kann die kiinstliche innere Zersplitterung
des Gymnasiums und die Hierarchie der Typen iberwunden werden.

— Der Unterricht kann durch Wahlfacher und Niveaukurse individualisiert werden. Der
starre Facherkanon wird geoffnet, ohne dass damit ein neuer Gymnasialtyp abge-
spaltet wird.

— Das gemeinsame Fundament an obligatorischen Fachern ist immer noch stark
uberwiegend, so dass der Erwerb einer soliden Allgemeinbildung gewahrleistet
bleibt.
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— Vorschlage fur weiterfuhrende Reformmassnahmen, selbst wenn sie sich nicht in
einem Zuge realisieren lassen, sind vorhanden (u.a. die Ueberprifung und Entlast-
ung der Stoffplane).

Es bleibt nun zu hoffen, dass der MSK-Bericht in der Vernehmlassung nicht ausge-
hohit, sondern in klarendem Sinne verstarkt wird. Es wurde versucht, die gemeinsame
Schnittmenge fur einen Reformkonsensus zu definieren, so dass eine gewisse
Zuversicht erlaubt ist.

Jean-Pierre Meylan

Informationen

VSP Lehrerweiterbildung 1980

1. Seminar: Samstag, 23. Februar 1980, 09.00-13.00 Uhr, Institut Juventus, Ziirich

Thema: Aufbau einer Unterrichtslektion

Einleitung Hauptteil

~ Padagogik-Methodik-Didaktik Lektionenaufbau

~ Padagogik des Heranwachsenden ~ Motivation

= Lehr- und Hilfsmittel — Wahrnehmung und Anschauung
~ Formen des Unterrichts — Aufbau

= Arbeitsrhythmus ~ Kontrolle und Integration

Unterrichtsschema

— Programmierter und konventioneller
Unterricht

— Prufungen

= Lernen und Aufnahmefahigkeit

Theorie soll kurz gefasst werden, praktische Beispiele, Manuskript (mit Lickentext)
wird schriftlich abgegeben

Zielpublikum: Fachleute, welche Unterricht erteilen, ohne eine Lehrerausbildung
absolviert zu haben

Referent: H. Kiing, HERMES-Schule St.Gallen
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