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Heilpiddagogische Rundschau

Fachorgan der Schweizerischen Heilpidagogischen Gesellschaft

Mirz 1979

Anstelle der «Schweizer Erziehungs-Rundschau» (eingeschlossen die
«Heilpadagogische Rundschaus nun die

«SCHWEIZERISCHE
HEILPADAGOGISCHE
RUNDSCHAU?>

Sehr geehrte, liebe Leser

Mir kommt die Sache wie im
Theater vor: Da ist ein Schauspieler
wahrend einer liangeren Szene auf
der Bithne, tritt nur fiir kurze Zeit
ab und erscheint gleich wieder in
einem anderen Kostiim. Fiir eine
Weile hat man sich an die anders-
artige Situation zu gewohnen. Mit
dem Kostiimwechsel scheint sich
auch der Schauspieler etwas veran.
dert und einer neuen Situation an.-
gepaBt zu haben.

Sehen Sie, diese vorliegende 12.
Nummer der «Schweizer Erziehungs.
Rundschau» (SER), der seit 21 Jah-
ren die «Heilpidagogische Rund-
schau» angehidngt war, kann in die-
ser Form nicht mehr erscheinen.
Die April-Nummer wird den Namen

«Schweizerische Heilpidagogische
Rundschaus (SHR)

tragen.

Wie es dazu gekommen ist?

Die SER, ein «Organ fiir das 6ffent.
liche und private Bildungswesen in
der Schweiz», das «Offizielle Organ
des Verbandes Schweizerischer Pri-
vatschulen» erreichte bis jetzt 51
Jahrginge. In den Dreissigerjahren
war Dr. Guyer Herausgeber, der
durch Dr. K. Gademann in St.Gallen
abgelost wurde. Eine Fachschrift-
Ehe mit der «Schweizerischen Hilfs.
gesellschaft fiir Geistesschwache»,
die sich vor gar nicht langer Zeit
den Namen «Schweizerische Heil-
padagogische Gesellschaft> zulegte,
wurde vor zwei Jahrzehnten in ei-

nem Vertrag von 1959 eingegangen.
Dort stellte die SER der SHG monat-
lich sechs Textseiten zur Verfiigung.
In zwanzig Jahren — und das ist das
Verdienst meines Vorgingers im
Amt - baute Adolf Heizmann den
Teil «Heilpadagogische Rundschau»
wesentlich aus. Wohl wurde man
sich immer mehr bewuBt, daB sich
hier zwei Partner zusammengefun-
den hatten, deren fachliches Inter.
esse in ganz andere Richtungen ging.

Ohne Ankiindigung, quasi wie ein
Blitz aus heiterem Himmel, kiindigte
zu Beginn des Jahres 1978 der Ver.
leger, Dr. K. Gademann, den Ver-
trag auf.

Es wiirde nun zu weit fithren, die
nicht immer einfachen Verhandlun-
gen und Sondierungen zu schildern,
die sich iiber die letzten Monate hin.
zogen. Eines stand bald einmal fest:
die SHG war willens, eine eigene
Zeitschrift herauszugeben. Eine Pra-
sidenten-Konferenz der deutsch.
schweizerischen Sektionen wurde
sich einig, auch die Zusammenarbeit
mit den Privatschulen aufzugeben
und Institutionen zum Mitmachen
zu suchen, deren Arbeitsfeld dem
unsrigen doch etwas verwandter sei.

So ist diese Ausgabe der SER zur
Abschiedsnummer einer Fachzeit-
schrift geworden, die sicher iiber
Jahre hinweg die Bediirfnisse abzu-
decken wufite, nun aber auch einem
Wandel der SHG und der auBeren
Umstinde Rechnung zu tragen hat.

Nun gut, wer will, mag der SER
aus liebgewordener Anhénglichkeit
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ein Tranchen nachweinen und dann
- so hoffe ich — seine Wiinsche in
der neuen Fachzeitschrift der SHR
erfiillt sehen. Dafl es nur teilweise
moglich sein wird, ist mir bewuft.

Im Moment eriibrigen sich viele
Worte. Hingegen habe ich allen bis.
herigen Mitarbeitern zu danken,
welche die SER gepriagt haben. Was
die neue Fachzeitschrift méchte, be.
absichtigt, hofft erfiilllen zu kénnen,
das wird eine Art Grundsatzerkli-
rung der April-Nummer zeigen. Da-
mit soll es aber nicht sein Bewenden
haben, und es muf} nicht den Wor-
ten, sondern den Taten, resp. den
kommenden Heften vorbehalten sein,
Versprechen auch einzulésen. In die.
sem Sinne <auf Wiederlesens».

Thr Redaktor der Heilpddagogischen
Rundschau, nunmehr der
Schweizerischen Heilpadagogischen
Rundschau

Peter Zurschmiede
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Was bedeuten sensible Phasen fiir die
heilpidagogische Friiherziehung?
Dr. K. H..J. Schmutzler, Diplompddagoge, Dortmund

(SchluB)
3. Psychologisch-padagogische
Beitrage zu den sensiblen Phasen

Um dieses Problem scheinen sich
die frither gegenseitig ausschlieBen-
den Anlage-Umwelt-Positionen all-
mahlich einer vermittelnden, bio-
sozialen = Anlage-Umwelt-Interak.
tionsauffassung anzunidhern.

Den altesten und fiir die heilpad-
agogische Praxis noch immer frucht-
baren Ansatz einer Phasentheorie
legte Freud vor, an dem sich Spitz,
Erikson und andere orientierten.

Freud

Freuds Auffassung von den Pha-
sen der Libido-Entwicklung schlieft
die Annahme ein, dal jede Phase
eine spezifische Sensibilitat, Ent-
wicklungs. und Leistungsbereit-
schaft fiir den Erwerb von neuen
Funktionen und fiir den persona-
len und dinglichen Bereich bein-
haltet, der dann libidinds besetzt
und verinnerlicht wird bzw. mit de.
nen sich das Individuum allméhlich
identifiziert. So sind es vor allem
Lusterlebnisse, die pragend wirken.
Sie steuern die Weltoffenheit, sie
kanalisieren die Triebenergien,
strukturieren und fixieren sie auf
bestimmte Objekte der kindlichen
Erfahrung.

Dieser ProzeB der Verkniipfung
und Vermittlung von Kind und
Kultur verlauft auch in psychoana-
Iytischer Sicht nicht zufillig, son-
dern in den typischen Freudschen
Phasen. Der Psychoanalytiker und
Arzt Gorres sieht keinen Gegensatz
zwischen Anlage und Umwelt, son-
dern eine notwendige und wechsel-
seitige Aufeinanderbezogenheit, in
der es nicht nur um die Regenera-
tion der Gesellschaft, sondern gleich-
zeitig um den individuell-einmali.
gen und gesellschaftlich-typischen
EntwicklungsprozeB geht: «Auch
der leib-seelische Organismus des
Menschen hat eine (Tieren, Verf.)
entsprechende Entwicklung, bei der

276

die Entfaltung eines eingeborenen
Planes von Umwelteinfliissen modi-
fiziert wird, die wir als Pragungs.
vorgdnge bezeichnen ... Wahrend
das Kleinkind der Prigung passiv
ausgesetzt ist und ohne Freiheit
auf sie reagiert, muf} Bildung als
Einfithrung in die Sinn- und Wert-
welt mit einem griofleren Spielraum
der Aktivitit des Kindes rech-
nemn. . .»

Die verschiedenen Phasen Freuds
wiaren in Gorres Auffassung somit
als zunehmend aktive, psycho-so-
ziale Priagephasen interpretierbar.
In diesen Phasen wird der Spiel-
raum fiir die weitere Erziehung ab-
gesteckt, und jede weitere Erzie-
hungsmafinahme wird durch die
vorausgegangene Prigung modifi-
ziert und jedes weitere Lernen ge-
steuert. So baut der <«kulturabhan-
gige Bildungsvorgang ... auf Pra-
gungsvorgangen auf, er setzt in ei-
nem gewissen Mafl Gewshnung, be-
dingte Reflexe, Dressur voraus, aber
er relativiert diese auch. . .»

Erikson

In seiner Theorie der <kritischen
Lebensphasen» ist die Kindheit zu
verstehen als eine «allmahliche
Entfaltung der Persénlichkeit durch
phasenspezifische, psychosoziale Kri-
sen>.

So entwickeln sich z. B. in der
oralen Phase fundamentale Gefiihls-
qualitidten wie Urvertrauen und Ur.
mifitrauen, durch die polar die Ent-
wicklung der weiteren Lernbereit-
schaft und Weltoffenheit gesteuert
werden.

Spitz

In seinen Schriften finden wir
den Begriff der «kritischen Periodes»,
in denen reifungsabhangig «sowohl
eine Integration der Entwicklungs-
stromungen untereinander in den
verschiedenen Sektoren der Person-
lichkeit stattfindet als auch mit den
Funktionen und Féhigkeiten, die

der Reifungsprozefl entstehen laft.
Das Ergebnis dieser Integration ist
eine Umstrukturierung des psychi-
schen Systems auf eine Ebene hohe-
rer Komplexitit».

In diesem Wechselwirkungspro-
zef} von Entwicklungsgesetzen und
Umwelterfahrungen unterscheidet
Spitz drei Stufen der Konstituie-
rung des Objekts in der Libido.

1. Die objektlose Stufe,
2. Vorstufe des Objekts,
3. Objekt im eigentlichen Sinne.

«Organisatoren der Psyche» (als
Resultat der Strukturierung der Psy-
che) sind entsprechend den Stufen:
1. die Lachelreaktion mit etwa drei

Monaten (Lustaffekt),

2. die Achtmonatsangst (Unlust-
affekt) und
3. das Nein (bzw. Ja).

Diese Entwicklung erstreckt sich
etwa bis zum 15. Monat. Wesentlich
ist dabei, daf} das Kind in dieser Zeit
die soziale Bindung an eine feste
Bezugsperson vollzieht, die einer-
seits die Kultur représentiert und
andererseits das Kind mit der Kul-
tur fiir die weiteren Jahre vermit-
telt. Gleichzeitig erwirbt das Kind-
die Grundkategorien von Person
und Ding, belebt und unbelebt und
eine elementare Urteilskraft (mein
bzw. ja, positiv-negativ bzw. Liebe
und HafB). Jede Stufe und das Er-
reichen eines neuen Organisators
sind die Voraussetzung fiir die néch-
ste. Entwicklungsschadigungen wie
z. B. beim Hospitalismus oder in der
anaklitischen Depression bedeuten,
daB die Entwicklung auf der «un-
vollendeten, weniger differenzier-
ten Stufe stehen (bleibt), die vor der
Bildung des Organisators liegt», d.
h. Entwicklungsdisharmonien, -un.
gleichgewicht und gegebenenfalls
-stillstand.

Piaget

Die Bedeutung Piagets fiir die
heilpadagogische Fritherziehung, sei-.
ne Phasen- bzw. Stadientheorie der
Intelligenz hat bereits Speck her-
vorgehoben und Stendler-Lavatelli
hat ihr Frithforderungsprogramm
an Piagets Modell ausgerichtet.

Hess meint zu Piagets Theorie
der Intelligenzentwicklung, es kénn-
te «jede von Piagets Perioden und



Stadien als , kritische’ angesehen
werden, da er fordert, daf} die Ent-
wicklung eines jeden Stadiums ab-
geschlossen sein muf, damit das
nachste Stadium folgen kann». Dem-
nach wiren sensible Phasen rei-
fungs- und lernabhiangige Bereit-
schaften zum FErwerb neuen Wis-
sens, zur Ausbildung neuer Funk-
tionen.

Ausuble/Sullivan haben dazu ei-
ne ahnliche Auffassung entwickelt.
Threr Meinung nach ist bei Piaget
die «Entwicklung des Wissens (Sta-
dieniibergang) ein spontaner, mit
der gesamten Embryogenese ver-
kniipfter Prozef .. .»; seine Auffas-
sung von ,Aequilibration’ umfaft
die Reifung (innere genetische Fak-
toren) und das selbstregulierte inzi-
dentielle (steuernde) Lernens.

Dem Organisator bei Spitz gleicht
der Aquilibrationsfaktor von Piaget.

Die Bedeutung fiir die heilpad-
agogische Fritherziehung des Piaget-
Modells liegt einmal darin, daf
man es als Orientierungshilfe fiir
die Fritherziehung verwenden kann.
Um die geistige Entwicklung durch
entwicklungsgeméfle und -stimulie.
rende Aufgaben bzw. Lernsituatio-
nen zu fordern, kann man — wie H.
Aebli meint — die Entwicklung der
phasengeméafen geistigen Struktu-
ren des jeweiligen Stadiums «provo-
zierens.

Die geistigen Strukturen der je-
weiligen Stadien Piagets sind also
ein Produkt der Wechselwirkung
von reifungsgesteuerter Entwick-
lung und Umwelteinfliissen, d. h.
sie unterliegen somit der heilpad-
agogischen Beeinflulbarkeit.

Montessori

Sensible Perioden sind auch ein
Hauptelement der Montessori-Pad-
agogik, deren heilpddagogische Her-
kunft und Bedeutung fiir die Friih-
und Vorschulerziehung gerade in
jungster Zeit beachtet und wieder-
erkannt wird.

Angeregt durch den bereits er-
wahnten Biologen de Vries formu-
lierte Montessori ihre «Hypotheses
(Montessori, Maria, Das kreative
Kind, Freiburg 1972, S. 72) von der
Entwicklung und ihren sensiblen

Perioden. Sie sind eine Funktion
der angeborenen, spontanen, leib-
seelisch-geistigen und umweltge-
richteten Aktivitat, die sich in einer
biosozialen und .kulturellen Inter-
aktion strukturiert. In der Wirksam-
keit der sensiblen Phasen zeigt das
Kind spezifische Lernbereitschaften,
offnet es sich fiir neue Erfahrungen,
durch die sich letzlich die Bildung
neuer «psychischer Funktionen» -
wie z. B. Sprache — vollzieht.

Die auf die Umwelt gerichteten
sensiblen Perioden sind «besondere
Empfanglichkeiten, die in der Ent-
wicklung d.h. im Kindesalter der
Lebewesen auftreten. Die sind von
voriibergehender Dauer und dienen
nur dazu, dem Wesen die Erwer-
bung einer bestimmten Fahigkeit zu
ermoglichen. Sobald das geschehen
ist, klingt die betreffende Empfang-
lichkeit wieder ab. So entwickelt
sich jeder Charakterzug aufgrund
eines Impulses und wihrend einer
eng umgrenzten Zeitspannes.

Bei der Neubildung von psychisch-
geistigen Strukturen und Funktio-
nen &dufert sich das Individuum
«durch ein starkes Interesse fiir be-
sondere Handlungen, die lange und
ohne ersichtlichen Zweck wiederholt
werden, bis sich aus diesen wieder-
holten Handlungen schlagartig eine
neue Funktion ergibt. . .».

Auf diese fiir jedes Spiel typische,
das Kind nie ermiidende varianten-
reiche ~ Wiederholungsbereitschaft
und Nachahmungstendenz hat Mon.
tessori wie vor ihr schon Frébel u. a.

hingewiesen.
Nach Hassenstein liegt diesem
«inneren»  Wiederholungs. und

Nachahmungsdrangs ein «naturge.
gebenes Aktionsprogrammy» zugrun-
de. Die Entwicklung des Menschen-
kindes verlauft also nicht zufallig,
sondern — wie Hassenstein meint —
nach MafBigabe von <angeborenen
Aktionsprogrammen zum Kennen-
lernen der Umwelt, zur Entwick-
lung eigener Fiahigkeiten und zur
Uebernahme des Verhaltens der Er-
wachsenen».

Diese die Vererbung von Verhal-
tensweisen ersetzende Fahigkeit des
Menschen nennt Montessori das
«Vermogen schneller Anpassung»,
das sich in den entwicklungsabhan-

gigen sensiblen Phasen bzw. «Emp-
fanglichkeitsperiodens» fiir bestimm.-
te Kulturinhalte oder Fahigkeiten
(z. B. Sprache) ausdriickt. Ist nach
Montessori die dafiir spezifische
«Empfanglichkeitsperiode  vorbei,
so konnen weitere Errungenschaf-
ten nur mit reflektierender Tatig-
keit, mit Aufwand von Willenskraft,
mit Mithe und Anstrengung ge-
macht werden ... Hierin liegt der
grundlegende wesensméfiige Unter-
schied zwischen der Psychologie
des Kindes und der Erwachsenens.
Auf diesen Erschwernisfaktor hat
bereits Hess (s. o0.) hingewiesen.
Auch Lenneberg bestatigt hierin
Montessori, demzufolge z. B. Fremd.-
sprachen nach der Pubertit nur
«mit bewufter und angestrengter
Miihe gelehrt und gelernt werden»
miissen. Montessori ist eine der we-
nigen Padagogen, die eine Altersein-
teilung der sensiblen Phasen ge-
wagt haben und ihnen spezifische
Kulturinhalte und -funktionen zu-
ordnete.

In der 1. Entwicklungsstufe von
0 bis 6 Jahren sieht Montessori eine
Sensibilitét fiir Bewegung, Ordnung,
Sprache und elementare Fertigkei-
ten des Sozialverhaltens. In der 2.
Entwicklungsstufe von 7 bis 12 Jah-
ren erweitern sich die Grundlagen
der ersten Stufe in einer Sensibilitiat
fiir neue Sozialbeziehungen, fiir ab-
strakte moralische und wissenschaft.
liche Fragen, Gerechtigkeit, Ur-
sache-Wirkungs-Denken, Gewissen
usw. In der 3. Entwicklungsstufe
von 12 bis 18 Jahren entfaltet sich
das historisch-soziale BewufBtsein,
zeigt sich eine Sensibilitat fir
Selbstwert und personale Wiirde
usw.

Schlufifolgerungen fur die
heilpadagogishe Friiherziehung

1. Trotz durftiger empirischer
Nachweise fiir sensible Phasen in
bestimmten Altersabschnitten fiir
spezifische Inhalte und Funktionen
kann man sensible Phasen dennoch
als padagogische Arbeitshypothesen
annehmen.

2. Die frithe Kindheit kann man
als eine Komplexion verschiedener,
grundlegender sensibler Phasen be-
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trachten, d.h. in biosozialer Inter-
aktion treten sie als spezifische
Lernbereitschaften plotzlich zutage,
bleiben mit unterschiedlicher In-
tensitat, Dauer und Offenheit wirk-
sam und greifen wechselwirkend in
einander (z.B. Sinne und Bewe-
gung).

3. Die Friiherziehung mufl dem-
entsprechend ein vielfaltiges ganz-
heitliches Lernangebot bereitstellen,
das entwicklungsgemaf, grundle-
gend, entwicklungsstimulierend und
weiterfithrend ist, um so das weitere
Lernen offen zu halten und vorzu-
steuern.

4. Erforderlich ist also ein indivi-
duell entwicklungsgemaiBes, offenes
und gleichzeitig die Kultur repra-
sentierendes Corriculum.

5. Weil Auftreten, Intensitat, Dau.
er und Richtung der sensiblen Pha-
sen. meist nicht vorhersehbar ist,
muf ein enges flexibles Erzieher-

Kind-Verhiltnis bestehen. Systema-
tische Erziehung und wissenschaft-
liche Beobachtung miissen eine in-
tegrierte Einheit in praxi bilden,
um rechtzeitig bzw. lernphasenge-
maf auf die neuen Entwicklungsim.
pulse oder Lernbereitschaften pad-
agogisch antworten zu kénnen.

6. Ein so verstandenes Erzieher-
Zogling-Verhiltnis und Curriculum
1iBt sich in der frithen Kindheit —
speziell der Erziehung Geistigbehin-
derter — durch eine ganzheitlich
orientierte gezielte und methodische
Spielpadagogik verwirklichen. Da-
durch kann in enger personaler In-
teraktion gleichzeitig eine leibsee-
lische und geistige Erziehung flexi-
bel, die einzelnen Bereiche entwick-
lungsgemifl akzentuierend, ermog-
licht werden.

Das Literaturverzeichnis mit 42 Titeln
ist der Redaktion bekannt, wurde aber
aus Platzgriinden nicht versffentlicht.

Probleme und Ungereimtheiten bei der )
Heilpidagogischen Gesellschaft des Kantons Aargau

Dr. phil. H. Grissemann

In der Heilpadagogischen Rund-
schau vom Februar 1979 (Nr. 11)
berichtet W. Hiibscher iiber die Be-
miithungen der Heilpadagogischen
Gesellschaft Aargau (AHG), Schii-
lern mit Lern- und Verhaltenssté-
rungen vermehrte Hilfen anzubie-
ten und damit zum Teil vielleicht
auch Hilfsschulbediirftigkeit (Lern-
behinderung) vorzubeugen.

In diese Berichterstattung haben
sich eine Reihe von Mifiverstindnis-
sen und Fehlern eingeschlichen. Da
ist einmal davon die Rede, ich hitte
ein Konzept zum Aufbau von Stiitz-
unterricht fiir Schiiler mit Teillei-
stungsschwachen entwickelt. Dies
ist eine Verfalschung, da ich in Pu-
blikationen, wie auch an zwei (!)
Vorstandssitzungen der AHG ein
Modell zur Beratung von Lehrern
und Eltern und zur Durchfiihrung
von speziellen pddagogisch-thera-
peutischen Mafnahmen entwickelte.
Die entsprechende Institution, die
eng mit schulpsychologischen Dien-
sten zusammenarbeiten wiirde und
je mach ortlichen Gegebenheiten
auch ein Feld des schulpsychologi-
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schen Dienstes darstellen konnte, be-
zeichnete ich als sonderpddagogi-
sches Ambulatorium. Die Bezeich-
nung wurde in Analogie zu den be.
stehenden logopéadischen Ambula-
torien gewahlt und sollte zum Aus-

* druck bringen, dal Problemschiilern

— zum Teil auch mit belastenden
Lern. und Verhaltensstérungen (vor-
erst) ohne Aussonderung in Sonder-
klassen gezielt sonderpadagogisch
betreut werden konnten. Den pad-
agogischen Rollentrdger in dieser
Institution mit seinen beraterischen
und padagogisch-therapeutischen
Funktionen bezeichnete ich (vor-
laufig) als klinischen Sonderpad-
agogen zur Abgrenzung gegeniiber
der sonderpadagogischen (heilpad-
agogischen) Arbeit in Sonderklassen,
Dabei blieb es noch vollig offen, ob
solche Sonderpadagogen zusatzlich
ausgebildete Hilfsschullehrer sein
sollten und auch, ob teilweise ent-
lastete Hilfsschullehrer (z.B. mit
halben Pensen) solche Aufgaben
iibernehmen konnten. Es wurde
auch dargestellt, daB in den sonder-
padagogischen Ausbildungsinstitu.

ten eine Ausbildungsvariante fir
klinische Sonderpddagogen angebo.-
ten werden konnte. Dies geschieht
beispielsweise am heilpadagogischen
Institut der Universitit Freiburg.
Allerdings entspricht jenes Konzept
nur teilweise meinen Vorschldgen.
Auf alle Fille miifite man sich vor-
erst iiber die pddagogischen Zielset-
zungen und die damit verbundene
Arbeitsweise klar werden, bevor
schnell gezeichnete Organigramme
Losungen vortduschen.

Schon in meinen ersten Vorschla-
gen fiir das sonderpadagogische Am-
bulatorium habe ich die Handlungs-
bereiche dieses Sonderpidagogen
folgendermafien dargestellt:

— Zusammenarbeit mit Lehrern zur
gezielten Anpassung der Unter-
richts. und Erziehungssituation in
der Klasse an bestimmte Problem-
schiiler

— Elternarbeit, auch als langfristige
Erziehungsberatung

— Gezielte Funktionstrainings
z. B. visuelles und auditives Wahr.
nehmungstraining, graphomotori-
sches Training bei Schreibstérun-
gen, Aufmerksamkeitstraining
bzw. Training zum Abbau eines
impulsiven Denk- und Arbeitsstils

— Psychotherapeut. Mafnahmen
z. B. durch Spieltherapie oder
durch die Verhaltenstherapie die
mit besonderen Verhaltensver-
starkungsplanen und anderen me.
thodischen Ansétzen versucht,
Problemverhalten abzubauen

— Gezielter Stiitzunterricht
(«klinischer Unterricht»)

z. B. Sprachunterricht nach dem
heilpadagogischen Arbeitsbuch
«Psycholinguistischer Sprach-
unterricht> von Bush/Giles, Rein-
hardt Basel/Miinchen 1976, genau
ausgerichtet auf die mit dem Psy-
cholinguistischen Entwicklungs-
test (PET) und anderen Erfas.
sungsmethoden festgestellten Teil.
ausfalle im sprachlichen Bereich;
Legasthenietherapie, sonderpad.
agogische Betreuung von spezifisch
rechenschwachen Kindern wie
auch von Schiilern mit allgemei-
nen Lernstorungen sollte dabei
meist in all den genannten Hand-
lungsbereichen angesetzt werden.



| in Fragen der Spielplatzgestal-
tung... und in Holzgeraten
| sind wir fihrend.

i Wir senden lhnen gerne den
, Katalog.

Erwin Rilegg, Spielgerite

* 8165 Oberweningen ZH
Tel. 01 856 06 04

Erlebnisreisen
Aegypten — Fernost — Indien/Kaschmir — Mexico/
Guatemala — USA — Siidamerika u. a.

Gastfamilienaufenthalte
Japan - Australien / USA - Indien - Philippinen -
Mexico - Israel

Fliige weltweit (Hin- und Riickflug)
Mexico-City 1120.—/Lima 1160.—/USA 760.—

Aktivferien
Sprachkurse in Mexico, Guatemala, USA, UdSSR,
England, ltalien, Jamaica
Segeltdrns durch die Karibik. Hinterglasmalerei auf
Santorin, mit dem Fischkutter durch die Aegaéis.
Workprograms nach Mexico, Israel, Philippinen,
Kamerun, USA, Kanada u. a.

Assoc. for World Travel Service

UTA MENZEL
Telefon (089) 150 50 19

Fr.-Sperr-Weg 32, 8000 Miinchen 50

MeinZiel SAVOGNIN

Camp Turistic Wander- und Skilager

1200 m . M. N&he Talstation der Bergbahnen. Moderne und
auBerst preisglinstige Unterkiinfte fir Schulen, Gruppen, Vereine
und Familien. Total 90 Schlafplatze, 3 Sechs-Bett-Zimmer und
18 Vier-Bett-Zimmer, Duschen, Wachgelegenheiten, gut einge-
richtete Kiiche flr Selbstkocher, groBer Aufenhalts- und EBraum
mit Kiosk. Fir Gruppen auch Zimmer mit Frihstlck, Halb- oder
Vollpension méglich.

Neben dem Lagerhaus im Sommer: geheiztes Freiluftbad, Mini-
golf, Tennisplatze, 2 Sesselbahnen auf lber 2100 m. Im Winter:
16 Lifte/Bergbahnen, 70 km Pisten, Eisbahn/Curling und 3,5 km
lange, selbstbeschneite Piste bis ins Tal.

Noch freie Platze im Sommer/Herbst 1979 und im Winter 1979/80.
Auskiinfte und Anmeldungen: Camp Turistic, CH-7451 Savognin,
Telefon 081 74 13 09.

FERIENLAGER
SCHULLAGER

Jede Woche teilen wir die Gastean-
fragen 160 Heimen mit - gratis fir Sie!
Eine Karte mit wer, wann, was, wieviel
an uns genigt.

KONTAKT 4411 LUPSINGEN

Jugendhaus Bédeli Isenfluh

Geeignet fir Skiwochen, Jugendlager od. Landwochen
bis 45 Personen (Matratzenlager)

Im Sommer: préachtige Wandermdglichkeiten
Im Winter: Skilifte u. Loipen im ganzen Jungfraugebiet
(Die Schulferienzeit ist bereits besetzt)

Auskunft u. Anmeldung: Kurt Salvisberg, Bernastr. 28,
3800 Interlaken, Telefon 036 22 30 08

Sedrun Grb., 1500 m ii. M.  Jugendhaus Badus

Platzzahl bis 60 Personen. Gut eingerichtetes Haus.
Wollen Sie tolle Ferien im bekannten Kurort, der Ihnen
auch etwas bietet, verbringen: Noch freie Termine:
Winter vom 24. Marz bis 1. April 1979, Sommer vom
1. bis 10. Juni: 23. bis 30. Juni; 28. Juli bis 4. August.

Glnstige Preise mit oder ohne Pension. Auskunft
Telefon 086 9 11 47, Venzin, Haus Badus, 7188 Sedrun.

SURCULOLM / GR. stz
NAHE FLIMS LAAX VORAB 3060
bei Obersaxen

Das neue Wander-Sport-Familienhotel mit Lager ist ein ideales Haus fir Grup-
pen bis zu 170 Personen. Es bietet modernste Doppelzimmer mit héchstem
Komfort bis zum modernen Kajiiten-Zimmer zu 3, 9, 18 Betten. Riesiger Park-
platz. Skipiste bis zur Hoteltire.

Ideal fiir: Skifahren, Wandern, Langlauf, Schlitteln, Skitouren, Sommerskifahren,
Schwimmen, Landschulwochen! Wochenende fiir Familien, Clubs, Vereine:
Intensivkurse, Vortrage, Tagungen.

Vollpension im Winter SFr. 23.—/25.—, je nach Anzahl der Personen
Vollpension im Sommer SFr. 22.—/23.—, je nach Anzahl der Personen
Halbpension im Sommer SFr. 17.—/19.—

Verlangen Sie bitte unsere Sommerofferte 1979/80. Tel. 086 3 11 12. Fam. Graf
<4

Restaurant mit Rotisserie 80 Plitze. Kleiner Saal 60 Platze. GroBer Saal 150 PI.
Der Besitzer und Kiichenchef Heiny Graf kocht fiir Sie personlich.
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Die Arbeitsgruppe der AHG hat
leider diese Handlungsbereiche aus
den Augen verloren. Da sie sich
auch auf meine Publikationen be-
ziehen will, hatte ihr nicht entgehen
sollen, dal im Rahmen der Vor-
schlage zur Ausbildung von solchen
Sonderpiadagogen ausdriicklich ein-
gegangen wird auf den Ausbildungs-
bereich «Soziotherapeutische Me-
thoden» (siehe Kobi/Grissemann,
Zur Antilegastheniebewegung, Hu-
ber Bern 1978):

— Ausbildung in Elternarbeit/

Elternberatung

Arbeit in Selbsterfahrungsgruppen

mit Eltern von Problemkindern,

Elternverhaltenstraining (z. B. n.

Perrez/Minsel/Wimmer, Eltern-

verhaltenstraining; Theoretische

Einfithrung und praktische Ubun-

gen, Verlag O. Miiller, Salzburg

1974)

— Ausbildung fir die Zusammen-
arbeit mit Lehrern

Planung von Verhaltensmodifika-

tion in der Schulklasse, Verhal-

tenstraining mit Eltern-Lehrer-
gruppen, Lehrerverhaltenstrai-
ning, langfristige Zusammenarbeit
in Einzelfallen (zu diesem Arbeits-
bereich gibt es eine anregende

Publikation: H. Junker, Konflikt-

beratung in der Schule. Kommuni.

kationsprobleme, Ursachen, Hil-
fen durch den Lehrer. Verlag Ko-

sel 1976)

Das Versehen der offensichtlich
engagiert arbeitenden Gruppe, mit
der einseitigen Ausrichtung auf
«Stlitzunterricht» scheint mir sym-
ptomatisch zu sein fiir eine heilpad-
agogische und psychologische FEin-
stellung, die heute doch allmahlich
uberarbeitet wird. Sie ist gekenn-
zeichnet durch zwei Merkmale:

1. Die einseitige Individuumzen-
trierung in Diagnostik und im
sonderpadagogischen (heilpadagogi-
schen) Handeln. Darunter versteht
man heute in der Fachliteratur die
Haltung, hinter Lern- und Verhal-
tensstorungen Schwichen und Ent-
wicklungsdefizite beim Kinde zu
suchen und die padagogisch-thera-
peutischen MaBnahmen nur auf das
Kind auszurichten. (Siehe dazu z. B.
Barkey/Langfeldt/Neumann, Pad.
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agogisch-psychologische Diagnostik
am Beispiel von Lernschwierigkei-
ten, Verlag Huber Bern 1976)

Alle neueren Bemithungen zur Be-
griindung und Ausrichtung sonder-
padagogischer Arbeit sind dadurch
gekennzeichnet, daBl der sog. sozio-
therapeutischen Arbeit vermehrt
Raum gegeben wird. Dabei geht es
darum, sich vermehrt zu befassen
mit den Lern- und Verhaltensbedin-
gungen, die durch die Schule, die
Bedingungen beim einzelnen Leh-
rer, durch seine Schiilerbeziehungen,
sein didaktisches Vorgehen, durch
die Konstellation der Schiilerbezie.
hungen in der Klasse, durch den el-
terlichen Erziehungsstil, durch die
hauslichen Hilfsangebote beim Ler-
nen, durch die hauslichen Arbeits-
bedingungen fiir die Hausaufgaben
u. a. gegeben sind. Moderne Sonder.
padagogik versucht, ' systematisch
solche Bedingungen zu erfassen und
sie mit den diagnostischen Erhebun.
gen beim Kind in Beziehung zu
setzen. Es werden dann nicht nur
die Starken und Schwichen eines
Kindes im Erziehungs- und Behand-
lungsplan beriicksichtigt; man ver-
sucht ebenso intensiv die Lern- und
Verhaltensbedingungen bzw. die
Unterrichts- und die Erziehungssi-
tuation einzubeziehen,

2. Die in Frage gestellte Individu-
umzentrierung, die eines der Haupt-
probleme der neuen Sonderpiddago-
gik geworden ist, steht in Beziehung
zu  Handlungsvorbildern aus der
Medizin (sog. «medizinisches Para.
digma» in der Sonderpadagogik).
Dies ist historisch bedingt und da-
durch zu erkldren, dafl die Heilpad-
agogik der Pionierzeit zum Teil von
Aerzten entwickelt wurde und da-
durch, daB} sie auch heute noch zu
Recht gekennzeichnet ist durch die
oft notwendige Zusammenarbeit
Arzt — Sonder- (bzw. Heil) padagoge.

Medizinisches Denken war aber
immer dadurch bestimmt, Schwa.
chen, Defizite, Erreger, Herde im
Patienten zu suchen und diese anzu-
gehen.

Die = Sonderpadagogik versucht
heute, sich allmihlich solcher Fes-
seln des Denkens zu entledigen.

Das Verkennen der soziotherapeu-
tischen Ausrichtung in meinen pu-

blizierten und vorgetragenen Vor-
schldgen fithrte nun zu einer grotes.-
ken Situation. Ich wurde ein Jahr
nach den Kontakten mit dem Vor.
stand eingeladen, anldBlich einer
Fortbildungsveranstaltung im Scho.
Be der AHG wéhrend einer Viertel.
stunde (!) die Grundziige meines
Konzeptes darzustellen und dann an
einem Planspiel zur FEinrichtung
eines sonderpddagogischen Ambula-
toriums teilzunehmen. Wenige Tage
vor der Veranstaltung erhielt ich
dann die Unterlagen fiir das Plan.
spiel, namlich eine fiktive Vertei-
lung von Stunden auf padagogisch-
therapeutische Maflnahmen und auf
die Beratungsarbeit. In diesen An-
gaben, zu denen ich mich nach einer
schriftlichen Aufforderung der Ar-
beitsgruppe &duBlern sollte, konnte
ich nun folgende Verteilung der
Wochenstunden eines klinischen
Sonderpddagogen feststellen:

39 Behandlungsstunden
7 Stunden Beratung von Lehrern
und Eltern

(859% : 159%)

Diese fiktive Verteilung stand im
Gegensatz zur Grundhaltung, die
ich mit meinem Modell verkniipft
hatte. Wahrscheinlich hitte es aber
Funktion des Planspiels sein kon-
nen, Verteilungen zu diskutieren
und zu begriinden. Stattdessen war
die Arbeitsgruppe auBlerstande, auf
andere als auf die von ihr vorgeleg.
ten Zahlenangaben einzutreten. Sie
hatte sich in ihrer Zahlenfiktion
verloren, obwohl ich in den Kon-
takten mit dem AHG-Vorstand nie
eine Schitzung der Verteilung vor-
gelegt hatte. Die Arbeitsgruppe
hatte es auch nie als notwendig er-
achtet, sich mit mir iiber mogliche
Realisierungsvarianten zu unterha-
ten. So erachtete ich es als meine
Aufgabe, zu dieser Vorgabe Stellung
zu nehmen und meinen Verteilungs.
vorschlag zu begriinden. Das Spiel
war aber dann offensichtlich nach
meiner Aeusserung ausgespielt . . .

Dafiir hat W. Hiibscher nachtrag-
lich einige Spielziige getan, fiir wel-
che ein Schiedsrichter die gelbe
Karte ziehen konnte. Das Eintreten
auf meine fiktive Verteilung von
Stunden wird als heimliche Kon-



zeptanderung bezeichnet. Der Ver-
such, die Beratungstitigkeit zu be-
griinden, wird angegriffen, da nach
seiner Meinung die Arbeitsgruppe
zuerst hatte begrifit werden sollen.
Und dies, nachdem man sich nicht
die Mithe genommen hatte, mich in
die Arbeit der Gruppe einzubezie-
hen. Was hat man sich wohl unter
Planspiel vorgestellt, wenn die
schlichte Auskunft eines Fachman.
nes auf eine Anfrage als «Diipieren»
(«die Studienkommission kam sich
diipiert vor») bezeichnet wird?
Glicklicherweise hat die AHG trotz
diesen Mifklangen eine Eingabe
an das Erziehungsdepartement ge-
macht, in welchem sie sich auf
mein «urspriingliches Konzept» be-
zieht und den Anstofl zum Aufbau
einer Frithdiagnostik (in der schul-
psychologischen Arbeit) und zur
Einrdumung piddagogisch-therapeu.
tischer Funktionen geben will.

Neben der vermehrten Einbezie-
hung der Umwelt in das diagno-
stische und therapeutische Konzept
scheint mir noch ein Gesichtspunkt
wichtig. Ein Merkmal der traditio-
nellen Einweisungsdiagnostik der
schulpsychologischen Dienste war
die Erfassung eindeutiger Fille auf-
falligen Schulversagens und bedeut-
samen abweichenden Verhaltens,
nachdem der Lehrer wihrend lan-
gerer Zeit mit dem Einsatz «aller
padagogischen Mittel» keine wesent-
liche Veranderung erreichen konnte.
Bei diesen Féllen sind meistens die
Folgen des Schulversagens auch zu
Ursachen weiteren Versagens gewor-
den. Einweisungsdiagnostik mit ih.
ren kurzen Auskiinften iiber Test-
ergebnisse gibt den iibernehmenden
Piadagogen auch meist zu wenig
Hinweise zur Gestaltung ihrer Ar-
beit.

Heute strebt man in der schulpsy-
chologischen Arbeit eher die Kom-
munikation mit Lehrern an, die ihre
kleinen und alltiglichen Schulpro-
bleme mit ihren Problemschiilern
haben. Zu dieser Fritherfassung
zeichnet sich die Moglichkeit einer
einfachen schulinternen Diagnostik
und der damit zusammenhangen-
den Beratungstatigkeit ab, welche
man als primdre Kommunikations-
diagnostik bezeichnen konnte. Da-

bei soll ein Sonderpadagoge, der ins
Schulsystem integriert ist, der viel-
leicht ein Teilpensum an einer
Hilfsschulklasse iibernimmt, mit
den Lehrern ohne Anmeldung und
Ueberweisung von «Fillens infor-
melle Gesprache fithren, Sprech-
stunden anbieten, auf Wunsch auch
Feld- und Beobachtungsdiagnostik
im Schulzimmer seiner Kollegen be.
treiben und mit ihnen Forderpla-
nung entwickeln, d.h. bestimmte
Veranderungen des Lehrerverhaltens
anregen, auf Fordermaterialien und
einfache Fordermethoden hinweisen,
vielleicht auch systematische Ver-
anderung von  Schiilerverhalten
(«Verhaltensmodifikation») zusam-
men mit dem Lehrer planen.

Ein weiteres Arbeitsfeld dieses
Sonderpddagogen wire die Zusam.
menarbeit mit dem Schulpsycholo-
gen in der sonderpdadagogischen Zu-
satzdiagnostik zur Erarbeitung einer
genauen Diagnose und eines dif-
ferenzierten padagogisch-therapeu.
tischen Plans. Im sonderpddagogi-
schen Ambulatorium wiirde er pad-
agogisch-therapeutische Mafnahmen
realisieren, und dabei auch zusam-
men mit Schulpsychologen eine
Langzeit-/Begleitdiagnostik  durch-
fithren, die bessere Hinweise fiir all-
fallige weitere MaBnahmen — even-
tuell auch zur Sonderklasseneinwei.
sung — geben konnte als die punk-

tuellen Testsondierungen in der iib-
lichen schulpsychologischen Abkla.
rungssituation.

In diesem diagnostisch-therapeu-
tischen Modell wird der Stellenwert
der Tests relativiert. Wichtig(er)
sind die Kommunikation und Koo-
peration, in welcher die Lehrer ver.
mehrt einzubeziehen sind und die
Felddiagnostik anstelle oder in Er-
gdnzung zur Sprechzimmer- (bzw.
Labor-)diagnostik.

Solche Verdnderungen im Schul-
system sind nur moglich in der Kom-
munikation der an diesen Problemen
engagierten Personen, nicht in ag-
gressiver Zeitungsschreiberei und ve-
hementen Entgegnungen. Ein Ver.
saumnis wiirde dann vorliegen,
wenn solche Pliane entwickelt und
entscheidenden behordlichen Instan.
zen zur Bearbeitung vorgelegt wiir-
den, ohne die Lehrerschaft einzube-
ziehen. Lehrern darf man nicht ein.
fach ein solches Modell in die Schu-
le hineinstellen. Echte sonderpad-
agogische = Kooperation zwischen
Lehrern und Sonderpiddagogen ist
nur erreichbar durch Kooperation in
der FErarbeitung solcher Modelle.
Die Entwicklung von diagnostisch
und padagogisch-therapeutischen
Konzepten sollte deshalb nicht AHG.
intern erfolgen. Dafl die AHG aber
sich aktiviert hat zur Bearbeitung
dieser Probleme, ist verdienstlich.

Die Uberwachung und Koordination
im IV-Sonderschulwesen

Stefan Hug, Bundesamt fiir Sozialversicherung (BSV )

Die Invalidenversicherung (IV)
erbringt an die Sonderschulung in-
valider Kinder, fiir die annidhernd
18 000 Platze zur Verfiigung stehen,
namhafte Leistungen: Individuelle
Beitrdge an die Versicherten, Bau-
und Betriebsbeitriage sowie Beitrage
an die Ausbildung des Lehr- und
andern Fachpersonals. Sie hat dafiir
zu sorgen, daf} diese Mittel im Hin-
blick auf die bestmogliche Forde-
rung der invaliden Kinder zweck-
mébig und wirksam eingesetzt wer-
den. Deshalb wurden gestiitzt auf
Art. 26bis des Bundesgesetzes iiber
die IV und Art. 24 der Verordnung

iiber die IV in der Verordnung des
Eidgenossischen Departements des
Innern (EDI) vom 11. Sept. 1972 be-
sondere Bedingungen fiir die Zu-
lassung der Sonderschulen erlassen
und im Kreisschreiben vom 1. Jan.
1979 mit Weisungen des Bundesam-
tes fiir Sozialversicherung (BSV) er-
ganzt.

Da die Bundesverfassung die
Schulhoheit den Kantonen zuordnet,
ist eine Zusammenarbeit mit diesen
unerlafBlich. Gemall der genannten
Verordnung des EDI unterstehen
die Sonderschulen der Aufsicht des
BSV und der Kantone. Um Doppel-
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spurigkeiten zu vermeiden, {iiben
die Kantone die direkte Aufsicht
iiber die Sonderschulen aus. Sie
iiberwachen die Einhaltung der Zu-
lassungsbedingungen und sorgen da-
fiir, daB mindestens alle zwei Jahre
Inspektionen durch Fachleute vor-
genommen werden und dem BSV
Bericht erstattet wird. Dafiir stehen
spezielle Inspektoren im Einsatz.
Aus ZweckmaBigkeitsgriinden ist
ihnen mehrheitlich sowohl die Auf
sicht iiber die Sonderschulen als
auch iuiber die Hilfsschulen iibertra.
gen. Einige versehen die Aufgabe
eines Inspektors der Sonderschulen
in der IV im Nebenamt.

Die Ueberwachung der Sonder-
schulen stellt hohe Anforderungen
an den Inspektor. Neben der Visita-
tion beansprucht vorab die Bera-
tungstatigkeit viel Platz. Auch der
gegenseitigen Information und dem
Erfahrungsaustausch kommen gro-
Be Bedeutung zu. Das sind Griinde
dafiir, daB8 sich die Inspektoren zu
regionalen Konferenzen zusammen-
geschlossen haben. Die Regionen der
Inspektoren-Konferenzen  stimmen
mit denen der Erziehungsdirektoren.
Konferenzen iiberein (West-, Nord-
west., Inner- und Ostschweiz). Die
Zweckbestimmung und die Zusam-
mensetzung des Gremiums fiir die
Innerschweiz (Arbeitsgruppe der In-
nerschweizerischen Erziehungsdirek-
toren-Konferenz fiir Hilfs- und Son-
derschulung) weichen etwas von
denjenigen der iibrigen Konferen-
zen, denen fast ausschlieBlich Son-
derschulinspektoren angehoren, ab.
Den Verhiltnissen entsprechend sind
hier einige Kantone durch andere
Fachleute aus dem Gebiet der Hilfs.
und Sonderschulung vertreten. Die
innerschweizerische Arbeitsgruppe
hat von den Kantonen her in erster

Linie den Auftrag, Fragen der Hilfs-
und Sonderschulung, die nicht von
einem Kanton allein gelost werden
konnen, zu bearbeiten. Wie die an-
deren Konferenzen behandelt sie
daneben weitere Fragen der Sonder-
schulung.

Die Konferenzen werden von ih-
ren Priasidenten periodisch zu Sit-
zungen einberufen. An diesen wer.
den vielfaltige Probleme behandelt,
wie z. B. die interkantonale Koordi-
nation, die Zusammenarbeit mit der
IV, die Erfassung der Schiiler, die
Abklarung des Bedarfs an Unter-
richts- und Internatsplatzen, die
Aus- und Fortbildung der Fachkraf-
te, die Lehrplangestaltung, Konzep-
tion, Organisation und Terminolo-
gie der Sonderschulen, Entwicklung
und Tendenzen im Sonderschulbe-
reich usw. Bei der Besichtigung und
Erlauterung von Institutionen an-
derer Kantone konnen wertvolle
Vergleiche gezogen werden. Unter
Beizug von Referenten werden The.
men aus der Behindertenschulung
und verwandten Gebieten behan-
delt.

An den Sitzungen werden auch
Geschiafte bearbeitet, die von der
Erziehungsdirektoren-Konferenz zu-
gewiesen wurden. Dazu stehen die
Inspektorenkonferenzen der IV als
Konsultationsorgane zur Verfiigung.
Wertvoll ist auch, dafl dem BSV die
Maglichkeit offen steht, sich an den
Sitzungen vertreten zu lassen. Die
Erfahrung hat gezeigt, daB dies im
gegenseitigen Interesse liegt. Der
Kontakt mit den Partnern fordert
das Verstandnis und erleichtert die
Zusammenarbeit. Das gute Einver.
nehmen mit den Kantonen und der
grofle Einsatz der an der Front ste.-
henden Inspektoren ist anerkennens.
wert.

Fine Dachorganisation und ihre Verbiinde
stellen sich vor

Was hinter Abkiirzungen steckt

Umfangreich und weitverzweigt
sind Arbeitsfeld und Organisations-
struktur des Schweizer Behinderten-
hilfswerkes Pro Infirmis. Im Dienste
der ungezdhlten geistig und korper-
lich behinderten Mitmenschen un-
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terhdlt Pro Infirmis ein Zweigstel-
len- und Sprechstundennetz, das die
ganze Schweiz umfafit. Dreizehn
Fachverbiande (10 deutsche Schweiz,
3 franzosische Schweiz) fir die ver-
schiedenen Behinderungen sind in

Pro Infirmis zusammengeschlossen;
sie sollen im folgenden kurz darge-
stellt werden:

Die Schweiz. Arbeitsgemeinschaft
fiir Korperbehinderte (SAK) hat
zum Ziel die Forderung zweckmaBi-
ger Einrichtungen zugunsten Kor-
perbehinderter sowie die Aufkla-
rung der Oeffentlichkeit iiber Fra-
gen der Hilfe fiir Koérperbehinderte
— architektonische und psychologi-
sche Barrieren, medizinische und be-
rufliche Rehabilitation. Sekretariat:
Feldeggstrafle 71, c¢/o Pro Infirmis,
8032 Ziirich.

Der Schweiz. Verband firr das Ge.

hérlosenwesen. (SVG) bezweckt die
seelisch-geistige, religidse, medizi-
nisch-audiologische, pddagogische,
berufliche, soziale und wirtschaft.
liche Hilfe und Beratung fiir ju-
gendliche und erwachsene Gehor-
lose und ihre Angehorigen in der
deutsch., italienisch- und romanisch-
sprachigen Schweiz. Sekretariat:
Thunstrafle 13, 3005 Bern.
Der welschsprachige Verband: L’As-
sociation suisse pour les sourds dé-
mutisés (asasm). Secrétariat: 32, av.
de la Gare, 1003 Lausanne.

Der Bund Schweiz. Schwerhori-

genvereine (BSSV) setzt sich als
Selbsthilfeorganisation fiir alle Fra-
gen der Schwerhorigkeit ein, wie die
Griindung von Vereinen und Forde-
rung ihrer Tatigkeit, Oeffentlich-
keitsarbeit, Verstandigungstraining,
Ausbildung von Lehrern und Hor-
mittelberatern. Sekretariat: c/o Pro
Infirmis.
Der welschsprachige Verband: La
Société romande pour la lutte contre
les effets de la surdité (SRLS). Se-
crétariat: 4, rue de Sempach, 2300 La
Chaux-de-Fonds.

Die Schweiz. Arbeitsgemeinschaft
fur Logopddie (SAL) bezweckt die
Erfassung und Behandlung Sprach.
geschadigter durch Aus- und Fort-
bildung von Logopaden und durch
Zusammenarbeit mit den der
Sprachtherapie dienenden Fachleu-
ten und Organisationen. Sekretariat:
c/o Pro Infirmis.

Der welschsprachige Verband: Se-
crétariat: Case ville 164, 2800 Delé.
mont.

Der Schweiz. Zentralverein fiir
das Blindenwesen (SZB) koordiniert



die Tatigkeit seiner Mitglieder-Or-
ganisationen im Sehbehinderten-
wesen, vertreibt blindentechnische
Hilfsmittel, vermittelt Blindenfiihr-
hunde und fithrt in der ganzen
Schweiz die Taubblindenberatung
durch. Sekretariat: St.Leonhard.
strafle 32, 9000 St.Gallen.

Die Schweiz. Liga gegen Epilepsie
(SLgE) bezweckt die Bekdmpfung
der Epilepsie auf medizinischer und
wissenschaftlicher Grundlage, die
schulische und berufliche Forde-
rung der Erkrankten sowie die Lin-
derung der sozialen und wirtschaft-
lichen Folgen dieses Leidens. Sekre-
tariat: ¢/o Pro Infirmis.

Die Schweiz. Heilpidagogische
Gesellschaft (SHG) unterstiitzt und
fordert alle Bestrebungen zur Erzie-
hung, Schulung, Férderung und Be.-
treuung der Lernbehinderten und
geistig Behinderten aller Grade und
jeden Alters auf allen Gebieten des
privaten und offentlichen Lebens.
Sekretariat: Gutenbergstr. 37, Post-
fach 225, 3000 Bern 13.

Der Schweiz. Verband fir erzie-
hungsschwierige Kinder w. Jugend-
liche (SVE) macht es sich zur Auf-
gabe, erziehungsschwierigen, milieu.
geschiadigten, sozial benachteiligten
Kindern und Jugendlichen die an-
gezeigte Erziehung und Ausbildung,

die notige Behandlung und Therapie
zuteil werden zu lassen. Sekretariat:
c/o Pro Infirmis.

Im Schweiz. Verband von Werken
fiir Behinderte (SVWB) sind die
Eingliederungs. und Dauerwerkstét-
ten zusammengeschlossen. Er dient
der Forderung und Koordination
der Bestrebungen zugunsten der be-
hinderten Erwachsenen im berufli-
chen und gesellschaftlichen Bereich.
Sekretariat: Brunaustr. 6, 8002 Zii-
rich.

Die Arbeitsgemeinschaft Schweiz.
Kranken- und Invalidenselbsthilfe-
organisationen (ASKIO) unterstiitzt
die ihr angeschlossenen Mitglieds-
verbiande der Behindertenselbsthilfe,
organisiert Weiterbildungskurse und
aktiviert in Seminarien vor allem
junge Behinderte. Sie setzt sich ein
fir eine behindertenfreundliche So-
zialpolitik.  Sekretariat: Effinger-
straBe 5, 3011 Bern.

Alle Fachverbande von Pro Infir-
mis bilden ihrerseits wieder Zusam-
menschliisse von Organisationen und
Einzelpersonen unter dem Gesichts-
punkt einer bestimmten Behinde-
rung. Sie vertreten zusammen mit
der Dachorganisation Pro Infirmis
generelle Anliegen aller Gruppen
in der Oeffentlichkeit.

adolt Hei-mann: Aus dee Schube geplaudedt . . .

Vater wird es Thnen schon zeigen

Robert und Reto waren Briider aber
keine Zwillinge. Robert war fast zwei
Jahre alter als sein Bruder, er hatte
zweimal repetiert. Der kleinere Reto,
ein pfiffiger Zwerg, erinnerte
manchmal an einen kleinen Pin-
scher, der jeden anbellte, der ihm in
den Weg lief. Er hatte denn auch
oft Streit mit andern. Wurde er je.
doch in die Zange genommen, dann
verschanzte er sich hinter seinem
viel starkeren Bruder. Robi war gei-
stig schwerfalliger als Reto und litt
stark unter Minderwertigkeitsgefiih-
len. Die zweimalige Riickversetzung
war wohl auch daran schuld.
Warum Reto eigentlich in der
Hilfsschule safl, war lange Zeit un-

klar. Erst spater erfuhr ich, da der
Junge fiir die Normalschule vorge-
merkt war, weil ja seine Intelligenz
in keiner Weise hinter andern zu-
riickstand. Der Vater war gegen eine
Bevorzugung des Jiingern und er-
klarte auf dem Rektorat, wenn die
Hilfsschule fiir Robert so richtig sei,
dann sei sie es auch fiir Reto. Ueber-
haupt komme es nicht auf die Schule
an, sondern auf die spatere Bewdh-
rung im Leben. Diese Ansicht hatte
wohl etwas fiir sich, sie stand aber
im Falle Reto jeder verniunftigen
Losung im Weg. So safl denn der
Kleine neben seinem groBen Bruder
in der gleichen Klasse. Und obschon
er der weitaus jlingste war, standen
seine Leistungen an der Spitze.
Einmal ertappte ich im Handfer-

tigkeitsunterricht Robert, als er eben
im Begriffe war, Nagel in die fast
neue Hobelbank zu treiben. «Bist du
denn total verriickt!?» pfiff ich den
Jungen an. «Die bringt man ja nicht
mehr aus dem Holz.»

Robert zuckte die Achseln. Mir
juckte es in beiden Héanden, aber ich
beherrschte mich.

«Warum tust du so etwas?» Eigent-
lich eine fast iiberfliissige Frage.
«Einfach so. Hobeln stinkt mir ebens,
sagte Robert.

«Ach so. Und da kommt dir wirk-
lich nichts Gescheiteres in den Sinn?
- Na, warte, wenn dir eine verniinf-
tige Arbeit zuwider ist, dann ver-
schaffe ich dir eben eine weniger
verniinftige.»

Ich holte im Schrank zwei Kilo-
packungen Nigel von fast gleicher
Lange und Dicke und schiittete sie
in ein Emailbecken.

«So, mein Lieber, diese Négel sor-
tierst du jetzt wieder in die richtigen
Pakete, die langen ins graue, die
kiirzeren ins blaue. Wenn du fertig
bist, darfst du an deiner richtigen
Arbeit weiterfahren.»

Robert fluchte und tobte. Diese
Schule sollte man in die Luft spren.-
gen, aber nur, wenn die Lehrer alle
drin seien. Er sage das aber dem
Vater. Der habe iibrigens schon ein.
mal gesagt, er werde diesem Lehrer
noch den Meister zeigen.

«Sei doch still, Robi!» beschwich-
tigte ihn Reto. Aber Robert war nun
einmal in Fahrt.

«<Hat’s der Vater gesagt oder nicht?
— Also! Ich sortiere keine Nagel!»

Er wollte durch die Tiir ent-
wischen, doch ich bekam ihn zu
fassen und fithrte ihn mit festem
Griff an seinen Platz zuriick. Und
weil Robert offenbar einsah, da} er
weder beim eigenen Bruder noch
bei den Mitschiilern auf Unterstiit-
zung rechnen konnte, gab er seinen
Widerstand auf, nicht ohne ver-
nehmlich zu brummen: «Si wirde
no eine mitmache, wenn der Vatter
kunnt.»

Was war zu tun? Abwarten? Oder
selber den Vater stellen, der dem
Buben diesen Floh ins Ohr gesetzt
hatte? Ich entschloB mich fiir das
zweite. Die Mutter kannte ich von
Schulbesuchstagen her, sie schien
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eine verniunftige und zugangliche
Frau zu sein. Vom Vater wufite ich
nur, daBl er Lokalarbeiter in einer
chemischen Fabrik war. Immerhin,
nach diesen Drohungen mufite ich
auf einiges gefafit sein.

Nach der Schule radelte ich nach
Kleinhiiningen in die Dorfgasse und
lautete an der Hausglocke. Die Mut.
ter der ungleichen Briider o6ffnete
und begriiite mich freundlich und
zugleich erstaunt. Ob mit den Bu-
ben etwas nicht in Ordnung sei,
wollte sie wissen. Das konne man
schon sagen, doch méchte ich mit
dem Vater reden, weil es vor allem
ihn betreffe.

Sie lieB mich eintreten und rief:
«Arthur, der Herr Lehrer ist da. Er
mochte mit dir reden.»

Kurz darauf trat aus der Schlaf-
zimmertiir ein kleiner Mann, der
mir kaum bis zu den Schultern
reichte. Er fuhr sich mit der Hand
iiber die struppigen Haare und ent-
schuldigte sich, er sei eben von der
Schicht heimgekommen und habe
sich etwas niedergelegt. Darum sei
er auch nicht schicklich angezogen.
Ob einer seiner Buben etwas ange-
stellt habe?

Ich erzdhlte kurz, was vorgefallen
und was ich fiir eine Strafe verhingt
hiatte. Nun ndhme mich natiirlich
wunder, ob die Aussagen des Buben,
der Vater habe versprochen, mir den
Meister zu zeigen, stimme. Und dar-
um sei ich eben personlich vorbei-
gekommen.

Der Mann blickte beschamt zu
Boden und schien um eine Antwort
verlegen zu sein.

«Da siehst du jetzt, was du mit
deinem dummen Geschwiétz anrich.
test!» sagte die Frau. «Natiirlich
hat sich mein Mann nichts dabei
gedacht. Sie dirfen das nicht so
wortwortlich nehmen, Herr Lehrer.
Wissen Sie, das ist eher so eine Art —
wie soll ich sagen — so eine Art von
Abwimmeln, wenn die Buben mei-
nen Mann bestiirmen und er am
liebsten seine Ruhe hétte. Natiirlich
ist das falsch, aber wenigstens lassen
sie ihn dann in Ruhe. In Wirklich-
keit wiirde sich mein Mann nie ge-
gen einen Lehrer stellen ohne trif-
tigen Grund, den wir ja wirklich
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nicht haben. Aber der Robert soll
nur kommen, dem will ich...»

Ich bat die beiden, es die Kinder
nicht entgelten zu lassen. Der Feh-
ler liege doch eigentlich anderswo.
Ich wollte aber wissen, woriiber sich
die Buben denn beklagten.

«Ach, der Robi, der ist eben
manchmal tiberfordert. Er schlaft
ja auch sehr schlecht und hat keinen
Appetit. Und mit dem Kleinen ist es
gerade umgekehrt. Der langweilt
sich in der Schule, weil die andern
nicht so schnell begreifen wie er.»

Da konne ich sie beide allerdings
nicht ganz verstehen, wagte ich
einzuwenden. Robert gehore doch
unbedingt in die Hinde eines Arztes,
vielleicht auch des Schulpsycholo-
gen. Und was Reto angehe, so sei es
héchste Zeit, daBl eine Versetzung
in die Normalschule vorgenommen
werde. Auf meine Hilfe konnten sie
zdhlen. Nach einer Denkpause sagte
schliefflich der Vater: «Reto geht
aber gern zu Thnen. Kénnten Sie ihm
nicht etwas schwerere Aufgaben ge.
ben und ihn behalten? — Uebrigens
diirfen Sie mir glauben, daf} ich
mich hiiten werde, nochmals dumme
Spriiche zu machen. Ich bin eigent-
lich ganz froh, daf} wir uns kennen-
gelernt haben. Wissen Sie, ich habe
ja keine Zeit, am Schulbesuchstag
zu kommen. Und bei uns daheim
war es nicht Mode, in die Schule zu
laufen.»

Von da an gab es kaum mehr
Schwierigkeiten mit Robert, der iib-
rigens seine Nagel mit grofier Sorg-
falt sortiert hatte.

BUCHBESPRECHUNGEN

Renate Limberg: Kreativitit bei Lern-
behinderten. Ernst Reinhardt Verlag,
Miinchen/Basel, 80 Seiten, DM 13.—.

Die Verfasserin geht von der neueren
Auffassung aus, daB nicht nur intellek-
tuelle Voraussetzungen den Anstol ge-
ben, kreative Prozesse in Gang zu setzen.
Wohl wird in der dlteren Literatur dem
Lernbehinderten Antriebsarmut, ja Wil-
lensschwiche als ein Grund des Motiva-
tionsmangels zugeschrieben, aber heute
finden Umweltreize doch stdrkere Be-
achtung. Fiir Renate Limberg ist Kreati-
vitat eine «Grundausstattung» des Men-
schen in allen Ausprigungen und nicht
eine seltene iiberragende menschliche
Leistung. So gesehen enthilt Kreativitat
wissens-, gefithlsmaBige und psychomoto-
vische Komponenten und tragt zum selb-

stindigen Fiuden von Problemldsungen
bei. Diese Sicht verdeutlicht, daBl Lern-
behinderte (Hilfsschiiler) nicht von den
Konzepten der «Begabungsférderung»
auszuschlieBen sind. Welcher Lehrer von
Lernbehinderten fiihlte sich da nicht an-
gesprochen, versucht er doch tiglich, in
einem enger abgesteckten Rahmen seine
ganz spezielle Begabtenforderung zu ver-
wirklichen.

Frau Renate Limberg ist Dipl.-Padago-
gin und Sonderschullehrerin, derzeit wis-
senschaftliche Assistentin im Seminar
fiir Heilpadagogische Kunsterziehung in
Koln. Zde.

Dr. med. et phil. Fritz Holzinger: Die
Sonderpéidagogik. Oesterreichischer Bun-
desverlag fiir Unterricht, Wissenschaft
und Kunst, Wien. 367 Seiten, Kosten ca.
Fr. 34.—.

Das Buch ist der gelungene Versuch,
medizinische, psychologische und heil-
padagogische Erkenntnisse fiir die The-
rapie, die Erziehung, den Unterricht und
die Lebensbewdhrung Behinderter trans-
parent darzustellen und fruchtbar zu
machen.

Der aus der lebenspraktischen Arbeit
schopfende Verfasser ist darauf bedacht,
auf der Basis wissenschaftlicher Erkennt-
nisse und den Erfahrungen der alltag-
lichen Arbeit mit behinderten Kindern,
mogliche, effiziente Synthesen aufzu-
zeigen.

Der erste Teil der «Sonderpadagogik»
beschreibt die vielfaltigen Symptome der
Behinderungen, der zweite die moglichen
Erziehungsziele. Der erste Teil wieder-
um hat eine stirker medizinisch-psycho-
logische, der zweite eine ausgesprochen
heilpadagogische Relevanz.

Am Schluf} jedes der 37, je als Einhei-
ten konzipierten Kapitel findet sich ein
auBerordentlich umfassendes Literatur-
verzeichnis und am SchluB des Buches
ein sehr wertvolles Sachregister.

Die «Sonderpadagogiky» Holzingers eig-
net sich nicht nur als wertvolle Arbeits-
hilfe fiir im Amt stehende Hilfs- und
Sonderschul-Lehrkrifte, sondern auch als
ausgezeichnete Studienhilfe fiir Studen-
ten der Hilfs- und Sonderschulpiadagogik.

Edwin Kaiser, ehemaliger Dozent am

HPJ der Universitat Fribourg

A. Vonlanthen, U. P, Lattmann, E.
Egger: Maturitdt und Gymnasium. 172
Seiten. Verlag P. Haupt, Bern.

Die Arbeit behandelt die Entwicklung
der eidg. Maturitiatsordnungen mit ihren
Auswirkungen auf die Gestaltung des
schweizerischen Gymnasiums seit der er-
wurden die Auseinandersetzungen um die
sten Maturititsordnung von 1880 bis zur
Gegenwart. Anhand des Quellenmaterials
Entstehung neuer Maturititstypen nach-
gezeichnet.

In dieser Arbeit wird zum ersten Mal
eine kurze, vollstindige Darstellung der
Entwicklung des schweizerischen Matu-
rititswesens von seinen Anfingen bis
zur Gegenwart gegeben. k.
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