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Schweizer Erziehungs-Rundschau
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Nr. 11

Februar 1979

Integratioh wohin?

von Felix Mattmiiller

«Den Wahn erkennt natiirlich
niemals, wer ihn selbst noch
teilt.»

S. Freud (GW XIV. S. 440)

Erziehungswahn

Immer mehr Menschen haben
Angst vor dem Leben oder Angst
vor dem Tod aus Angst vor dem Le-
ben. Angst macht dumm. Angst
macht konservativ. Angst ist der
grofite Feind der Freiheit.!

In unserer Angst suchen wir nach
Auswegen. Im Buch «Das unver-
standene Kind»2 werden die Flucht-
wege aufgezeigt: Wir ziehen uns zu.
rick aus dieser bosen Welt in die
Einsamkeit. Fiir das Beziehungs-
wesen Mensch bedeutet erzwunge-
nes Alleinsein Einkapselung, Kalte,
Tod.

Alle Menschen sehnen sich nach
Anerkennung, Zuneigung, Gebor-
genheit und Zartlichkeit. Wird die-
se Sehnsucht nicht erfiillt, fliichten
wir uns in vielfach eingebildete
Krankheiten oder suchen Ersatz in
Drogen. Wir stellen uns hilflos, da-
mit andere Menschen sich um uns
kiimmern sollen, ob sie wollen oder
nicht. Wir fordern die Zuneigung
heraus.?

Oder dann rachen wir uns an den
Menschen, die uns Lebens. und Ent-
wicklungsmoglichkeiten versagt ha-
ben. Wir rachen uns, weil wir Lie-
be, Zartlichkeit, Warme, Geborgen-
heit, Anerkennung nicht bekom-
men haben. Gefiihle der Zuneigung
kann schlieBlich nur entwickeln,
wer Zuneigung — vor allem auch in
den ersten Lebensjahren — empfan-
gen hat. In diesen Versagungen
sind die Wurzeln von «Frechheit»,
«Aggression», «Grausamkeits und
endlich «Terror» zu suchen.

Daf immer mehr Menschen ein-
sam, krank, grausam oder einfach

«kaputt> sind, mufl unter anderem
mit Erziehung zu tun haben.! Erzo.
gen wird tiberall. In Familie, Schu-
le, Berufslehre, Universitit, in Staat,
Wirtschaft und Armee unter ande.
rem auch mit Hilfe der Massenme-
dien.

Von Jugend auf sind wir sozu-
sagen von Erziehern umstellt. Erzie.
hung setzt einen FErzogenen und
einen Zogling voraus. «Erziehung
soll heiflen: Mafinahmen, die un-
selbstindigen = Menschen  helfen,
selbstandig zu werden, wobei Selb-
standigkeit nicht absolute Unab-
héngigkeit bedeuten kann, sondern
immer nur in dieser Gesellschaft
mogliche Autonomie. Sie kann auf
verschiedenen Gebieten und in ver-
schiedenem Alter erreicht werden.»*

MafBnahmen, die zur Selbstédndig-
keit der Kinder fiithren sollen, be-
stimmen die Erzieher. In einer Un-
menge von «Ziehungsbiichern» und
Vortragen werden MaBnahmen und
Vorschriften fiir Sauglinge, Klein-
kinder, Schulkinder und Jugend-
liche empfohlen. Erzieher iiberwa-
chen die Einhaltung dieser Vor-
schriften. Fiir den Saugling schon
gelten genau bestimmte Essenszei-
ten. Mit sieben Monaten mufl der
Saugling sitzen konnen. Mit 13 be.
ginnt die Pubertit. Die Abanderung
erfolgt mit 50. Lebensldanglich wird
erzogen:

«Fin dreijahriger Junge spielt auf
dem FuBboden eines Zimmers mit
Bauklotzen. Als er bemerkt, dafl die
Mutter Anstalten zum Fortgehen
macht, lafit er die Klotze auf dem
FuBlboden liegen, lduft zur Mutter
und ruft: «Ich darf doch mitgehen,
ja?» «GewiB», lautet die Antwort,
aber erst mufit du die Klotze in dei-
nen Baukasten packen.»?

Diese Erziechungsmafinahme zeigt,
daBl die Mutter Zwang ausiibt. Fiir
den Jungen wird Herrschaft aus-

Lide Losw

In unserer Februar-Nummer finden
Sie einen Artikel von Felix Matt-
miiller, Rektor der Kleinklassen in
Basel, mit ziemlich unkonventionel-
len Ideen zur Erziehung im allge-
meinen und zur Integration im spe-
ziellen. Der Verfasser fordert unter
anderem auch Lern. und Lebensge-
meinschaften von Behinderten und
Nichtbehinderten in der Schule.
Unsere Wirklichkeit ist noch weit
von diesen Ideen entfernt. Doch ich
finde es wesentlich, dal man im-
mer wieder aus den Tiefen des
Schulalltags heraus mit neuen Ge-
danken konfrontiert wird. In die-
sem Sinne empfehle ich Thnen die
Lektiire des Aufsatzes von F. Matt-
miiller.

Im weitern finden Sie einen Brief
von P. A. Piaget, dem neuen Zentral.
prasidenten des Verbandes Schweiz.

- Privatschulen sowie einen Bericht

der Fachgruppe Handelsschulen.
Ich hoffe, in den nachsten Num-
mern auch die Berichte der iibrigen
Fachgruppen und der Verbénde pu-
blizieren zu kénnen.
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iitben erstrebenswert. Er lernt Er-
pressung als selbstverstandlich an-
zusehen. (Die Mutter wird es spa-
ter zu biilen haben). Er lernt, daf}
Ordnung iiber spontanen Wiinschen
steht. Ordnung wird ihm hassens-
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wert. Spiter wird er, wenn das so
weitergeht, schlampig oder ein
zwanghafter Ordnungsfanatiker oder
beides zugleich. Er lernt, daf}l die
Mutter dem Wert und dem Sinn
der Ordnung mifitraut, sonst wiirde
der sich selbst zur Geltung bringen
und brauchte nicht die Unterstiit-
zung der Mutter. Er lernt, daf die
Mutter ihm miftraut, ihn fir un-
ordentlich hilt und nicht glaubt, er
wiirde ohne ihre Erpressung den
verniinftigen Wert der Ordnung
kennenlernen. Er lernt, dafl die
Mutter ihn fiir korrupt, fiir erpreB.
bar halt. Durch sein Nachgeben er-
halt die Mutter recht.

Sein Selbstwertgefiihl, falls die
Mutter davon noch etwas tibrig lief,
wird weiterhin zerstort. Er lernt,
dafl Kinder dafiir da sind, gedemii-
tigt zu werden. Er wird seine Kin-
der spater ebenso demiitigen.?

«Die Erziehung bestand aus Ver-
weisen und Zausen, wies hin auf
Gebet und Gehorsam. Das Leben
empfing das Kind mit Pflichten, nur
mit Pflichten, nicht mit Rechten.
Aller anderen Winsche durften sich
auBern, die des Kindes wurden un-
terdriickt. Das Kind konnte keinen
Gegenstand anfassen, ohne etwas
Unrechtes zu tun; nicht umherlau-
fen, ohne im Wege zu sein; nicht
ein Wort duflern, ohne zu storen.
SchlieBlich wagte es sich nicht mehr
zu rithren. Seine hochste Pflicht
und seine hochste Tugend war: auf
einem Stuhl stillsitzen und ruhig
sein. — Du hast keinen Willen, so
lautete es immer. Und damit wurde
der Grund zu einem willenlosen
Charakter gelegt. — Was werden die
Leute sagen, hief es spéter. Und da-
mit wurde sein Selbst angegriffen:
er konnte nie er selber sein, war im-
mer abhingig von fremder Ansicht,
die sich &ndert; traute sich selber
nichts zu, ausgenommen in den we-
nigen Augenblicken, in denen er
seine energische Seele unabhingig
von seinem Willen arbeiten fiihlte.

. er wurde nie er selbst, nie ein
abgeschlossenes  Individuum. Er
blieb eine Mistel, die nicht wachsen
konnte,ohne von einem Baum getra-
gen zu werden; er werde eine Klet-
terpflanze, die eine Stiitze suchen
mufite.»¢
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Erziehung arbeitet mit zwei Mit-
teln, mit Zartlichkeit und Verbots-
dressur. Sie bedroht von zwei Seiten
her das labile Gleichgewicht des
Kindes. Einerseits werden durch
Zirtlichkeit Erregungen gesteigert,
andererseits ~ Abfuhrmoglichkeiten
durch Verbotsdressur beschrankt.”
Zudem wird die Angst des Ungenii-
gens von Eltern, Lehrern und an-
deren Erziehungspersonen planma-
Big wachgehalten. Dies erzeugt La-
bilitdt des Selbstwertgefiihls, die
wihrend des spateren Lebens nie
mehr ganz tiberwunden wird.S

So bewirkt Erziehung den Abbau
der Personlichkeit. Durch sie wird
der Mensch aus sich heraus und von
sich fortgefithrt.? Wer in diesem
Sinne erfolgreich erzogen worden
ist, kann sich selbst nicht leiden.
Ein Mensch, der selbst ausgebeutet,
gehemmt und als Werkzeug behan.
delt wurde (erzogen wurde), wird
diesen ProzeB in der Regel wieder-
holen. Er wird Kinder erziehen, weil
er sich selbst nicht leiden kann.t?

Der verhangnisvolle Kreislauf der
Erziehung schliefit sich. «Je lieber
Erzieher ihre Kinder haben, je in-
tensiver und gutwilliger sie sich mit
Erziehungsfragen beschaftigen, de-
sto grundlicher erforschen sie sich
selbst, desto konsequenter schliefien
sie von sich auf ihre Kinder, desto
dringender wollen sie ihren Kin-
dern erlittenes Leiden ersparen, er-
lebtes Gliick aufnétigen, desto un-
ausweichlicher verhindern sie die
Zukunft und drehen das Rad des
Wiederholungszwangs zum Kreis-
lauf der kranken Kultur. Je grofler
ihre Liebe zu den Kindern, desto
zerstorerischer, entselbstender, zu-
kunftsfeindlicher wirkt ihre Erzie.
hung, ihr subtiler Zwang auf das
Kind, nicht es selbst zu sein, son-
dern eine Kreatur nach ihren Wiin-
schen.»® Auch wenn die Erzieher
eher pflichtgemaB als lustvoll ihre
Mafnahmen treffen, machen sie
sich ihren Kindern zu geliebt/ge-
hafiten Feinden. Die Kinder reagie-
ren darauf mit Liigen, Trotz, Nagel-
beiflen usw. Die Gegenangriffe der
Kinder sind notwendig, wenn sie
eine eigene Existenz aufbauen wol-
len. Die wohlmeinenden Erwachse-
nen setzen widerwillig Grenzen,

muten Frustrationen zu, teilen Stra-
fen oder Belohnung zu. Und unver-
mittelt sehen sie sich echten Fein-
den gegeniiber. Dann glauben sie,
nicht genug erzogen zu haben und
eskalieren ihre Mafinahmen.?

Das Ergebnis aller Erziehung ist
die autoritare, selbstgerechte Person.
lichkeit. Sie anerkennt weitgehend —
was schlieflich durch Erziehung er.
reicht werden sollte — die hierar-
chisch strukturierte, biirokratische
Organisationsform  von  Familie,
Schule, Wirtschaft, Staat und Kir-
che.

Wer zuoberst auf der Leiter steht,
ist verpflichtet, Anweisungen, Sta-
tuten, Direktiven zu erlassen, ob.
wohl er als Vater von den Kindern,
als Schulleiter von den Schiilern, als
Betriebsleiter von den Arbeitern
usw. am weitesten entfernt und
nicht informiert ist iiber besondere
Schwierigkeiten, zwischenmensch.-
liche Probleme wusw. Notwendige
Informationen von «unten» bleiben
meist an bestimmten Stellen des
Kommunikationskanals hangen oder
dringen entstellt durch. Nicht sel-
ten gelangen sie vollkommen ver-
stimmelt in den Befehlsstand.

Im Befehlsstand wird angenom-
men, dal} viele Untergeordnete in
ihren Fahigkeiten und Moglichkei-
ten beschrankt sind. Deshalb miis-
sen die wichtigen Beschliisse oben
gefalit werden. Der Chef weil} alles
am besten. Wie sollte er falsch ent.
scheiden, auch wenn er ungeniigend
oder einseitig informiert worden ist?
Jedenfalls lauft jetzt der Entscheid
durch den Kommunikationskanal
nach unten und ist wiederum ent-
stellt, wenn er unten ankommt. Der
Kreis des MiBverstehens schliefit
sich unheilvoll und fithrt unten zu
volliger Resignation. Was Wunder,
wenn nur noch widerwillig und oh-
ne Engagement gemacht wird, was
vorgeschrieben ist und kein bifichen
dariiber hinaus? («Denn er hatte die
Weisung» St.Exupéry, Der kleine
Prinz.)

Die menschenfeindliche Haltung
der Technokraten und ihrer Adlaten
auf der obersten Sprosse geht von
folgenden Voraussetzungen aus: Der
Durchschnittsmensch arbeitet un-
gern und wird der Arbeit so gut wie



moglich ausweichen. Er mufl des-
halb gezwungen und gelenkt wer-
den — auch eventuell mit Strafe be-
droht werden — um die Zielvorstel-
lungen einer Organisation zu ver-
wirklichen. Der  Durchschnitts-
mensch will gefiihrt werden. Er will
keine Verantwortung tragen. Er hat
wenig Ehrgeiz und wiinscht vor al-
lem Geborgenheit und Sicherheit.!!

In der Folge werden in der Fa-
milie Frau und Kinder, in der Schu.
le Lehrer, Helfer, Therapeuten, Ko-
chinnen und Abwarte nicht in die
Entscheidungsfindung einbezogen.
Wer die eigentliche Arbeit leistet,
hat nichts zu sagen. Er ist rechtlos.
Fiir Rechtlose ist es sinnlos Verant.
wortung zu entwickeln.

Damit sehen sich die Biirokraten
auf der obersten Sprosse bestatigt in
der Ansicht, dal von unten nichts
zu erwarten ist. Sie befehlen, kon-
trollieren, zerstéren weiter, ohne es
zu merken. Autoritare, iiberheb-
liche Macher zertreten mit der Ar-
roganz der Macht die letzten Blu.
men.12

So wird denn durch Erziehung
das Schreckensbild einer total ver-
walteten und kontrollierten Mensch-
heit errichtet. Die Heranwachsen-
den werden mit Gebots. und Ver-
botssignalen umstellt. Sie lernen
Angst haben. Sie lernen «sich schul.
dig zu fiihlen, bevor sie wissen, wel-
che Gesetze sie {iibertreten haben
konnten. Paradoxerweise fiithlt sich
der Gerechte am schuldigsten.»13

Aus angelernter Angst und
SchuldbewuBtsein lernen wir le-
benswichtige Dinge nicht. Wir ler-
nen nicht, zu sagen, was wir den-
ken; zu tun, was wir sagen; zu ver-.
langen, was wir brauchen. Wir ler-
nen hingegen zu gehorchen und zu
tun, was uns vorgeschrieben wird.
Wir werden uns selbst fremd. Wir
gehen neben uns her. Wir werden
abhangig von der Meinung anderer.
Wir lassen uns von andern bestim-
men in Denken und Handeln. Und
kommen in ein <hoffnungsloses
Spiel, das nimmermehr wird ruhn»
(Sieh nicht was andre tun, der an-
dern sind soviel, du kommst nur in
ein Spiel . .. Chr. Morgenstern)

Jedenfalls kénnen wir so Selbst-
sicherheit nicht entwickeln. Wir

verlieren uns und geben uns schlief-
lich auf. Gefiithle der Sinnlosigkeit
und todliche Lebensangst sind die
Folgeerscheinungen. Immer mehr
Menschen werden auf diese Weise
zur Angst vor dem Leben erzogen.
Deshalb sollten wir Erziehung ab.
schaffen! — Was aber dann?

Gleichberechtigung
und Freundschaft

Die Grundlage bildet die Erkla-
rung der Menschenrechte vom 10.
Dezember 1948. Ich zitiere die ein-
schlagigen Artikel unter der Voraus-
setzung, dafl bereits der Sidugling
und selbstverstandlich auch der Be-
hinderte als vollwertiger Mensch
gilt. Wir meinen nicht, durch Er-
ziehung aus «Unmiindigen» zuerst
«Miindige» machen zu miissen, da-
mit sie erst dann als Menschen zu
bezeichnen waren.

«Artikel 1. Alle Menschen sind
frei und gleich an Wiirde und Rech-
ten geboren. Sie sind mit Vernunft
und Gewissen begabt und sollen
einander im Geiste der Briiderlich.
keit begegnen,

Artikel 2. Jeder Mensch hat An-
spruch auf die in dieser Erklarung
verkiindeten Rechte und Freiheiten
ohne irgendeine Unterscheidung,
wie etwa nach Rasse, Farbe, Ge-
schlecht, Sprache, Religion, politi-
scher oder sonstiger Ueberzeugung,
nationaler oder sozialer Herkunft,
nach Eigentum, Geburt oder sonsti-
gen Umstinden. (In unserem Zu-
sammenhang nach Alter oder Behin-
derung.)

Artikel 12. Niemand darf willkiir.
lichen Eingriffen in sein Privatle-
ben, seine Familie, sein Heim oder
seinen Briefwechsel noch Angriffen
auf seine Ehre und seinen Ruf aus.
gesetzt werden. Jeder Mensch hat
Anspruch auf rechtlichen Schutz ge-
gen derartige Eingriffe oder An-
schlédge.

Artikel 22. Jeder Mensch hat als
Mitglied der Gesellschaft Recht auf
soziale Sicherheit; er hat Anspruch
darauf durch innerstaatliche Maf-
nahmen und internationale Zusam-
menarbeit unter Beriicksichtigung
der Organisation und der Hilfs-
mittel jedes Staates in den Genuf

der fiir seine Wiirde und freie Ent-
wicklung seiner Personlichkeit un-
entbehrlichen wirtschaftlichen, so-
zialen und kulturellen Rechte zu ge-
langen.

Artikel 23. Jeder Mensch hat das
Recht auf Arbeit, auf freie Berufs-
wahl, auf angemessene und befrie-
digende Arbeitsbedingungen sowie
Schutz gegen Arbeitslosigkeit.

Artikel 24. Jeder Mensch hat An-
spruch auf Erholung und Freizeit,
sowie auf eine verniinftige Begren.
zung der Arbeitszeit und auf perio-
dischen, bezahlten Urlaub.

Artikel 26. Jeder Mensch hat das
Recht auf Bildung .. .»*

Bereits der Saugling ist als gleich.
berechtigter, miindiger Mensch zu
betrachten. «Unbestreibar besitzt
das normale Neugeborene die po-
litisch/rechtlich wichtige Fahigkeit,
z. B. seinen Hunger selbstindig zu
bemerken und mitzuteilen. Wenn
das Kind eine Betreuungsperson hat,
die menschlicher Gefiihle fdhig ist,
wird damit sein Hunger zur ge-
meinsamen Angelegenheit des Er-
wachsenen und des Kindes. Die Sor-
gepflicht der Betreuungsperson wiir-
de nun einfach darin bestehen, den
im <«Melden» ausgedriickten «ge-
bieterischen» Willen des Kindes
recht zu verstehen (eine praktische
Schwierigkeit, die wir nicht ver-
kennen, die aber nicht prinzipieller
Art ist; Ein Kellner, der einen
fremdsprachigen Gast bedient, mag
dieselben Schwierigkeiten haben,
ohne daB er sich deshalb iiber den
Willen des Gastes hinwegsetzen
diirfte) und die entsprechenden
Handlungen auszufiihren, das heifit,
dem Kind zu «gehorchens und die
Moglichkeit zu geben, seine Bediirf-
nisse zu befriedigen. Die Zufrieden-
heit des Sauglings fithrt dann gleich.
zeitig zur Zufriedenheit der Betreu-
ungsperson, ihrer beider gemeinsa-
me Angelegenheit ist zur beider-
seitigen Befriedigung geregelt. DaB
ein Kind, das solchermafien als «Au-
toritats> (Urheber von Handlungen)
respektiert wird, nicht Rachedurst
und Herrschlust aufspeichert wie
ein von Anfang an erzogenes, «diszi-
pliniertes», ungezahlten Ohnmachts-
erfahrungen ausgesetztes Kind, son-
dern dafl es das berithmte Urver-
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trauen (Erikson)® erwirbt, ohne das
eine gesunde Entwicklung unmég-
lich ist, wird in dieser politisch/
rechtlichen Sichtweise zum selbst-
verstdndlichen Nebenergebnis. Wiir-
de die Betreuungsperson dem Kind
nur zu Willen sein, in der Absicht,
ihm dieses Urvertrauen einzuflofien,
dann machte sie das Kind zum Ob-
jekt. Sie wiirde es gewissermaflen
zu seinem Gluck zwingen wollen,
wihrend doch das Gliick nur Neben-
produkt sein kann. Die Bediirfnisse
des Kindes (Gastes) als Rechtsgiiter
und gemeinsame Angelegenheiten
(politisch also) zu erleben, bedeutet
fiir die Betreuungsperson eine Ent.
lastung von der totalen Verantwor.
tung, welche die Nerven vieler pad.
agogisch eingestellter Miitter und
Vater strapaziert und die Beweglich-
keit der gemeinsamen Regelungen
einschrankt. Die politisch/rechtliche
Einstellung erlaubt eine gewisse
Gleichgiiltigkeit in bezug auf die
Folgen des jeweiligen Tuns, die
gegebenenfalls gemeinsam ertragen
werden konnen, wihrend der Vor-
satz, das Kind als Objekt perfekt zu
befriedigen, zwangslaufig zu einem
Anspruch der Betreuungsperson an
sich und an das Kind umschlagt, der
bei jeder Verstandigungsschwierig-
keit oder sonstigen Panne zu Schuld-
gefiithlen oder gar zu Vorwiirfen ge.
gen das Kind fiihrt, die beide die po-
litische Solidaritdt zwischen Betreu-
ungsperson und Kind auf die Dauer
zerstoren miissen.»*

Somit setzen wir also an die Stelle
des Erziehungsbegriffes «Die ge-
meinsame, bewegliche Regelung ge-
meinsamer Angelegenheiten unter
Voraussetzung der Selbstandigkeit
der daran beteiligten Personen.»®
(Nach Hartmut von Hentig ist es
politisch.) Von hier aus erhalten alle
Entwicklungsstufen eine andere
Einschatzung. Die Trotzphase zum
Beispiel wird zu einer Art Unab-
hangigkeitserklarung, hat aber nicht
die Absicht, die Regierung zu stiir-
zen ... «Der Biirger darf gegen den
Wechsel der Hoschen protestieren
(es sind ja schlieflich seine Hos-
chen), und die Regierung kann ihr
Vorrecht in Sachen «Hoschen aus-
wechseln» ausiiben, ohne eine Krise
herbeizufithren. Ist der Biirger klein
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und zappelig und so ungebildet, daf}
er nicht einmal seine Muttersprache
sprechen kann, braucht man zu die-
ser Operation Geschicklichkeit und
Geduld; behandeln wir aber das
kindliche Verhalten nicht als Ver-
schworung gegen die Regierung,
wird das Kind schliefflich einsehen,
dal das Hoschenwechseln ein ge-
wohnliches Ereignis ist und es nicht
seiner Menschenrechte beraubt.»'6
So kann denn auch eine Seele, die
sich nicht in Partisanenkampfe ge-
gen padagogische Besatzungmachte
verschleifen muB, auch in politisch-
soziologischer Sicht iiberhaupt erst
sein Selbst ins Spiel bringen.'” Es
ist nicht weiterhin padagogisches
Objekt. Durch Anerkennung des pri-
méren Autonomieanspruches kann
man von vorneherein mit Kindern
auf menschlich solidarischer Basis
leben (statt sich ein «Lernziel So-
lidaritat» zumuten zu lassen). Ueb-
rigens ist es aulerordentlich lustvoll
zu beobachten, wie Kinder, deren
spontane Autonomie von Anfang an
respektiert wurde, ihr Leben gestal-
ten. Man kann, wenn ihre Entwick-
lung wirklich ungeplant fluten und
unbesetzte Raume fiillen kann, un-
endlich viel von ihnen lernen, zum
Beispiel iiber Freundschaft,Weisheit,
Tapferkeit, Lebenskunst und mit-
menschliches, politisches Engage-
ment. Dies der Padagogik auf den
Grabstein . . .»?

«In einer stabilen symmetrischen
Beziehung sind die Partner imstan-
de, den Partner in seinem Sosein zu
akzeptieren, was zu gegenseitigem
Respekt und Vertrauen in den Re-
spekt des anderen fithrt und damit
zu einer realistischen gegenseitigen
Bestatigung der Ich-und-Du-Defini-
tionen.»'8 Jeder Erziehungsanspruch
macht eine solche Beziehung un-
moglich. Die Losung ist nur zu fin-
den, indem Erwachsene und Heran.
wachsende die Situation in der sich
beide befinden iiberdenken und ihre
gemeinsamen  Lebensbedingungen
erarbeiten.’® «Je mehr ich gegen-
itber den Realititen in mir und im
andern offen bin, desto weniger ver.
falle ich dem Wunsch, herbeizustiir.
zen und die Dinge in Ordnung zu
bringen. Wahrend ich versuche, mir
und den Erfahrungsvorgéngen, die

sich in mir ereignen, zuzuhoren,
und je mehr ich versuche, die glei.
che zuhorende Einstellung auf einen
anderen Menschen auszudehnen, de-
sto mehr Respekt empfinde ich vor
den komplexen Prozessen des Le-
bens. So werde ich immer weniger
dazu neigen, Ziele zu setzen, Men-
schen zu formen, sie in die Rich-
tung zu manipulieren und zu schie-
ben, in der ich sie haben mdgchte.
Ich bin weit mehr damit zufrieden,
einfach ich selbst zu sein und einen
andern sich selbst sein zu lassen. Je
mehr ich gewillt bin, die Realitédten
in mir selbst und im andern zu ver-
stehen und anzunehmen, desto mehr
scheint Verianderung in Gang zu
kommen.

In dem Mafe, wie jeder von uns
gewillt ist, er selbst zu sein, ent-
deckt er, daB er sich verandert und
daB sich andere verandern, zu de-
nen er Beziehung hat.»2° Wer dem-
entsprechend nicht erzogen wird
und sich nicht erzieht, muf} seine
Krafte nicht zur Selbst-Verteidigung
verschleiffen. Somit tritt an Stelle
des Erziehungsbegriffes der Begriff
der Freundschaft, was weit mehr
ist als Freundlichkeit. Auch die
besten Freunde sind nicht immer
freundlich miteinander. Zwar mag
es unter Freunden freundlich zuge-
hen. Besteht sie aber lediglich aus
Hoflichkeit, kann daraus leicht Heu-
chelei entstehen, an der Freund-
schaft zerbricht.

Freunde konnen sich kritisieren,
spontan beschimpfen, helfen, strei-
ten, erklaren, sich Gedanken ma-
chen, wie sie dem anderen eine
Freude bereiten, einen Streich spie-
len. Sobald aber einer auf die pad-
agogische Idee kéme, hatte er der
Freundschaft den Boden entzogen.
Wenn Freunde sagen, sie konnen
sich aufeinander verlassen, so be-
deutet dies im Kern, daf} sie wissen,
der andere akzeptiert sie, wir sie
sind. Der andere mischt sich zwar
nicht unaufgefordert ein, aber er
steht fiir jede mogliche Hilfeleistung
auf Abruf zur Verfiigung.®

Lebens- und Lerngemeinschaft

Nach diesen Ueberlegungen stel-
len wir die Frage «Integration wo-



hin?» erneut, und zwar unter der
Voraussetzung, daB jeder Mensch
ein  Recht auf gastfreundliche
Aufnahme als gleichberechtigter
Freund in einer Lebens. und Lern-
gemeinschaft Familie, Vorschule,
Schule, Berufsbildungsstatte, Wohn.
gemeinschaft, Betrieb, Partei, Ge-
werkschaft, Staat hat.

Da es in diesem Sinne Lebens- und
Lerngemeinschaften nur wenige

gibt, wird ausgesondert in angeb-

liche Schon- und spezielle Pflege-
statten, die nach Gesichtspunkten
einer speziellen Padagogik gefiihrt
werden: Die angeblich Hochbegab-
ten in der Schulanstalt Gymnasium,
die sozial oder anderswie Beein-
trachtigten in Erziehungsheimen
und Sonderschulen.

Unter diesen Voraussetzungen
mufl man fiir Behinderte Integra-
tion nach dem Prinzip der Normali-
sierung fordern. Dies bedeutet, glei-
che Lebensmoglichkeiten wie Nicht-
behinderte zu haben: Vorschule,
Schule, Berufsausbildung, Wohnung,
Arbeitsplatz, Freizeiteinrichtungen
nach eigenen Bediirfnissen.

Wenn man von Normalisierung
spricht, miifite man allerdings sa-
gen, was «normals» ist. Da es keine
Anhaltspunkte dafiir gibt, ob ein
Mensch normaler sein kann als ein
anderer, ist mit Normalisierung
nicht viel anzufangen. (Im Dritten
Reich wurde Normalitat festgelegt!)
Hingegen steht fest, daBl jeder
Mensch in irgendeinem Lebensbe-
reich Miithe hat und deshalb in ei-
ner Lebens. und Lerngemeinschaft
hinsichtlich seiner Beeintrachtigung
besondere Unterstiitzung zur Ent-
wicklung seiner Autonomie braucht
und erhalten soll. So gesehen kann
es gar nicht erst Separation und des-
halb muf} es auch keine Integration
geben.

«Schén war’s», sagen die Einsich-
tigen. «Aber machbar ist es nicht,
weil erzogene Menschen Lebens-
und Lerngemeinschaften nicht zu
gestalten in der Lage sind». Dabei
gibt es schon recht viele Familien,
die Wohn- und Lebensgemeinschaf-
ten, zum Teil auch zusammen mit
Behinderten bilden. Es gibt Kinder-
garten. Es gibt Schulen und Berufs-
bildungsstatten. Noch blithen diese

Einrichtungen im Stillen, weil nicht
sein kann, was nicht sein darf. Weil
hier nicht erzogen und nicht gelehrt
wird, kann Anerkennung in der
Oeffentlichkeit noch nicht erreicht
werden.

Gleichberechtigung wird moglich,
wenn Separation und damit Integra-
tion nicht notig ist, da ohnehin alle
dazugehoren. Voraussetzung dazu
sind Kleinschulen oder in kleine
Einheiten aufgeteilte Grofschulen,
die autonom zusammenleben und
Miteinanderlernen  verwirklichen.
Sie sind selbstverantwortlich und
deshalb auf Oberaufsicht nicht ange.
wiesen. Sie wirken in Freirdumen,
die sie aktiv mit eigenen Ideen und
Taten fiillen. Erfahrungsgemif
fithrt dies zum Abbau der Biirokra-
tie und zur Freisetzung vieler Ge-
sprachs. und Handlungsraume.

Grundsatzlich kann jede Primar-,
Sekundar- oder Realschule in kleine
Einheiten aufgeteilt werden, in de-
nen zunichst je zwei Klassen mit
zwei Hauptlehrern wihrend vier
Jahren zusammenarbeiten:

1980 1981 1982 1983
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Ein Primarschule mit 16 Klassen
(Grundschule) und eine Sekundar-
Realschule mit 16 Klassen (Haupt-
schule) wird in kleine Einheiten zu
je zwei Klassen aufgeteilt.

Je zwei Lehrer arbeiten mit je
zwel Klassen getrennt oder teilwei-
se gemeinsam (143,547 usw.). Im
5. bis 8. Schuljahr ist es moglich, daB}
zwei Fachlehrer ihre ganze Stunden-
verpflichtung in nur zwei Klassen
absolvieren. Auf diese Weise kommt
man zu einem etwas aufgelosten
Klassenlehrersystem. Dies ermog-
licht vertiefte Beziehungen der Schii-
ler untereinander und der Schiiler
zu ihren beiden Hauptlehrern.

Ein Lehrer kann fiir 8-16 Klassen
fiir Zusatzunterricht freigestellt
werden. Er hilft in Kursen zu 4-6
Stunden pro Woche bei besonderen
Schwierigkeiten. Der Zusatzunter-
richt erfolgt in Gruppen von 4 bis 6
Schillern. Die kleinen Einheiten
und der Gruppenunterricht verhel-
fen allen Schiilern, in ihrer Stamm-
klasse zu bleiben. Aussonderungen
in spezielle Klassen sind nicht mehr
notig.

Auch in bereits bestehenden Ge-
bauden konnen Einteilungen vorge-
nommen werden, die kleine auto-
nome Einheiten ermdglichen.

Bei Neubauten, in denen auch
schwerer behinderte Kinder unter-
richtet werden sollen, wird fiir das
Zusammenleben von Nichtbehinder-
ten und Behinderten vorausgesetzt,
daf} alle Klassen unter dem gleichen
Dach (Lokalintegration) sind. Da-
durch ergeben sich viele Beziehun-
gen unter der Hand, gemeinsame
Unternehmungen wie Ausfliige, Fe-
ste, Auffithrungen, Schwimm.- und
Turnstunden stirken das Zusam-
mengehorigkeitsgefithl (soziale In-
tegration).

Die Zusammenarbeit kann nach
Moglichkeit und Bereitschaft auch
auf den Unterricht ausgedehnt wer-
den (unterrichtliche Integration).
Da es dazu viel Bereitschaft aller
Beteiligten braucht, diirfen die Ein-
heiten nicht zu grof sein. Hier ein
Beispiel fiir eine autonome Einheit
von 16 koérperbehinderten Kindern
und 40 Primarschulkindern in einer
Tagesschule:
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Mit 40 Kindern zusammen arbei.

ten zwel Klassenlehrer und eine
Handarbeitslehrerin von 9-15 Uhr.

Mit 16 korperbehinderten Kindern
bilden 2 Klassenlehrer, eine Physio-
therapeutin und eine Ergotherapeu-
tin eine Lebensgemeinschaft.

Die Lehrer sind bei den Mahlzei-
ten dabei, zusitzliche Krifte sind
nicht notig. Die 56 Kindern kénnen
auf vier Efraume verteilt werden,
damit sich eine Durchmischung er-
geben kann. Die unterrichtliche Zu.
sammenarbeit ist von der Raumein.
teilung her moglich.

Kinder, die in ihrer Familie keine
Lern- und Lebensgemeinschaft vor-
finden, bilden eine Wohngemein-
schaft in einem Wohnheim. Auch
hier kénnen bei entsprechenden Ein-
richtungen Nichtbehinderte und Be-
hinderte zusammenleben:
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Auf einem Stockwerk liegen 4
Wohneinheiten. Eine Einheit um-
fafit 3 Kinderzimmer fiir 3-6 Heran-
wachsende (1), 1 Zimmer fiir einen
Erwachsenen (16), einen EfB- und
Aufenthaltsraum (2), Toilette und
Bad (3), Kiiche (4). Zuganglich ist
die Wohnung iiber Lift (6) oder
Treppenhaus (7).

Die Raumeinteilung lafit die Zu-
sammenarbeit von 2 oder mehreren
Gruppen zu. Die Erwachsenen kon-
nen sich gegenseitig ohne Schwie-
rigkeiten ablosen. Ab 20 Uhr ist zum
Beispiel nur noch ein Erwachsener
fir alle Gruppen anwesend. Eine
Wohneinheit kann auch von einer
Familie belegt werden, die mit drei
Gruppen eine Wohngemeinschaft
bildet.

Wir gehen hier von idealen Mog-
lichkeiten aus. Ideen von heute sind
morgen Wirklichkeit. Es ist wichtig,
sich auszudenken, wie eine men-
schenwiirdige Gesellschaft aussehen
konnte.

Bei Neubauten sollten diese Vor-
stellungen verwirklicht werden kon.
nen. Lern. und Lebensgemeinschaf-
ten in kleinen Einheiten bringen

viel. Jedes «Fiinkchen Mut, das die-
se Betrachtungsweise vielleicht frei-
zulegen vermag aus der Angstlawine,
mit der Erziehung uns zudecktes,
und «jeder gegen die modernen Ten-
denzen der Totalpadagogisierung
durchgesetzte Fortschritt der Selbst.
gewinnung, jeder Schritt zur Ent-
spannung und Entkrampfung der
Beziehungen hat seinen eigenen
Wert.> Wenn man den Kindern «das
Recht zubilligt, sie selbst zu sein, sie
selbst zu bleiben, spontanautonom
zu lernen, dann erweisen sich Kin-
der als irgendwelcher Zieherei unbe.
durftig.»®

Umdenken und Umlernen braucht
Zeit. Wenn schon Lern- und Lebens.
gemeinschaften von Nichtbehinder-
ten und Behinderten in der Schule
im jetzigen Zeitpunkt noch nicht
verwirklicht werden kénnen, sollten
mindestens von der rdumlichen Sei.
te her kleine Einheiten geschaffen
werden, die in einem spateren Zeit-
punkt die Zusammenarbeit nicht be-
hindern. In diesem Sinne ist fol-
gende Raumgestaltung fiir eine
Koérperbehindertenschule zu verste-
hen:
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Der Sozialpddagogische Dienst der Schulen des
Kantons Basel-Stadt sucht fiir seine Tagesschule
fir sehbehinderte Kinder auf Beginn des Schul-
jahres 1979/80

1 Lehrer/in fiir die Klasse von mehrfach-
behinderten Kindern

1 Primarlehrer/in 4./5. Schuljahr

1 Sekundarlehrer/in

1 Reallehrer/in phil. Il (Teilpensum)

Anforderungen: Abgeschlossene Ausbildung fir
die entsprechende Schulstufe und Heilpadago-
gische Ausbildung.

Erwiinscht werden Erfahrung mit sehbehinderten
Kindern sowie Interesse und Verstandnis fir die
besonderen Bediirfnisse der betreuten Kinder. Die
Einfiihrung in die speziellen Belange der Schu-
lung sehbehinderter und blinder Kinder wird ge-
boten. Die Arbeit mit kleinen Klassen erfolgt in
enger Zusammenarbeit mit Arzt, Therapeuten und
Erziehern.

Auskunft erteilen:
Herr E.Zussy, Sozialpddagogischer Dienst der
Schulen des Kantons Basel-Stadt, Miinsterplatz 17,
4001 Basel, Telefon 061 25 64 80 und
Herr G. Walti, Tagesschule fiir sehbehinderte Kin-
der, Fasanenstr. 121, 4058 Basel, Tel. 061 33 24 66.
Schriftliche Bewerbungen sind zu richten an:
Erziehungsdepartement, Personalsekretariat II,
Minsterplatz 2, Postfach, 4001 Basel (Kennwort
SDS TSK 16).

Erziehungsdepartement Basel-Stadt

Wir sind ein engagiertes Team von Erziehern, Lehrern
und weiteren Mitarbeitern in der Nahe von Zirich.
Unsere Aufgabe ist die Erziehung von normalbegabten,
verhaltensgestorten jugendlichen Méadchen.

GroB schreiben wir:

— Offenheit

— Persoénliche Auseinandersetzung

— Teambereitschaft

— Kommunikation

GroB schreiben die Méddchen:

— Personliche Beziehung

— Vertrauen

— Gegenseitige Forderung

— Humor

Ais  Erzieherin

werden Sie lhre Erfahrung, Grundlagenkenntnisse im Be-
reich der Padagogik und neue Ideen bringen und durch
unser erzieherisches Konzept herausgefordert.
Um den hohen Anspriichen gerecht zu werden, verfiigen
wir Uber folgende Vorzuge:
— Kleinheimcharakter
— Mitsprache- und Mitverantwortungspflicht
— Giinstige ErziehungsgruppengréBe (7-8 Madchen
zu 3 Erziehern)
— Gezielte Erziehungsplanung
— Team-Supervision wdchentlich
Einzel-Supervision nach Absprache
— Intensive Zusammenarbeit mit Fachleuten
— GroBzligiges Arbeitsklima
— Weiterbildung der Mitarbeiter erwiinscht und
finanziell und zeitlich unterstitzt
— Team-Gruppenleitung
Gerne beantworten wir schriftlich oder telefonisch weitere
Fragen. lhre Bewerbung erreicht uns unter folgender
Adresse: Stiftung Griinau, zuhanden von Herrn P. Miiller,
8805 Richterswil, Telefon 01 784 61 32.

KANTON
BASEL-LANDSCHAFT

Realschule Frenkendorf BL

An unserer Realschule mit progymnasialer Ab-
teilung sind auf Beginn des kommenden Schul-
jahres (16. April 1979) definitiv zu besetzen:

— 1 Lehrstelle phil. |

Unterrichtsféacher:
Deutsch, Geschichte, Fremdsprache

— 1 Lehrstelle phil. | (Verweser)

Unterrichtsfacher:
Deutsch, Geschichte, Geographie, Fremd-
sprache

Es sind fiir beide Lehrstellen auch Facher-
kombinationen mit Singen, Turnen oder Zeich-
nen erwiinscht, aber nicht Bedingung.

Pflichtstundenzahl: 27 Stunden

Bedingungen: 6 Semester Hochschulstudium
mit AbschluB als Mittel- oder Sekundarlehrer.

Auskunft erteilt das Rektorat, Tel. 061 94 54 10.

Richten Sie Ihre Anmeldungen raschmaglichst
unter Beilage der ublichen Ausweise an den
Prasidenten der Realschulpflege Frenkendorf/
Fillinsdorf, Herrn Georg Grob, Schauenburger-
straBe 6, 4402 Frenkendorf, Tel. 061 94 20 64.

Institut Krazerli

Wir suchen flr unsere staatlich anerkannte
Sekundarschule

Sekundarlehrer phil. I

fur die Facher Mathematik, Physik, Chemie
(1 Wochenstunde), Technisch Zeichnen und
weitere Facher nach Wahl

sowie

Sekundarlehrer phil. |

Mitarbeit im Internat erwiinscht.
Stellenantritt 22. April 1979.

Bewerbungen mit Lebenslauf und Zeugnis-
kopien an die Direktion

Institut Krézerli, 9107 Schwaégalp, Tel. 071 58 1124
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Intelligenz und Lernerfolg

Maria Wasna

(Schluf)
Lernerfolg und Motivation

Es wurde der Versuch unternom-
men, durch die Erfassung einiger
Personlichkeitsmerkmale die Unter-
schiede in den Ergebnissen von In-
telligenztests und Lernen in der
Schule aufzukliren (vgl. Wasna
1972).

Die mit verschiedenen Fragebo-

gen erfafiten Merkmale (HANES,-

TIAR, KAT) standen in keinem in-
terpretierbaren Zusammenhang mit
Testergebnissen oder Schulleistun-
gen. Lediglich der K-L-T deckt
durch den Prozentanteil der Falsch-
losungen (F 9,) einen Teil der
Schulleistungsvarianz auf (etwa 15
Prozent). Wie Tabelle 6 zeigt, er-
weist sich die Korrelation zwischen
Schulleistungen und im K-L-T ge-
messenem Fehleranteil als sehr si-

gnifikant (p <C 0.001).

Auch die Mittelwertsunterschiede
guter und schwacher Schiiler hin-
sichtlich des Fehleranteils sind in
allen Fachleistungen sehr signifi-
kant (vgl. Tabelle 7). Allerdings
diirfen die ungewdchnlich groBen
Streubreiten in beiden Gruppen
nicht unbeachtet bleiben.

Fir das Fach Rechtschreiben
nimmt der Unterschied zwischen
den Mittelwerten erheblich zu,
wenn man den guten Schiilern ex-
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trem leistungsschwache (mangel-
haft und schlichter) gegeniiber
stellt (M = 60,09; t = 5,25; p
<< 0.001). Der Fehleranteil vergrs-
Bert sich mit zunehmender Dauer
der Testbearbeitung. In einer Unter-
suchung von Machemer (1973)
lieB} sich feststellen, daB bei Dikta-
ten in der zweiten Halfte erheblich
mehr Fehler gemacht werden.
Wenn der Schwierigkeitsgrad sich
nicht unterscheidet, kann man da-
von ausgehen, dafl die Zunahme
von Fehlern durch Mingel in der
Konzentration bedingt ist. Die aus
solchen FErgebnissen zu ziehende
Konsequenz fiir die Unterrichtspra-
xis lédge in einer Differenzierung
des Unterrichts; bei einer erhebli-
chen Anzahl von Schiilern wiirde
ein Konzentrationstraining mehr
Erfolg versprechen als zahlreiche
Rechtschreibiibungen.

Wir haben Konzentration als ein
Merkmal der Motivation angese-
hen, wie es auch Ausfithrungen von
Heckhausen entspricht, wonach Mo-
tivation unter anderem aus der an-
gespannt-bemiihten, konzentrierten
Tatigkeit zu schlieflen ist (Heckbau-
sen und Roslofsen 1962).

Der Versuch, die mit einem pro-
jektiven Verfahren gemessene Lei-
stungsmotivation zur Aufklirung
der unterschiedlichen Schulleistun-

gen heranzuziehen, brachte keine
zufriedenstellenden Ergebnisse (vgl.
Wasna 1972). Die mit dem TAT er-
fafite Leistungsmotivation stand wve-
der mit den Intelligenztestergebnis-
sen noch mit den Schulleistungen
in einem interpretierbaren Zusam-
menhang. Die von Heckhausen ver-
tretene Hypothese einer «synergi-
schen Wechselwirkung» der Varia-
blen lieB sich nicht bestitigen.
Heckhausen (1963) nimmt an, daB

ein Wechselwirkungszusammenhang
zwischen Begabung und Leistungs-
motivation besteht: «Einerseits kann
gute Begabung, und damit Lei-
stungsbewahrung, die Leistungsmo-
tivation verstirken. Andererseits
kann Begabung erst durch eine hohe
Leistungsmotivation entfaltet und
realisiert werden» (S.232). Diesen
Zusammenhang halt Heckhausen
auf Grund einer Lingsschnittunter-
suchung von Kagan u. Moss (1959)
fiir erwiesen, in welcher sich im Al-
ter von 6 bis 15 Jahren ein positiver
Zusammenhang zwischen der Hohe
der mit dem TAT gemessenen Lei-
stungsmotivation und dem Anwach-
sen des Intelligenzquotienten zeigte.
Meyer, Heckhausen und Kemmler
(1965) fanden bei zwei Gruppen
guter und schwacher Schiiler eben-
falls keine bedeutsamen Korrelatio-
nen zwischen PMA-Gesamtstandard-
werten und den verschiedenen Lei-
stungsmotivationsdaten. Sie vermu-
ten auf Grund dieser Ergebnisse,
daB} eine synergetische Wechselwir-
kung nur im Bereich der oberen Be-
gabung stattfindet und finden diese
Hypothese bestatigt, da bei einer
ausgelesenen Gruppe von Schiilern
mit PMA-Standardwerten iiber 105
(N =25) signifikante Korrelatio-
nen zwischen Intelligenz und Hoff-
nung auf Erfolg und Gesamtmotiva-
tion auftreten.

Wir haben diesen Zusammenhang
fiir die von uns untersuchte Stich-
probe gepriift und konnten die
Wechselwirkungshypothese auch fiir
den oberen Begabungsbereich nicht
bestédtigen.

Tabelle 8 zeigt die Verteilung der
Punktwerte fiir die Hoffnung auf
Erfolg (HE) auf drei Klassen von
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