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Heilpddagogische Rundschau

Fachorgan der Schweizerischen Heilpddagogischen Gesellschaft

Februar 1977

Gruppenarbeit mit geistig behinderten Teenagern
in ihrer Lebensgruppe

6. Die Personlichkeit der Gruppen-
leiterin

Gruppenleiterinnen, die junge
Menschen durch verschiedene Tatig-
keiten auf die Realitdt des Lebens
vorbereiten wollen, miissen in der
Lage sein, Spontaneitdt und Selbst-
kontrolle sinnvoll zusammenspielen
zu lassen. Wie wir durch die prakti-
schen Uebungen sehen werden, ver-
bringen Gruppenleiterinnen viel
Zeit mit Musizieren, Tanzen, Ba-
steln, Campieren, Rollenspielen,
spannende Geschichten erzédhlen,
Einkaufen, Parties vorbereiten usw.
Damit die Mitglieder wirklich von
diesen Aktivitaten profitieren kon-
nen, muf} auch die Gruppenleiterin
durch diese Tatigkeiten befriedigt
sein. Sie muf} diese Aktivitaten be-
jahen konnen. Das ist aber nicht ge-
nug. Sie soll sich auch von innen
heraus an diesem kreativen Tun
freuen konnen. Sie mufl iiber ge-
machte Erfahrungen Begeisterung
zeigen konnen. Sie soll sich bemii-
hen, bei neuen Aktivitaten, deren
Resultat noch nicht bekannt ist, Be-
geisterung an den Tag zu legen.
Die Gruppenleiterin muf} die Qua-
litat des Extravertiertseins als Teil
ihrer Personlichkeit besitzen. Grup-
penleiterinnen, die sich mit Grup-
pen nicht wohl fithlen und Miihe
haben, mit den Madchen Gesprache
zu fithren, finden es schwierig, den
Gruppenmitgliedern zu helfen. Es
muf} etwas in der Gruppenleiterin
sein, das bereit ist, zur Gruppe hin-
auszugelangen. Bei solchen Perso-
nen muf jedoch ein Empfinden da
sein, das hilft, Projektionen von
Herzlichkeit und Wiarme zu ver-
meiden, durch welche sich die Grup-
penmitglieder iiberwaltigt fithlen
kénnten. Um die Extravertiertheit
angepaBt einsetzen zu konnen, wird
von der Gruppenleiterin dauernde

bewuBite Kontrolle ihrer Impulse
verlangt. Die erfahrene Gruppen-
leiterin Helen Phillips hat einmal
den Satz geprigt: «Die Gruppenlei-
terin mufl zwei Seiten in sich ha-
ben, die spontane, extravertierte
Qualitat und die disziplinierte, kon-
trollierte Bewufitheit dariiber, wie
sie sich selber in den Gruppenbezie-
hungen gebrauchen kann.»

Nachdem unsere Aufgabe vor al-
lem darin besteht, mit geistig Behin-
derten zu arbeiten, ist es ratsam, die
Beziehungen der Gruppenleiterin-
nen zu diesen behinderten Men-
schen noch besonders ins Auge zu
fassen. Damit der geistig Behinderte
von Gruppenerfahrungen profitie-
ren kann, miissen wir ihm eine
langsamere Entwicklung in seinen
sozialen Fahigkeiten zugestehen als
dem sogenannten «Normalen». So-
mit gehort es zur Rolle der Grup-
penleiterin, «begeistert geduldig» zu
sein wahrend des langen, langsa-
men Prozesses eines allméhlichen
Fortschreitens. Wenn Herzlichkeit
und Begeisterungsfahigkeit wichtige
Faktoren in jeder Arbeit mit Grup-
pen sind, so sind diese in der Arbeit
mit geistig Behinderten noch wich-
tiger. Wegen der anspruchsvollen
Natur der Verantwortung kann es
aber geschehen, dafl bei Gruppen-
leiterinnen die Begeisterung sich
abtragt und. erschopft. Gegenseitige
Anerkennung im Team, das Regi-
strieren der kleinen Fortschritte der
Miédchen, eine Weiterbildung oder
ein «seelenmassierender Facharti-
kel»und anderes mehr kénnen Mittel
sein, die Begeisterungsfahigkeit wie-
der zuriickzugewinnen. Denn der
geistig Behinderte braucht Men-
schen um sich, die ihn stimulieren
und begeistern. Noch eine Bitte an
alle  Gruppenleiterinnen. Auch
wenn wir miide sind, und wenn es
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die Gruppenaktivitdt angeblich er-
fordert, sprechen wir nie von oben
herab zum geistig Behinderten. Ver-
gessen wir nie, auch wenn wir mii-
de und gereizt sind, daB der geistig
Behinderte trotzdem ein «Auser-
wihlter» ist.

C. Praktische Tdtigkeiten in der
Lebensgruppe

In jeder Lebensgruppe spielt sich
eine Menge tdgliche Routine ab,
was iibrigens iiberall dort geschieht,
wo Menschen in Gruppen zusam-
menleben. Wiirde sich aber die
Gruppenarbeit in der tdglichen Rou-
tine erschopfen, ware das nicht lan-
ger Arbeit mit Gruppen, sondern
einfach ein Dahinleben mit den
Alltaglichkeiten.

Darum miissen in Lebensgrup-
pen spezifische Gruppenprogramme
durchgefithrt werden. Wenn wir
die spezifischen Gruppenprogramme
zum Hauptgegenstand dieser Ta-
gung machen, kommt das nicht von
ungefahr. Mit diesen Programmen
wollen wir einen mehrfachen
Zweck erfiillen.
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— Spezielle Programme sollen einer-
seits zur Unterhaltung und Freude
dienen, auch wenn der Inhalt all-
taglich praktisch ist, wie zum Bei-
spiel Jeans einkaufen, anderseits
aber sollen sie immer eine Lerner-
fahrung sein.
— Spezielle Programme sollen im-
mer Hilfe zur sozialen Anpassung
sein. Am besten wihlen wir kleine
Begegnungsmoglichkeiten, wo Eins-
zu-eins-Erfahrungen mdglich sind.
Diese kénnen zwischen Gleichaltri-
gen oder zu Erwachsenen gesche-
hen. .
— Spezielle Programme miissen Er-
fahrungen herbeifithren, die ein-
fach, aber niitzlich sind, und die der
Behinderte mitnehmen kann in sei-
ne eigene Familie, in sein Gemein-
wesen und ganz besonders an seinen
Arbeitsplatz.
— In speziellen Programmen koénnen
wir Erfahrungen herbeifithren, die
dem Behinderten helfen, sich selber
anzunehmen, sowie auch die Be-
grenzungen, die ihm durch die Be-
hinderung auferlegt werden. Das
Gruppenprogramm soll den Behin-
derten befdhigen, seine Fahigkeiten
zu gebrauchen und sein Selbstwert-
gefiithl zu verbessern.
— Spezielle Programme sollen auch
dazu dienen, im Behinderten eine
Haltung der Unabhingigkeit gegen-
iiber der Gruppenleiterin und den
Eltern herbeizufithren, um so den
Behinderten mit dem Begriff der
Selbstandigkeit vertraut zu machen.
— Spezielle Programme sollen auch
dazu dienen, den geistig Behinder-
ten zum angemessenen Umgang mit
Material, zum Beispiel Scheren, Pa-
pier, Holz usw., anzuleiten.
— Jedes spezielle Programm bedarf
einer mehr oder weniger ausgedehn-
ten Planung, in welche der geistig
Behinderte, gemaf seinem Fassungs-
vermogen, einbezogen werden muf.
— Durch die Planung und Durch-
fithrung spezieller Programme wird
den Gruppenmitgliedern Gelegen-
heit zum Intergruppenaustausch ge-
geben, was zum Beispiel durch
Orientierungen oder durch direkten
Einbezug mit Einladungen gesche-
hen kann. Vide Diagramm Nr. 2.
Den Zweck und die Ziele dieser
speziellen Gruppenprogramme miis-
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sen wir mit einem realitatsbezoge-
nen Inhalt fiilllen, mit etwas, das im
gegenwirtigen und zukiinftigen Le-
ben des geistig Behinderten von Be-
deutung ist. Die Aktivititen in der
Lebensgruppe Behinderter sind man-
nigfaltis und beziehen sich auf
Freizeit, auf Arbeit, auf persénliche
und soziale Lebensanforderungen.
Wir nehmen verschiedene Freizeit-
beschéftigungen wie Tanzen, Sin-
gen, Basteln usw. als Programmge-
genstand. Weiter entwickeln wir
Programme, wo der Behinderte ler-
nen kann, wie man alltigliche Auf-
gaben sinnvoll meistern kann.

Wir lernen in einem grofien Ge-
schift einzukaufen, einen Imbif} fir
die Gruppe vorzubereiten, in ein Re-
staurant essen oder Kaffee trinken
gehen, Rolltreppen fahren, Unter-
fithrungen beniitzen, Lunch essen in
einem Selbstbedienungsladen, im
Schaufenster Gegensténde zu finden,
die wir jemandem_schenken moch-
ten usw. Aus der tdglichen Realitat
heraus entwickelt dann die gewand-
te Gruppenleiterin Ideen fiir Rol-
lenspiele in der Gruppe, wie zum
Beispiel Einkaufenspielen, wohlwis-
send, daf} geistig Behinderte den Ge-
brauch von Medien immer wieder
iiben miissen. Bei Rollenspielen soll-
te auch die Gruppenleiterin, teils
aus Griinden der Ueberwachung,
teils aber auch aus Griinden der In-
teressenbekundung, eine Rolle ha-
ben.

Zur Bewiltigung der Lebensanfor-
derungen gehort aber nicht nur die
angemessene Beniitzung der Me-
dien, sondern auch die Handhabung
innerpersonlicher Bediirfnisse wie
Liebe, Sicherheit, Geborgenheit usw.
Spezielle Gruppenprogramme kon-
nen in Form von Diskussionen dem
Behinderten helfen, beispielsweise
seine sexuelle Identitit und seine
Identitat als junges Méadchen zu er-
langen. Audio-visuelle Medien sind
bewihrte Hilfsmittel, weil dadurch
sowohl Veranschaulichung als auch
Wiederholungen moglich sind.

Praktische Uebungen mit geistig
Behinderten verlangen die Beriick-
sichtigung der Zeitwahl, der psy-
chisch-physischen Verfassung der
Mitglieder und von seiten der Grup-
penleitung klare Vorstellungen iiber

den. Programminhalt und Ablauf.

Eine geplante Gruppensession fiir
den Abend, fiir einen schulfreien
Nachmittag oder fiir einen Sonntag
soll zwei Stunden nicht iibersteigen.
Beziiglich der Zeitdauer soll der
Aufmerksamkeitsspanne der Grup-
penmitglieder Rechnung getragen
werden. Bei abnehmender Motiva-
tion der Mitglieder gibt sich die
Gruppenleiterin keine Blofle, wenn
sie ein geplantes Programm bereits
mitten im. Proze$ zur Beendigung
bringt. Oft aber ist es in solchen
Gruppenprozessen auch moglich,
durch einen stimulierenden Einfall
die Motivation wieder zu verstér-
ken. Wenn es auch unerlaBlich ist,
Gruppensessionen genau und gut
vorzubereiten, dirfen Gruppenlei-
terinnen nie stur sein. Beweglich-
keit ist immer das Gebot der Stunde.
Erfahrungen mit Gruppenprogram-
men haben gezeigt, daf} eine saubere
Vorbereitung der Leiterin Sicher-
heit gibt, und erwiesenermaBen
flieBt echte Flexibilitat aus der vor-
handenen Sicherheit heraus. Darum
lohnt es sich, nach dem nachfolgen-
den Modell, praktische Uebungen
schriftlich vorzubereiten oder mit
der Gruppe zusammen zu erarbei-
ten.

Ein modellhafter Vorschlag

Das spezielle Programm ist fiir
einen Sonntagnachmittag bestimmt
und soll zirka 2 Stunden dauern.

1. Die Gruppensession ist auf drei
Uhr anberaumt. Die Gruppenmit-
glieder wissen, daf der Treffpunkt
der grofie Gruppenraum des Heimes
ist. ;

2. Die Gruppenleiterin reserviert
die ersten finf Minuten zum freien
Zusammenkommen. Einige Mitglie-
der werden spielen und sich mit Sa-
chen unterhalten, die im Gruppen-
raum vorhanden sind.

3. Die Mitglieder begegnen sich.
Dazu sind 75 Minuten bestimmt. Die
Gruppenleiterin ruft die Teenager
beim Namen und lidt sie ein, am
Tisch Platz zu nehmen. Das Zusam-
mensein wird ‘mit Gemeinschafts-
spielen erdffnet, mit welchen die
jungen Leute vertraut sind. Nach
diesen Spielen fragt die Gruppen-



leiterin die Mitglieder iiber die in-
dividuellen Erfahrungen, die sie in
der vergangenen Woche gemacht
haben. Sie ermutigt die Mitglieder
zum freien Sprechen. Sie fragt die
Mitglieder auch nach ihren Inter-
essen. Dies geschieht mit dem Ziel,
die Mitglieder in einer informellen
Diskussion zu engagieren und Ver-
bindungen unter den Mitgliedern
und zwischen Mitgliedern wund
Gruppenleitung herzustellen. An-
schlieBend an diese Eroffnung wer-
den die Aktivititen fiir den Nach-
mittag geplant. Um auf diese Weise
vorgehen zu konnen, muf} die Grup-
penleiterin iiber ein Repertoire von
Aktivitaten und Moglichkeiten ver-
fiigen.

4. Die Mitglieder entscheiden sich
fiir einen Spaziergang im nahen
‘Wald mit einer anschliefenden klei-
nen Party. Der Spaziergang soll 45
Minuten dauern.

5. Auch die Verpflegungszeit soll
zirka 45 Minuten dauern. Zwei Mit-
glieder bleiben daheim, um Vorbe-
reitungen zu treffen. Alle sollen
beim Tischdecken helfen. Nach dem
Imbif} sollen jene, die auf dem Spa-
ziergang waren, aufraumen.

6. Fiir die Schlufiperiode sind wie-
der zirka 15 Minuten vorgesehen.
Wir schlieflen mit Singen und Tan-
zen oder mit einem beliebten Spiel.
Die Gruppenleiterin kiindigt das
néchste spezielle Programm an. Der
Gruppenraum wird in Ordnung ge-
bracht. Die Teenager wenden sich
wieder ihrem Heimalltag zu.

Wenn immer moglich, sollten durch
solche spezielle Sessionen Intergrup-
penkontakte gepflegt werden. Die
anderen Heimerzieher, die anderen
Mitglieder, die Heimleitung, wei-
tere Miterzieher und, wenn immer
moglich, auch die Angehérigen der
Teenager sollten iiber solche Gesche-
hen miindlich oder schriftlich in
Kenntnis gesetzt werden. Fiir alle
Beteiligten sind die Resultate der
Auswertung eine grofie Hilfe in ihrer
Arbeit. Diese Art Austausch schafft
Voraussetzungen fiir ein ganzheit-
liches Heimmodell, das weitgehend
abgestimmt wird auf die Bediirfnisse
der geistig behinderten Teenager.

Riickblick und Ausblick

Randgruppen unserer Gesellschaft
werden oft zu Randgruppen gestem-
pelt, weil sie anders als der grofie
Haufen sind. Anderssein pradesti-
niert zum Diskriminiertwerden.
Trotz Meinungsbildung und Auf-
klarung auf humanitérer, ethischer
und religioser Ebene sind Vorurteile
und Tendenzen der unterschiedli-
chen Behandlung und Ausstofung
geistig Behinderter sowie richtende
und unecht bemitleidende Haltun-
gen gegeniiber den Eltern solcher
Kinder in unserer Bevilkerung im-
mer noch gegenwirtig. Geistes-
schwach ¢ein und ein geistesschwa-
ches Kind haben, kommt héaufig
einer Diskriminierung gleich.

Wenn dieser in der Oeffentlich-
keit mit der Uberzeugung entgegen-
gewirkt wird, dafl auch Geistes-
schwache vollwertige Menschen sind,
und finanzielle Tréager, wie zum Bei-
spiel die Invalidenversicherung, die-
se Ueberzeugung durch finanzielle
Mittel unterstiitzen, dann ist das
nicht genug. Eltern, Lehrer, Grup-
penleiter und andere Erzieher sind
verpflichtet, fiir den Geistesschwa-
chen im Sinne eines «Auserwahlten»
jene Gelegenheiten zu schaffen, die
ihm helfen, das personliche und das
soziale Selbst zu einer optimalen
Entfaltung zu bringen.
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straBe 25, 4500 Solothurn

Das Leseprogramm
«Von A-Z»

Nach dem Uebungsprogramm «Von
1-10» ist nun ein dhnliches fiir den
Sprachbereich erarbeitet worden. Es
hat die Bezeichnung «Von A-Z» er-
halten, womit die Analogie zum
Rechenprogramm angedeutet wird.

Das Leseprogramm «Von A-Zs»
geht davon aus, daf} der Laut «M»
mit geschlossenem Munde gespro-
chen wird. Schon das Kleinkind
ahmt ihn lustbetont nach: «<M>» (das
ist fein). Das Kind wird vom ersten
Buchstaben «M>» bis zum Lesen ein-
facher Geschichten gefiihrt, alles in
Grofbuchstaben geschrieben. Soweit
wie miglich, ist das Leseprogramm
auf einer Umgangssprache aufge-
baut. Natiirlich trifft das Kind dabei
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Worter, die ihm mehr oder weniger
fremd sind (mir hei — mir hind).
Dadurch aber versteht es von An-
fang an, was es liest. In der Schrift-
sprache waren ihm alle Worter, alle
Satze fremd. Spater, bei der Einfiih-
rung des Lautes «K», wird der Wech-
sel in die Schriftsprache einfach
notig.

Mit jedem neu einzufithrenden
Laut wird das Kind vertraut ge-
macht bevor es ihn liest. Es lernt
seine Form kennen, kann ihn be-
malen, grof mit Farbstiften iiber-
schreiben und dann im freien Raum
selber schreiben. Je nach Fahigkei-
ten des Kindes werden ihm auch die
Buchstaben im freien Feld vorge-
schrieben, und es kann sie dann
iiberschreiben.

Damit das Kind nicht alle Worter
zusammenhingt, sondern sinngemaf
lesen lernt, werden sie durch einen
Stern voneinander getrennt. Das hat
sich in der Praxis bewahrt. Mit je-
dem neuen Satz beginnt eine neue
Zeile. Erst zuletzt wird der Text fort-
laufend geschrieben. Nicht mehr die
Worte, sondern die Satze sind durch
einen Stern getrennt. In der letzten
Erzahlung werden die iiblichen Satz-
zeichen verwendet. '

Je weiter wir im Leseprogramm
fortschreiten, desto rascher werden
die neuen Buchstaben eingefiihrt.
Die vielen, sich wiederholenden
Uebungsmoglichkeiten werden spar-
samer, weil ja alle bekannten Laute

“dem Kinde im Text wieder begeg-
nen.

Mit dem Leseprogramm sind drei
Mboglichkeiten gegeben, das Kind in
die Welt der Buchstaben, des Lesens,
einzufithren. Zum Leseprogramm
«Von A—Z» gibt es noch die kleinen
Uebungshefte Nr. 1-7. In je 60 Bei-
spielen pragt sich das Kind einen
Laut oder eine Silbe ein, immer im

-Zusammenhang mit gezeichneten
Symbolen (Gegenstanden). So «liest»
das Kind von Anfang an kleine Satz-
chen, die es versteht: M Banane, EI
Baum, MI Hand. Diese Uebungs-
hefte eignen sich auch zum Aus-
malen, zum Ueberschreiben und zu
freiem Nachschreiben. Sie sind alle
handlich und abwechslungsreich.

Die Uebungshefte Nr. 1-7 werden
in den «Voriitbungen zum Lesepro-
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gramm VON A-Z» zusammengefafit
und erweitert. Dieses Heft gibt eine
neue Moglichkeit, mit dem Lesen zu
beginnen. An 400 Beispielen iibt das
Kind erste Laute in verschiedener
Zusammensetzung und Reihenfolge.

Wie die Uebungshefte sind auch
die Voriibungen in einem, fiir das
Kind geeigneten, Plastikriicken ge-
bunden. Die Seiten lassen sich leicht
umblattern, und das Heft liegt im-
mer flach.

Das Leseprogramm «VON A-Z»
umfafit 250 Seiten und wird lose in
einer Schachtel geliefert. Dadurch

wird ein individuelles Fortschreiten
moglich. Jedes Kind legt die von ihm
erarbeiteten Blitter in einen Ordner.
So hat es nicht ein dickes Buch, das
es vielleicht nie wird lesen konnen,
vor sich, sondern ein wachsendes,
mit den von ihm durchgearbeiteten
Blattern. Durch die Dreistufigkeit
des Leseprogramms gelingt es, die
Einfithrung des Lesens wirklich den
Fahigkeiten jedes Kindes anzupas-
sen. So bekommt auch das Kind der
Sonderschule sein eigenes, ihm an-
gemessenes Lesebuch.

Kathi Aeschbach, Grenchen

Neu: Arbeitsblitter zum Geometrie-Unterricht

In den Rechenbiichern V und VI
der SHG befindet sich ein Geome-
trie-Lehrgang, der auf die Hilfsschii-
ler, Klein- und Sonderklassler abge-
stimmt ist. Was noch fehlte, waren
Arbeitsblatter. Solche sind nun er-
schienen, womit ein seit Jahren ge-
hegter Wunsch in Erfiillung gehen
konnte. Ziel: die Arbeitsblatter zum
Geometrie-Unterricht betreffen die
FlachenmafBe. Der Hilfs-, Klein-, Son-
derklassenschiiler sowie der Werk-
jahrschiiler soll die Fliachenmafle
kennen lernen und begreifen, wie
die Fliachen gemessen und berechnet
werden. Ein Teil der Schiiler wird
sogar einige Formeln (Abkiirzun-
gen) erarbeiten. Wer die Arbeits-
blatter durchgearbeitet hat, soll Auf-
gaben einer angepafiten Aufgaben-
sammlung 16sen konnen.

Voraussetzungen: Kenntnis der
Liangenmafle — Rechenoperationen
schriftlich — Mafstablich vergrofiern
und verkleinern. Fiir die Aufgaben
des dritten Teils: Transporteur.

Aufbau: 1. Teil: Flachenmafe, Be-
rechnung der Flachen von Rechteck
und Quadrat. 2. Teil: Berechnen der
Dreiecksflache. 3. Teil: Berechnen
der Flachen von Raute, Langraute,
Trapez, Trapezoid und Vieleck.

Auf den Blittern 1-16 wird als
erstes Flachenmaf} der cm? verwen-
det. In Rechteck und Quadrat wer-
den die cm? zuerst gezihlt, dann zu
Streifen  zusammengefafit  (Aus-
schneidbogen zu Blatt5, Blatter 6-8)
und zum Schluf§ berechnet.

Die Blatter 17-29 bringen nach
und nach andere FlachenmafBe, auch
gemischt und in dezimaler Schreib-
weise (vor dem Komma stehen die
ganzen cm? dahinter die mm?!).

Immer wieder kann der Schiiler
geometrische Probleme mit Schere
und Leim losen und so begreifen.
Dann folgen zeichnerische und rech-
nerische Aufgaben.

Alle Arbeitsbldtter bauen stets auf
dem bereits Gelernten langsam und
schrittweise auf. Immer wird repe-
tiert.

Fir den Schulalltag: Die schrift-
lichen Hinweise werden je nach
Stand der Schiiler erginzt und er-
klart. Gute Dienste leistet der Hell-
raumprojektor mit den drei Grund-
folien 1 mm, 5 mm und 10 mm ka-
riert. Die 10 mm-Folie leistet auch
den Schiilern Hilfe: Sie konnen die
Resultate bei Aufgaben mit ganzen
cm? durch Nachzihlen priifen. Ein-
zelne Blatter lassen sich gut auf Folie
tibertragen: Die Arbeiten mit den
Ausschneidbogen wirken projiziert
besonders eindriicklich.

Zum Priifen von Zeichenaufgaben
ist eine Folie mit den Losungen sehr
praktisch.

Wenn Flachen vor dem Berechnen
ausgemessen werden miissen, emp-
fiehlt sich ein gemeinsames Eintra-
gen der Mafle, was das Korrigieren

vereinfacht. — Abweichungen kon-
nen aber auch zu Diskussionen an-
regen.

Zu Blatt 25 des 1. Teils: Wer einen
ganzen Quadratmeter auslegen will,



druckt sich die nétigen Quadrat-
dezimeter selber oder stellt sie mit
den Schiillern her. Geometrie darf
auch drauflen stattfinden: Warum
nicht einmal den Pausenplatz aus-
messen oder auf der Wiese ein rie-
siges Dreieck ausstecken?

Gerdte: Die Arbeitsblitter sind
mit Tuschefiillern 0.7 mm und 0.35
mm gezeichnet. Als Reiflbrett diente
eine Zeichenplatte mit Klemmvor-

richtung und feststellbarem Winkel.

Auch zum Zeichnen auf den Ar-
beitsblattern eignen sich diese Hilfs-
mittel bestens. Warum aber nicht
auch mit Blei- und Farbstift oder
Tinte arbeiten?

Der Verfasser: Urs Seiler, Werkjahr-
lehrer, 5605 Dottikon.

(Beide neuen Lehrmittel sind im
SHG-Verlag, Zeughausstr. 38, 5600
Lenzburg 1, erhiltlich)

Fragen und Gegenfragen

Jahr fiir Jahr stellen wir die monat-
lichen Nummern der Heilpadago-
gischen Rundschau zusammen, ver-
suchen zu orientieren und manch-
mal auch Neues zu bringen. Hie und
da gelingt es sogar durch eine Gra-
tulation Menschen zusammenzufiih-
ren, die sich aus den Augen verloren
haben. Wir freuen uns uber jedes
Echo aus dem Leserkreis. Nur ganz
selten erfahrt man: Eigentlich sei
die Rundschau noch recht gut, aber
sie sollte eben doch diesen und jenen
Wunsch erfiilllen. Wir nehmen sol-
che Wiinsche ernst, auch wenn es
den Anschein macht, als wéren diese
doch ein biichen zu sehr «aus dem
Armel geschiittelt» (ein Autor mein-
te, was aus dem Armel komme, sei
meistens armlich).

Eine Frage lautete: Warum ist die
HR nicht viel praxisbezogener? Wa-
rum gibt sie keine methodischen und
didaktischen Hinweise fiir den heil-
padagogisch richtigen Unterricht?
Ja, das wire teilweise auch in un-
serem Sinn; aber da miifiten sich ja
gewisse Kollegen und Kolleginnen
an den Schreibtisch setzen und uns
ihre guten Ideen und Beispiele ein-
senden. Leider sind sie nicht einmal
durch gute Honorierung dazu zu
bringen ihr Licht auf den Scheffel
zu stellen. Und was wire denn wirk-
lich erwiinscht? Hans braucht ge-
rade etwas fiir seinen Realienunter-
richt, Fritz sucht eine gute Lektion
fiir Geometrie, Erich méchte seinen
Deutschunterricht aktivieren, Heidi
ware froh um gute Ideen fiir den
Hauswirtschaftsunterricht usw. Je-
der schaut aus seinem Schliisselloch
und vergifit ganz, daBl es auf dem

Literaturmarkt und in den SHG-
Publikationen eine Fiille von Ange-
boten gibt. Man miifite nur darnach
greifen.

Unsere Gegenfrage: Glauben Sie
nicht, die Versffentlichung von Lek-
tionsbeispielen kdme einer Unter-
schatzung Thres Kénnens und Threr
Phantasie gleich? Frischgemiise ist
doch viel bekémmlicher als Konser-
ven und kann je nach Vertraglich-
keit zubereitet werden. Anregungen
— gewil — das ist etwas anderes; aber
sie miifiten aus dem Kreis der Prak-
tiker kommen.

Weitere Frage: Warum ist das
Abonnement der SER so teuer ge-
worden? Wire nicht gerade hier der
Ort, wo gespart werden konnte?

Gegenfrage: Haben Sie nicht, ohne
zu murren, das teurere Abonnement
Thres Leibblattes eingelost? Glauben
Sie, die Teuerung sei ausgerechnet
vor der SER stehengeblieben? Und
schlieBlich: Sie sind doch sicher be-
reit, auf kiinftige Teuerungszulagen
zu verzichten, um dem Staat aus der
Finanzklemme zu helfen?

Auch wir sind dafiir, die Kosten
niedrig zu halten. Wir konnten Bei-
trige aus andern Fachblattern nach-
drucken, damit Sie diese ein weiteres
Mal lesen konnten (doppelt gendht
halt besser) ; wir kénnten die Hono-
rare kiirzen oder ganz darauf ver-
zichten (wer das wiinscht, darf es
uns wissen lassen). Bis jetzt ist uns
zwar noch nie ein Honorar zuriick-
geschickt worden, soviel mir bekannt
ist. Und ob damit die SER inter-
essanter wiirde, wollen wir dahin-
gestellt lassen. Die Beispiele lassen
sich vermehren.

Damit sind wir bereits bei einer
weiteren Kritik angelangt: Die SER
ist uninteressant und wird kaum
gelesen. )

Unsere Frage: Gehen wir recht in
der Annahme, dafl auch Sie im all-
gemeinen eher gegen Pauschalurteile
sind? Na also!

Die Leser der SER gehoren sehr
verschiedenen Gruppen an; da sind
die Heilpadagogen, die Heimerzie-
her und Frithberater, Firsorgeor-
gane, Aerzte, Therapeuten, Eltern
von Behinderten und Leute, die un-
sere Bestrebungen wohlwollend un-
terstiitzen. Sie sind nicht leicht auf
einen gemeinsamen Nenner zu brin-
gen. Wir mochten sie orientieren
iiber unsere Probleme, méchten Ein-
blick geben ins Gebiet der Mehrfach-
behinderung, in die Arbeit der Sek-
tionen, des Zentralvorstandes und
unseres Sekretariates usw. Darum
missen wir einen Mittelweg finden
zwischen Wissenschaftlichkeit und
allgemein interessierenden Fragen.
Unser Organ soll aber auch Binde-
glied sein zwischen den Regionen.
und Mitgliedern. Wir versuchen un-
ser Bestes zu geben ohne uns anzu-
mafen, den Stein der Weisen gefun-
den zu haben. Nun, wir wissen, daf}
viele Abonnenten die SER lesen. Das
beweisen zahlreiche Zuschriften.
Auch im Ausland wird unser Fach-
teil beachtet und nicht selten zitiert.
Unsere Buchbesprechungen werden
nachgedruckt und alskompetent ein-
gestuft. Die Lehrmittelhinweise ha-
ben unserem Verlag einen echten
Auftrieb gebracht. Das sind Tatsa-
chen, die durch Bausch-und-Bogen-
urteile nicht aus der Welt geschafft
werden. Darum die Bitte: Billigt,
wenn immer moglich, der Redaktion
guten Willen zu und ein gewisses
Mafl an Denkfahigkeit! Helft mit
durch eigene Beitrage, die SER at-
traktiv zu gestalten!

In dankbarer Verbundenheit:
Euer Adolf Heizmann

Gar feinen Sinn haben die Menschen
fiir die Schwiiche des Néchsten.
Wenn der Sinn in allem so fein wire,

.50 wiren wir sehr feine Menschen.

Gotthelf

311



«Alexander»

jetztisterda...!
der neue grosse Weltatlas

Prifen und vergleichen auch Sie — kritisch — lhr Urteil interessiert uns.

Verkaufspreis Fr. 28.—. Geographielehrer, die unsern neuen Atlas

eventuell einflihren mdchten, erhalten ein Probeexemplar gratis,
Lehrer zum Vorzugspreis von Fr. 21.—.

Klett & Balmer Verlag Zug

Landsgemeindeplatz 4, 6300 Zug

IHR MUSIKINSTRUMENT
IHRE MUSIKNOTEN
IHRE SCHALLPLATTEN

 beziehen Sie am besten bei

GroBtes branche
Haus in der
der Musik- Schweiz

in ST.GALLEN
an der Marktgasse/Spitalgasse
Telefon 071 22 43 53

Briefbogen
Rechnungen
Formulare fir
Buchhaltungen
Prospekte
Couverts
Blocke

usw.

Kiinzler AG
Buch- und Offsetdruckerei
9000 St.Gallen
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Sekundarschulen

Ein Beispiel aus der Reihe spezieller Sekundarschulmodelle ist diesgs modern
gestaltete Modell 625 D, besonders geeignet fiir Sekundarschulen mit Klassen-
wechsel.

Verlangen Sie bitte unsere ausfiihrliche Dokumentation oder den Besuch unseres
Fachberaters.

Mobil-Werke
U. Frei

9442 Berneck
Tel.071712242




Neues vom Rudolf-Steiner-Seminar in Dornach

Die grofie Nachfrage nach Aus-
bildungsplétzen fiir die heilpadago-
gische Arbeit im Sinne Rudolf Stei-
ners ist so sehr gestiegen, daf} sich
das Seminar in Dornach ernsthaft
mit Erweiterungspldnen befassen
mufl. Heute werden in 20 Heimen,
Wohn- oder Werksiedlungen und 11
Tagesschulen 1600 Behinderte von
anthroposophisch tatigen Heilpad-
agogen betreut. Auch von hier aus
zeichnet sich ein grofier Bedarf an
Nachwuchskraften ab.

Obschon die Mitglieder des Ver-
bandes schon bisher sehr namhafte
Beitrage leisteten, muf} sich die Se-
minarleitung nach zusétzlichen fi-
nanziellen Mitteln umsehen. Viel-
leicht interessiert die Nichtanthro-
posophen unter unsern Lesern ein-
mal, was denn andernorts an finan-
ziellem Engagement so selbstver-
standlich erwartet wird. Der Jahres-
beitrag betragt Fr. 240.—, davon
gehen Fr. 20.— an den Verband, Fr.
14— an das Abonnement fiir die
Schweizer Erziehungsrundschau und

Fr. 206.— an das Seminar in Dor-
nach. So wurde es an der Jahresver-
sammlung des Verbandes in Biel be-
schlossen. Man darf sich fiiglich fra-
gen, ob in unsern Sektionen ein dhn-
licher Opferwille anzutreffen wire,
wenn’s draufankame. Was ich bis
jetzt in Bezug auf Beitragserhohun-
gen vor und hinter den Kulissen
wahrgenommen habe, konnte da und
dort mit dem Pradikat «Batzenklem-
merdiskussion» versehen werden.
Oder sollte mein ehemaliger Semi-
narlehrer in Schiers doch recht be-
halten haben, als er uns sagte:
«Staatsstellen sind immer eine Ge-
fahr fiir den Idealismus»?

Inklusive Landerwerb an schén-
ster Lage in Dornach, direkt neben
dem jetzigen Seminargebaude, be-
laufen sich die geschatzten Kosten
des Neubaues auf ca. 1,3 Millionen
Franken. Anmeldungen von Spenden
oder Darlehen nimmt der Seminar-
leiter, Kollege Th. Jensen, Brosiweg
9, 4143 Dornach (Pch 40-1620) stets
gerne entgegen. Heizmann

Die themenzentrierte Interaktion nach Ruth Cohn

Im Unterschied zu anderen gruppen-
dynamischen Methoden haben wir
hier ein padagogisches Modell, in
dem die arbeitende Gruppe stets auf
ein bestimmtes Thema ausgerichtet
(zentriert) ist.

Dazu kommt nun die Forderung,
daB nicht nur das Thema wichtig
sei, sondern ebenso sehr die einzelne
Person und die Gruppe als Ganzes.
Das lebendige Dreieck von Ich, Wir,
Es in dynamischem Gleichgewicht
zu halten, gehoért zu den wesent-
lichen Aufgaben des Leiters.

Daraus ergibt sich, dafl sozusagen
jede Problematik und jede Konflikt-
situation thematisiert werden kann.
Die Losungsversuche erfolgen aber
stets durch die Verbindung von in-
tellektuellen und emotionalen Ele-
menten, d.h., daB die Erarbeitung
von Sachwissen immer mit Persin-
lichkeitsbildung verbunden wird.
Dadurch entsteht lebendige Kom-
munikation und lebendiges Lernen,
welches das Grundanliegen der the-
menzentrierten Interaktion ist.

TZI kann auf alle Lehr- und Lern-
situationen angewandt werden, in
der Arbeit mit Jugendlichen ebenso
wie in der Erwachsenenbildung.
Durch einfache Kommunikations-
regeln hilft sie Gruppenleitern aus
allen Bereichen, ihre Arbeit zugleich
wirksamer und humaner zu gestal-
ten. Sie schafft ein akzeptierendes
Klima und fordert bei allen Betei-
ligten eine verantwortungsbewufte
und konstruktive Haltung.

Vom Weltanschaulichen her ist
die TZI einem Wertsystem verpflich-
tet, das in gewissen Formulierungen
an Albert Schweitzer erinnert. So
die axiomatische Forderung:

«Ehrfurcht gebiihrt allem Leben-

digen und seinem Wachstum . .»;

«Das Humane ist wertvoll, In-

humanes ist wertbedrohend».
An den deutschen Idealismus er-
innert das Postulat der Freiheit in
Bedingtheit. Und die Aufforderung,
«sei dein eigener chairman» konnte
frei iibersetzt werden durch die Er-
mahnung, herauszutreten aus der
selbstverschuldeten Unmiindigkeit.

Gruppendynamische
Seminare

Methodenkurse
Einfiihrung in die themenzentrierte
Interaktion TZI
(nach Ruth Cohn)

Kursleiterin: Dr. Elisabeth Waellti,
Hoéheweg 10, 3006 Bern

Thema: Wie kann ich durch leben-
diges Lehren und Lernen meine
Erlebnisfahigkeit vertiefen und
berufliche Konflikte in der Arbeit
mit Jugendlichen und Erwachse-
nen besser bewaltigen?

Adressaten: Leiter von Arbeitsgrup-
pen aus allen Bereichen: Sozial-
arbeiter, Pfarrer, Psychologen,
Lehrer etc.

Termin:
Hiinigen BE: 11.-15. April, 19.-22.
Mai und 4.-8. Juli 1977
Einsiedeln: 1.-5. August, 19.-23.
September 1977;
Bigorio TI: 26.-30. Sept. 1977.

Kurskosten: Fr.250.—

Unterkunft: Vollpension pro Tag ca.
Fr. 38.—

Anmeldeschlufl jeweils 3 Wochen
vor Kursbeginn.

Einzahlung von Fr. 250.— auf Post-
checkkonto 30 - 66546 gilt als defini-
tive Anmeldung.

AUS JAHRESBERICHTEN

Nordwestschweiz. Sonderschul-
inspektorenkonferenz (NW SIK)

Der in Zusammenarbeit mit der
Schweiz. Heilpadagogischen Gesell-
schaft, Sektion SO organisierte Kurs
«Sprachanbahnung und sprachliche
Hilfen bei geistig Behinderten» wur-
de im 3. Quartal wiederholt. Er
wurde unter der Leitung von Herrn
August Bohny fiir Lehrer und Er-
zieher aus Tagesschulen und Hei-
men der Nordwestschweiz durchge-
fithrt. Aufler einem besseren Ein-
blick in die Moglichkeiten der Logo-
padie vermittelte der Kurs auch Ge-
legenheit zu interkantonaler Aus-
sprache iiber gemeinsame Probleme.
Der Kurs wurde sehr gut aufgenom-
men und allgemein als Bereiche-
rung empfunden.
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In der Heilpddagogischen Sonder-
schule Wohlen wurde die 2., von
Frau Wildi organisierte, Schulleiter-
tagung der Nordwestschweiz durch-
gefithrt. Auler Schulbesuchen fan-
den eine allgemeine Diskussion iiber
die Integration der Sonderschulen
sowie Gruppen-Diskussionen iiber
Einzelprobleme der Sonderschullei-
ter statt. Auch diese Veranstaltung
fand ein gutes Echo. .

Am 21./22. Oktober fand die Jah-
restagung der Schweiz. Gesellschaft
fiir Sozial- und Préaventivmedizin,
zusammen mit der Vereinigung der
Schweiz. Schulpsychologen und Er-
ziehungsberater, der Schweiz. Ge-
sellschaft fiir Kinder- und Jugend-
psychiatrie sowie der Konferenz der
NW SIK in Basel statt. Thema der
Veranstaltung war: Verhaltenssto-
rungen bei Kindern und Jugend-
lichen. Die Sonderschulinspektoren
beteiligten sich mit Referaten zum
Thema «die Forderung verhaltens-
gestorter Kinder aus der Sicht des
Bundesamtes fiir Sozialversicherung
und der NW SIK».

Besondere Probleme, welche in
Sitzungen des verflossenen Jahres
zur Sprache kamen, waren: der in-
terkantonale Beitragsausgleich, fiir
welchen sich die Sonderschulinspek-
toren seit ldngerer Zeit einsetzen;
die Entwicklung in den Schulen und
Heimen fiir geistig Behinderte, wo
sich der Riickgang der Kinderzahlen
auch deutlich bemerkbar macht; so-
wie das Problem der Sonderschulung
und erstmaligen beruflichen Aus-
bildung, wo verschiedentlich in den
Sonderschulen Erworbenes wieder
verlorengeht, sodafl eine Neurege-
lung ins Auge gefafit werden muf.

Vom Bundesamt fiir Sozialversi-
cherung (BSV) wurde die Konferenz
ersucht, zum Problem der zweck-
mafigen Schulorganisation und Aus-
bildung der Lehrkrafte fiir Gewoh-
nungsfahige Stellung zu nehmen.
Bisher wurden diese Kinder zu den
praktisch Bildungsfahigen gezahlt
und nicht als besondere Schiiler-
kategorie aufgefiihrt.

Hauptgesprachsstoff im Laufe des
Jahres war jedoch die «Terminologie
der Sonderschulen» sowie die Neu-
regelung des Verfahrens bei Sprach-
gebrechen bei Volksschiilern.
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Fiir die Terminologie hat die NW
SIK einen Vorschlag unterbreitet,
der nun auf gesamtschweizerischer
Ebene durch die anderen Regional-
konferenzen besprochen wird. Der
Vorschlag versucht einesteils die
Sonderschulen systematisch zu glie-
dern, andernteils diskriminierende
Bezeichnungen zu vermeiden. Eine
restlos befriedigende Losung wird
sich in diesem Bereich wohl kaum
finden lassen. Die erarbeiteten Un-
terlagen wurden von der Nordwest-
schweizerischen Erziehungsdirekto-
renkonferenz (NW EDK) auch der
Schweizerischen Zentralstelle fiir
Heilpadagogik zugestellt, welche
ihrerseits eine Sammlung aller in
der Schweiz giiltigen Gesetze, Ver-
ordnungen und Erlasse iiber das
Sonderschulwesen durchfiihrt.

Fiir das Problem der «Sprachge-
brechen von Volksschiillern in der
IV»> wurde ein Arbeitspapier erar-
beitet, welches nach Genehmigung
durch die von der gesamtschweiz.
EDK eingesetzten Arbeitsgruppe als
Grundlage fiir ihre Verhandlungen
mit dem BSV diente. An den Arbei-
ten dieser Arbeitsgruppe der vier
Regionen der EDK waren die Herren
Albrecht Bitterlin und Aug. Bohny
aktiv beteiligt. Die Vorarbeiten wa-
ren bis Ende September abgeschlos-
sen, sodaB die vorgesehene Neure-
gelung Ende Oktober von der ge-
samtschweizerischen EDK angenom-
men werden konnte. Das neue Ver-
fahren, welches den Kantonen mehr
Verantwortung iibertragt und eine
gleichmaBigere Anwendung der im
Gesetz vorgesehenen Leistungen der
IV erméglichen sollte, kann voraus-
sichtlich auf Frithjahr 1977 in Kraft
treten.

Im ganzen gesehen, diirfen wir
auf ein reich befrachtetes Arbeitsjahr
zuriickblicken. Mit Genugtuung diir-
fen wir feststellen, daf} einzelne Be-
mithungen um Koordination auch
zu einer Diskussion iiber den Rah-
men der Nordwestschweiz gefiihrt
haben. A. Bohny

Kantonales Sonderschulheim
zur Hoffnung in Riehen

Das ehemalige Kinderheim «Bi-
schoffshche» in Riehen steht seit
Frithjahr 1976 nun fiir schwerstbe-

hinderte Kinder zur Verfiigung. Da-
mit ist eine lange gewiinschte Ent-
lastung der Pflegeabteilung moglich
geworden.

Trotz groflerem Angebot an Mit-
arbeitern ist es immer noch sehr
schwer, fachlich gut ausgebildete Er-
zieher/innen und Pflegerinnen fiir
die Arbeit mit Schwerstbehinderten
zu interessieren. Man scheut eben
allgemein Nacht- und Sonntags-
dienste. Auch fehlt es in der Schweiz
an entsprechenden Schulungsmog-
lichkeiten fiir Pflegepersonal. Die
Vereinigung fiir Personalausbildung
fiir geistig Behinderte mochte nun
aber kiinftig dieser Sparte vermehrte
Aufmerksamkeit schenken. Bis jetzt
scheinen die Belange der Verhaltens-
gestorten dominiert zu haben.

Nach dem Bericht mufite das Ar-
beitsverhiltnis mit drei Mitarbeitern

wegen Unfahigkeit nach kurzer
Dauer aufgelost werden. Hz
LITERATUR

Hans-Dieter Schink: Kleine Schule fiir
Adoptiv- und Pflegeeltern. 178 S., Ernst
Reinhardt Verlag, Miinchen/Basel, Pbck.
Fr. 14.80.

Der Verfasser méchte mit seinem Buch
das gegenseitige Verstandnis aufbauen
helfen, sowie Ratschldge und Anregun-
gen fiir den Erziehungsalltag vermitteln
und iiber rechtliche Verhiltnisse auf-
klaren. Im Zentrum der Ausfithrungen
steht immer wieder das Kind und seine
Erzieher.

Im ersten Kapitel beschaftigt sich
Schink mit der Herkunft der Adoptiv-
und Pflegekinder.

Beweggriinde fiir die Aufnahme eines
Kindes sind das Thema des zweiten Ka-
pitels. Er legt dar, daB eine griindliche
Vorbesprechung mit der Vermittlungs-
stelle unumginglich ist, und wie viele
spitere Schwierigkeiten und Enttauschun-
gen Folge dieser Unterlassungssiinde
sein konnen. «Es besteht die Gefahr, das
dem Kind als Fehler und Mingel aus-
zulegen, was in Wirklichkeit Erwartungs-
fehler und Vorstellungsméngel der Er-
wachsenen sind» (S. 25). Als Perlen fiir
jedes Jugendamt gelten die Eltern, die
ein Kind aufnehmen, weil es Hilfe
braucht. Leider gibt Schink keine Hin-
weise iiber die Haufigkeit der verschie-
denen Motivationsgruppen. Hanselmann
beschreibt in seiner Einfithrung in die
Heilpadagogik eine Untersuchung iiber
Motive der Pflegekinderaufnahme. Von
100 untersuchten Aufnahmeangeboten
fand Hanselmann nur drei vermutlich
einwandfreie. Wihrend bei Hanselmann
in iiberwiegender Zahl die Pflegeeltern



ein Kind fiir die Mithilfe in Haushalt,
Landwirtschaft oder Geschéft brauchten,
gibt Schink XKinderlosigkeit, Bediirfnis
nach einem Spielkameraden fiir das ei-
gene Kind, Kindermadchen, um inner-
familidre Erziehungs- oder Eheprobleme
zu lésen («Nur ein Kind kann da noch
helfen»), Protesthaltung eigener Kind-
heitserlebnissen gegeniiber (DasKind soll
es besser haben»), Erwachsensein der
eigenen Kinder, Hilfebediirftigkeit der
verwaisten Kinder, finanzielle Erwagun-
gen als Motive an. Hier und da grassiert
sicher das Uebel des «an diesen Kindern
verdienen Wollensy. Haufig werden si-
cher Pflegekinder arbeitender Miitter in
Pflege genommen und schlecht «ge-
pflegts. Nur weil sie als Verdienstquelle
dienen, nehmen Frauen bis zu 10 Kin-
dern in Pflege, wobei sie erzieherischen
Problemen keineswegs gewachsen sind.
Hier miifiten Fiirsorgeamter einschreiten
und eher die gréBere Miihe auf sich neh-
men, weitere Pflegeplatze zu suchen, als
zufriedenzusein mit der erstbesten Unter-
bringungsgelegenheit, obwohl die kata-
strophalen Verhéltnisse in derartigen Fa-
milien oft hinlanglich bekannt sind. Si-
cher ist dem Verfasser zuzustimmen, daf}
Pflegeeltern recht entschadigt werden
miissen. Schon Hanselmann weist darauf
hin, daB8 zwar «die erzieherische Ein-
stellung und die erzieherische Hingabe
an ein solches Pflegekind iiberhaupt nicht
mit Geld bezahlt werden kann», aber
Essen, Kleidung, Wische usw. bezahlt
werden miifite. Schink: Pflegeeltern neh-
men es in Kauf, ihre Freizeit, Unabhén-
gigkeit und Bewegungsfreiheit einzu-
schranken, und ihre psychischen 1nd
physischen Krafte zusétzlich zu belasten.
Sie gehen zudem ein nur selten iiber-
schaubares Risiko ein, wenn sie ein Kind
in Pflege nehmen. Hieraus erwichst be-
rechtigterweise der Anspruch, durch die
offentliche Hand finanziell so ausgestat-
tet zu werden, daf} sie nicht noch oben-
drein aus eigener Tasche hinzuzahlen
missen. Wer also die Weichen dafiir
stellen will, unnétige Heimkinderschick-
sale zu vermeiden, der wird den Pflege-
familien neid- und anstandslos zugeste-
hen, daf} ihnen ein ausreichendes Pflege-
geld gezahlt werden muB.» (S. 35)

Im dritten Kapitel werden verschie-
dene Ausdriicke wie z.B. Tagespflege-
stelle, sozialpadagogische Pflegestelle
usw. erldutert. Dieses, wie die Kapitel
iiber Jugendamt (7), Vermittlungs- und
Beratungsdienste — allerdings mit Hin-
weisen auf Einrichtungen in Oesterreich
und in der Schweiz — (8) und Rechts-
fragen (9) miiBten fiir unsere schwei-
zerischen Verhiltnisse bearbeitet werden,
um das Buch auch in unserem Land in
allen Teilen lesenswert zu gestalten.

Kapitel vier ist Problemen der Pflege-
kinder, ihrer Eltern und Pflegeeltern ge-
widmet. Wichtig scheint mir hier der
Hinweis auf Probleme, die durch den
Umgang zwischen Pflegeeltern und leib-

lichen Eltern entstehen. «Leider gibt es
immer wieder Pflegeeltern, die mnicht
verkraften konnen, daf} das altere Pflege-
kind noch einen regelmiafigen bzw. un-
regelméBigen Kontakt mit der leiblichen
Mutter oder mit dem leiblichen Vater
pflegt und vielleicht sogar davon
’schwarmt’. Gelegentlich fiahrt es in den
Schulferien zu seinen Eltern und fillt
in seine alten Verhaltensgewohnheiten
oder Bindungen zuriick. Zeigt sich das
Pflegekind dann auch noch undankbar,
konnen die Pflegeeltern das Verhalten
des Kindes iiberhaupt nicht mehr ver-
stehen und geben es weiter.» (S.55)
Nicht selten kommt es zu Streit zwischen
Pflegeeltern und leiblichen Eltern. An
Pflegeeltern ergeht die Aufforderung,
«in diesen Eltern (gemeint die leiblichen
Eltern p.o.) Menschen zu sehen, die in
erhéhtem Mafle Hilfe brauchen, weil
ihnen nicht wie mir und dir rechtzeitig
geholfen wurde.» (S.59)

Kapitel fiinf bringt wohl als zentrales
Anliegen des Verfassers den Entwurf —
der nur Entwurf bleiben kann — einer
«Heilenden Padagogik». Das Verhiltnis
von Heilpadagogik als Beruf und heilen-
der oder helfender Piadagogik wird so
dargestellt, daBl Heilpadagogik eine «Hilfe
dafiir sein kann, dafl bestimmte Eltern
ihren Kindern gegeniiber heilende Pad-
agogen werden.» (Seite 61) Das Kind
grindlich wahrnehmen heifit aufmerk-
sam zuhoren und zuschauen kénnen. Nur
wenn Eltern das Kind wahrnehmen kén-
nen, konnen sie es verstehen und er-
ziehen. Mit seinem Verhalten will das
Kind oft den Eltern klarmachen, was es
nicht in Worten fassen kann. Oft sehen
Eltern in auffalligem Verhalten den Be-
ginn eines Kleinverbrechertums statt ei-
nen kindlichen Hilferuf. Diese Ueber-
legungen gelten nicht nur fiir Pflege-
und Adoptiveltern, sondern fiir alle Er-
zieher. g

Ein weiteres Kapitel widmet der Ver-
fasser «Adoptiv- und Pflegeeltern-Grup-
peny als eine neue Moglichkeit fiir das
aufgenommene Kind. Er legt dar, wie
wertvoll es fiir Adoptiv- und Pflege-
eltern sein kann, in Gruppen iiber ge-
meinsame Fragen und Néte zu disku-
tieren, wie aber die Elterngruppen in
Elterninitiativen gegen Mifstinde im
Verkehr mit Jugend- und Fiirsorge-
dmtern erfolgreich vorgehen kénnen und
so einzelnen bedrangten Eltern Hilfe
bieten kénnen.

Schink legt hier ein Buch vor, das vie-
len Eltern eine wertvolle Hilfe sein
kann. Das Buch entspricht dem Anspruch
des Verfassers ein «Sammelbecken von
Erfahrungen vieler Pflegeeltern und Ad-
optivfamilien zu sein ... ein Versuch zu
sein «moglichst viele Eltern mit Hilfe
vielfaltiger Informationen vor der leidi-
gen Feststellung zu bewahren: «Hétten
wir das schon damals gewufit, wire un-
sere Entscheidung nicht so, sondern so
ausgefallen. Hétten wir dies und jenes

einmal offen besprochen, statt es iiber
Jahre stillschweigend mit uns herum-
zuschleppen, wiren wir heute nicht in
dieser Lage. Hatten wir zu Anfang schon
davon gehort, hitten wir dem Kind und
auch uns manche Bedriangnis ersparen
konnen.» (Seite 7/8) Das Buch ist auch
Heilpddagogen zur Lektiire empfohlen.

Peter Osterwalder

Edmund Jung / Rolf Krenzer: Hilfen
zur Sexualerziehung Geistigbehinderters,
90 S., kart. DM/Fr. 15.80, 1976, Kemper
Verlag Staufen/Brsg.

Ein Buch, es sei gleich vorweggenom-
men, das Erziehern, Lehrern und Eltern
von Geistigbehinderten empfohlen wer-
den darf. Hier wird nicht um den «heiBen
Brei» herumgetappt und die Probleme
verniedlicht, wie wir das schon anderswo
erlebt haben. Die Tatsache, da} auch der
Geistigbehinderte seine Triebe und seine
Sexualitét hat, wird zur Kenntnis genom-
men, und es wird versucht, Hilfestellung
zu leisten. Noch zu oft wird dem behin-
derten Menschen all das vorenthalten,
was der «normale»> Mensch glaubt fiir
sich und seine seelische Gesundbeit be-
anspruchen zu diirfen. Oft sind es eigene
Verklemmungen und Unsicherheiten der
Erzieher/innen und Eltern oder anti-
quierte religiése Vorstellungen, die einer
gesunden Einstellung zur eigenen und
fremden Sexualitat im Wege stehen. Die
Probleme werden verdringt oder als un-
anstandig und siindig dargestellt. Damit
aber gerat gerade der behinderte Mit-
mensch in Konflikte, die zu Aggressionen
oder zur Abkapselung fithren kénnen. Da
kann dieses Buch helfen, den Zugang zu
einer neuen Sicht zu 6ffnen und Mad-
chen und Jungen eben so zu nehmen, wie
sie sind und nicht so, wie wir gerne méch-
ten, daB sie wiren. Es geht in allen Er-
ziehungsfragen letzten Endes immer wie-
der darum, auch im schwachen Mitmen-
schen eine Personlichkeit zu entdecken;
dazu gehdren aber stets auch seine Trieb-
anlage und seine Sexualitit. Das kann
fiir den Betreuer zu einem starkeren En-
gagement im Intimbereich fithren; er
wird dann seiner Aufgabe gerecht, wenn
er es verstanden hat, ein Vertrauens-
verhiltnis aufzubauen und sich selber
innerlich frei zu machen.

‘Wichtig ist natiirlich eine gute Zu-
sammenarbeit zwischen Eltern und Er-
ziehern. Leider steht einer solchen Zu-
sammenarbeit aber oft die Tatsache.im
Weg, daB wir es nicht selten mit geistig
behinderten Eltern zu tun haben. Darum
diirfen dann die iibrigen Bezugspersonen
nicht auch noch versagen.

Die angefiihrten Beispiele und Erzie-
hungshilfen kommen spiirbar aus der
Praxis und eignen sich darum auch fiir
die eigene Praxis. Es wird aber auch ein
reichhaltiges Angebot an Literaturan-
gaben mitgegeben, wobei auf kritische
Beleuchtung nicht verzichtet wird.

A. Heizmann
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Joe Kaufman: Mein erstes Buch vom
Korper. Unser Korper — wie er wichst,
wie er arbeitet, was er braucht. Aus dem
Amerikanischen iibersetzt von Barbara
Blezinger. Mit iiber 120 farbigen Illu-
strationen. Otto Maier Verlag, Ravens-
burg, 1976. 96 Seiten. Lam. Pp. 22.— DM.

In dieser umfassenden, ganz auf den
jungen Leser abgestimmten Darstellung
des amerikanischen Autors Joe Kaufman
steht alles Wissenswerte iiber Entstehung
und Wachstum des Menschen, die ein-
zelnen Korperteile und ihre Funktionen,
Ernahrung und Kérperpflege. Natiirlich
werden auch Fragen wie Zeugung und
Geburt eingehend behandelt. Diese «Auf-
klarungy geschieht aber ohne Peinlich-
keit und vollig selbstverstandlich.

Das Kind wird durch die — scheinbar
locker dahingezeichneten — humorvollen
Zeichnungen angeregt, sich mit der dazu-
gehorenden Sachinformation zu beschaf-
tigen, die iiberschaubar und sprachlich
unkompliziert vermittelt wird. Auch El-
tern machen beim Durchblattern dieses
ansprechenden, grofiformatigen Buches
immer wieder iiberraschende Entdeckun-
gen. Das Buch kann auch fiir Sonder-
schulen und Lernbehinderte bestens emp-
fohlen werden. Hz.

Kurt Heller: Intelligenz und Begabung.
«Studienhefte Psychologie», 142 Seiten,
10 Abb. Ernst Reinhardt Verlag, Miin-
chen/Basel. Pbck. DM 15.80.

Der bekannte Autor legt hier eine
iiberarbeitete und in einigen Punkten er-
ginzte Fassung des ersten Teils seines
Buches «Intelligenzmessung» vor. Er be-
leuchtet und erértert von verschiedenen
Aspekten her die Bedingungen intelligen-
ten Verhaltens, immer in der Blickrich-
tung auf padagogisch und bildungspoli-
tisch brennende Fragen.

So werden im ersten Kapitel die be-
deutendsten Intelligenz- und Begabungs-
theorien begrifflicher und phidnomeno-
logischer Art knapp dargelegt, auf etwas
breiterem Raum die wichtigsten Fakto-
rentheorien (Spearman, Meili, Thur-
stone, Guilford, Jager usw.). In klarer
und verstindlicher Sprache stellt Heller
die verschiedenen Modelle vor, gemiaf
dem neuesten Stand der Forschung und
mit Hinweisen auf Vor- und Nachteile
der einzelnen Theorien. Er klart auch
die Definitionsmerkmale der inhaltlich
oft iiberlappenden Begriffe und erleich-
tert so dem Leser das Studium der um-
fangreichen Primirliteratur. Darin liegt
fiir padagogisch-psychologische Diagno-
stiker, Berater, Psychologen, Soziologen
und Studierende ein groBer Wert dieser
Publikation.

Das zweite und umfangreichste Ka-
pitel befaBt sich mit den Fragen der Be-
dingungsstrukturen intelligenten Verhal-
tens, unter dem Aspekt der Anlage-Um-
welt-Problematik, der intra- und inter-
individuellen Entwicklungsverliufe, so-
wie der sozio-kulturellen Determinanten
unter besonderer Beriicksichtigung der
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Sprache (z.B. Bernsteins Theorie der
zwei schichtspezifischen Sprachkodes).
Heilpadagogen finden eine Uebersicht
iiber die endogenen und exogenen Ur-
sachen der Minderbegabung, und die
Lernbehinderten werden im dritten Ka-
pitel in die gezielten FérdermafBnahmen
einbezogen.

Denn nach seiner umfassenden Be-
standesaufnahme zeigt Heller zum Schluf3
erzieherische und unterrichtspadagogische
Moglichkeiten bei der praktischen Arbeit
des «Begabens» auf. GrofSle Bedeutung

" mifit er dabei der Kreativitit bei. Den

kreativititshemmenden Faktoren der
Schulrealitdt kann mit geeigneten Tech-
niken fiir das Kreativititstraining ent-
gegengewirkt werden. Damit wendet sich
das Buch an alle Lehrer, die aufgerufen
werden, nicht blo} das Schulsystem zu
bemingeln, sondern in ihrer praktischen
Téatigkeit selbst kreativ zu sein und die
Kreativitat — und das damit verbundene
«entdeckende Lernens — ihrer Schiiler
zu fordern. Evelyne Ritter

NEUE SIJW-HEFTE

Nr. 1381 Hii, Dorli von Rosmarie Me-
rian. Umschlagbild und Zeichnungen
von Antonella Bolliger-Savelli. Fiir das
erste Lesealter, von acht Jahren an.

Nein, Dorli ist diesmal nicht ein Mad-
chenname, sondern der Name eines Vier-
beiners, eines hélzernen Réfleins. Eng
befreundet ist der kleine Markus mit sei-
nem liebsten Spielzeug. Fast immer
siehst du sie beisammen. Dorli ist aber
auch ein feines Holzpferdchen und Mar-
kus ein lustiger Struwwelpeter. — Wer
sitzt plétzlich, stolz wie eine Konigin,
auf Dorli? Es ist Katrinli, das Madchen
vom Bauernhof. Den Grund, aus dem
Markus seinen Freund Dorli verschenkt
hat, erfahrt ihr aus dieser netten und zu-
letzt so spannenden Geschichte. Auch
Hilfsschiiler (Mittelstufe) lesen das
Heftchen mit Vergniigen. Auf der Un-
terstufe eignet sich die dankbare Ge-
schichte zum Erzahlen. H W.

Nr. 1384 «Die drei Diebe» von Tho-
mas Hardy, «Krippe und Kerze» von
K. F. Purdon, «Armer Weihnachitsmann»
von G. P. Sibley, Deutsch von Elisabeth
Schnack, Umschlag und Holzschnitte von
Robi WyB.

Die drei weihnachtlich gestimmten Er-
zdhlungen kénnen auch von Lernbehin-
derten der Mittel- und Oberstufe gut ver-
standen werden. Am besten wird ihnen
sicher die Kurzgeschichte von den drei
im Kasten eingeschlossenen Dieben ge-
fallen, wahrend die beiden andern Er-
zdhlungen ihnen eher etwas fremd blei-
ben diirften. Fremdartig muten auch die
grobflachigen, beinahe karikierenden
Holzschnitte an, vor allem weil man
sich zu subtilen Geschichten eben auch
das Feinere wiinschte. Sicher sind sie
kunstlerisch gut gelungen, das heiBit aber
noch lange nicht, da3 sich das Kind da-
mit befreunden kann. Hz

Nr. 1382 Miezi von Elisabeth Heck.
Umschlagbild und Zeichnungen von Sita
Jucker. Fiir das erste Lesealter, von sie-
ben Jahren an.

Was fiir eine eindriickliche, lehrreiche
Tiergeschichte! Jeder kleine Tierfreund —
und welches Kind ist keiner? — wird sich
herzlich freuen und sorgen mit der klei-
nen Katzenfreundin Susi. Ja, Susis Her-
zenswunsch, ein lebendiges Katzchen zu
besitzen, hat sich erfiillt.

Aber die schneeweile Miezekatze stellt
allzuviel Unfug an. Die Eltern erklaren
Susi, daBl Miezi auf einen Bauernhof ge-
hére. Welche Enttauschung fiir das tier-
liebende Kind! Nun geschieht zwar zu-
erst etwas Schlimmes, aber nachher
freundet sich Susi wieder mit einem an-
dern Kitzlein an. Der grofie Druck, die
klaren Satze und die vielen entziickenden
Zeichnungen sind dazu angetan, auch
Hilfsschiilern diese zu Herzen gehende
Geschichte schmackhaft zu machen. H.-W.

Nr. 1378 «Als Erich Késtner ein klei-
ner Junge war» gestaltet von Max Bolli-
ger, Illustrationen zusammengestellt von
Judith Olonetzky-Baltensperger.

Ein vergniigliches Heft zum Schmun-
zeln und Nachdenken. In einer «literari-
schen Collage» zaubert Max Bolliger ein
Bild des beliebten Autors hervor, und
welches Kind wire nicht begeistert von
Kastners Biichern, gibt aber zugleich Ein-
blick in eine Zeit, die mehr Entbehrun-
gen als Vergniigungen kannte. Daf} aber
auch eine zeitweise entbehrungsreiche
Jugendzeit viel inneres Gliick beinhalten
kann, das wird den jungen Lesern pla-
stisch vor Augen gefithrt. Und das ist
vielleicht das ganz Positive an diesem
Heft, daB es unsern Wohlstandskindern
zeigt, welches die wahren Werte sind.
Fir manche leisen Tone fehlen aller-
dings unsern Lernbehinderten die Ohren;
aber es ist noch so vieles in diesem Heft,
an dem sie sich freuen kénnen, daB wir
es auch fiir die Oberstufe warm empfeh-
len méchten. Herzlichen Dank, Max
Bolliger, fiir diese Gabe. Hz

Nr. 1380 Die Geschichte vom Apfel-
baum, v. Elisabeth Lenhardt. Umschlag-
bild u. Zeichnungen von Walter Grieder.
Fiir das erste Lesealter, von 8 Jahren an.

Der junge Leser durchwandert ein gan-

" zes Jahr an der Seite eines Apfelbaumes.

Viele anschauliche Zeichnungen helfen
mit, Klarheit zu bringen in den geheim-
nisvollen Kreislauf: «Von der Bliiten-
knospe zum reifen Apfel».

Die Geschichte erzihlt kurzweilig und
leicht verstandlich, wie der Apfelbaum
die vier Jahreszeiten, jede in ihrer Beson-
derheit, erlebt.

Trockene Wissenschaft hat keinen
Platz in diesem Heftchen, das auf der
Unter- oder Mittelstufe im Naturkunde-
unterricht gute Dienste leistet. Auch
zum Hilfsschiiler wird die Geschichte
des Apfelbaums Zugang finden. Sie wird
ihm helfen, manches zu verstehen, was
fiir ihn ein Réatsel war. HW.
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