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Schweizer Erziehungs-Rundschau

St.Gallen

Nr. 12

Marz 1977

Gibt es didaktogene Lernstorungen?

Gedanken zur Ganzwortmethode und zur Mengenlehre

Dr. med. Fritz Held

Die Ursachen irgendwelcher Lei-
stungsstérungen, Verhaltensstérun-
gen oder Gesundheitsstorungen des
Kindes konnen bei gleicher Sympto-
matik in seinem Organismus oder in
seinem Milieu liegen, haufig auch in
einem Zusammenwirken verschiede-
ner Faktoren aus beiden Bereichen.
Jede einseitige und monokausale Be-
trachtungsweise fiithrt zu Fehldia-
gnosen und Fehlbehandlungen. (Vgl.
vom Verf. «Fehldiagnosen und Fehl-
behandlungen beim psychisch auf-
falligen Kind» Selecta-Verlag). Die
richtige diagnostische Formel lautet
z. B. nicht: Neurose oder Hirnscha-
digung, sondern: Neurose weil Hirn-
schadigung, d. h. Neurose weil Labi-
lisierung, Sensibilisierung und Er-
niedrigung der Belastungsschwelle,
so daf} fiir diese Kinder auch nor-
male Milieueinfliisse pathogen wer-
den konnen. Oder: nicht immer ist
das Kind Opfer des Milieus, sondern
manchmal ist auch das Milieu das
Opfer des Kindes, d. h. es ist nicht
immer so, daf} die gefundenen Sto-
rungen des Milieus primér und die
Storungen des Kindes sekundar sind,
sondern es kann auch so sein, daB
umgekehrt die Storungen des Kin-
des primér sind (z. B. Hirnschadi-
gung, Reifungskrise usw.) und das
vorher intakte Milieu erst sekundér
in ein gestortes Milieu verwandelt
haben; hier kommt es bei einseitiger
Betrachtung oft zu einer Verwechs-
lung von Ursache und Wirkung.

Dies bedeutet, daf} jede einseitige
und voreilige Symptominterpreta-
tion vermieden werden mufl und
eine umfassende mehrdimensionale
Diagnostik erforderlich ist.

Referat fiir die Wissenschaftliche Arbeits-
tagung des Deutschen Instituts fiir Bil-
dung und Wissen, Niirnberg.

Dabei ist zu beachten, dal} es pri-
mare Storungen des Kindes gibt, die
milieuunabhéngig entstehen und ei-
ne Neurose vortauschen kénnen, be-
sonders dann, wenn die jeweiligen
Symptome dieser Storung zu abnor-
men Reaktionen des Milieus gefiihrt
haben und diese als Ursache ver-
kannt werden. Dazu gehoéren z. B.
Retardierungen und Teilretardie-
rungen, sei es mit einem Persistieren
von Funktionen und Verhaltenswei-
sen aus fritheren Reifungsstufen
oder sei es mit einem Fehlen von
altersgeméafBen Funktionen und Ver-
haltensweisen, dazu gehoren Rei-
fungsdissoziationen, Pubertatskrisen,
depressive Phasen in ihren verschie-
denen phobischen,
aggressiven, hypochondrischen, psy-
chosomatischen Maskierungen, lar-
vierte Epilepsien, Hirnschadigun-
gen, aber auch Wachstumsschiibe
und hypotone Blutdruckkrisen.

Dabei ist ferner zu beachten, daf
pathogene Milieufaktoren nicht nur
ausschlieflich im familiaren Milieu
gesucht werden diirfen, wie dies
vielfach zur Routine geworden ist,
sondern daB auch der zweite grofle
Lebensraum des Kindes diagnostisch
(und therapeutisch) miteinbezogen
werden muB: das schulische Milieu.
Denn nicht nur Mingel, Konflikte,
Belastungen und Erziehungsfehler
im familidren Milieu konnen bei
bestimmten Kindern Neurosen er-
zeugen, sondern ebenso auch zu gro-
Be Klassen, zu haufiger Lehrerwech-
sel, zu viele padagogische Experi-
mente, ein zu einseitiges Leistungs-
und Ausleseprinzip schon in den er-
sten Grundschulklassen ohne Riick-
sicht auf Spatentwickler und Teil-
leistungsschwachen, eine Omega-
Position des Kindes in der Klasse,
eine als Dummbheit oder Faulheit

zwangshaften,

e
&\

Inhalt / Sommaire

Dr. med. Fritz Held:
Gibt es didaktogene Lern-

stéorungen ? 289
Hellmut Becker:

Schwierigkeiten der Bildungs-

reform in der Welt —

Chancen in der Schweiz 299
Schweizer Umschau 303
Internationale Umschau 303
Buchbesprechungen 303

Meta Mannhart:
Gruppenarbeit mit geistig behinder-
ten Teenagern in ihrer Lebensgruppe 307

In der Schweizer Erziehungs-Rundschau
veroffentlichte Artikel geben ausschlief3-
lich die Meinung der Verfasser, nicht der
Redaktionen wieder. Die Zeitschrift ist
ein Forum freier padagogischer Aus-
sprache.

oder der
Lehrer, der zu nervods, zu iiberfor-
dert, zu ehrgeizig, zu autoritdr, zu
antiautoritar ist.

Und schlieBlich ist dabei zu be-
achten, dafl zum schulischen Milieu
nicht nur die ebengenannten Fakto-
ren gehoren, sondern ein weiterer
wesentlicher Faktor, nadmlich die
Unterrichtsmethode, vor allem die
Unterrichtsmethoden in den ersten
Grundschulklassen. Dieser Faktor
wurde mit der Einfithrung neuer
Unterrichtsmethoden fiir das Lesen
und Schreiben (Ganzwortmethode)
und fir das Rechnen (neue Mathe-
matik und Mengenlehre) aktuell
und wurde bisher medizinisch viel

verkannte Legasthenie,
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zu wenig beriicksichtigt. Mit seiner

Einbeziehung eroffnet sich ein ganz
neues Forschungsfeld. Denn die hy-
pothetische Fragestellung lautet:

Sind diese Unterrichtsmethoden
als solche in der Lage, bei be-
stimmten Kindern in einem be-
stimmten Alter Lernstérungen
und damit Schreib-Lese-Stérun-
gen bzw. Rechenstérungen zu ver-
ursachen?

Oder andes formuliert: Kann
man dem Gehirn des Kindes zu
jeder beliebigen Zeit jede belie-
bige Fiitterung in jeder beliebigen
Weise anbieten ohne Riicksicht
auf den Reifegrad der verschie-
denen Hirnfunktionen, auf ihre
spezifische Programmierung und
auf ihre spezifische Funktions-
weise? Oder kann durch eine fal-
sche Fiitterung eine Blockierung
der Funktion, der Speicherungs-
fahigkeit, der Reifung verursacht
werden?

Zur Beantwortung dieser Fragen
reichen péddagogische, mathemati-
sche und didaktische Theorien allein
nicht aus, hier sind auch medizi-
nische, psychologische, anatomische,
neurologische, -  hirnphysiologische
und sogar biochemische Aspekte er-
forderlich.

Denn zum Lernen gehort nicht
nur die Lernmethode, sondern auch
das Kind mit seinen biologischen
und psychologischen GesetzmaBig-
keiten, die bei der Einfithrung neu-
er Lernmethoden zu beriicksichtigen
sind. Und Lesen, Schreiben, Rech-
nen sind nicht nur padagogische
Funktionen, sondern auch Hirn-
funktionen. Mit unserer Wissen-
schaft von diesen Hirnfunktionen
aber sind wir noch nicht im Sta-
dium gesicherter Kenntnisse, son-
dern noch im Stadium des Sam-
melns von Erfahrungen, im Stadium
der Arbeitshypothesen, der Denk-
modelle.

Denkmodelle sind nicht Selbst-
zweck, sondern Mittel zum Zweck,
namlich Schliissel, mit denen sich
vielleicht eine Tiire aufschlieffen
148t zu neuen Aspekten, die uns bei
der Losung des Problems ein Stiick
weiterbringen. Denkmodelle sind
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nicht falsch oder richtig, sondern
brauchbar oder unbrauchbar, und
es gibt sogar Beispiele in der Wis-
senschaft, daf§ richtige Tiiren mit
Schliisseln aufgeschlossen wurden,
die sich spéter als falsch erwiesen
haben.

Die Arbeitshypothesen des Ver-
fassers gehen von neurologischen
Erfahrungen bei bestimmten Hirn-
schiadigungen aus: wird das Gehirn
an bestimmten Stellen geschadigt,
entstehen ganz spezifische Funk-
tionsausfille, die darauf hinweisen,
daf} es fiir spezielle Hirnfunktionen
spezielle Hirnzentren gibt (die be-
kanntesten sind das motorische Zen-
trum, das sensible Zentrum, das
Seh- und Hérzentrum, das Sprach-
zentrum) und daf} diese verschiede-
nen Hirnzentren ihren Aufgaben
entsprechend ganz spezifisch pro-
grammiert sind. Wenn némlich ei-
ne bestimmte Stelle der linken Hirn-
halfte geschadigt wird, entsteht ei-
ne Sprechst6rung, bei der bisher ge-
laufige Ganzworte im Wortschatz
plotzlich fehlen (Aphasie); daraus
148t sich folgern, daB es ein Sprech-
zentrum gibt, in dem offenbar Ganz-
worte gespeichert sind, denn bei
seiner Schadigung fallen Ganzworte
aus.

Wird die linke Hirnhéalfte an ei-
ner anderen Stelle geschéadigt, ent-
steht eine Lese-Schreib-Stérung, bei
der bisher geldufige Einzelbuchsta-
ben plotzlich nicht mehr erkannt
werden (litterale Alexie und Agra-
phie); daraus 148t sich folgern, daf}
es ein Lese-Schreib-Zentrum gibt,
in dem offenbar Einzelbuchstaben
gespeichert sind, denn bei seiner
Schéadigung fallen Einzelbuchstaben
aus. — Wird die linke Hirnhalfte
schlieBlich an einer dritten Stelle
geschéddigt, entsteht eine Rechenstt-
rung, bei der bisher geldaufige Zah-
len plétzlich nicht mehr erkannt
werden (Akalkulie); daraus lafit
sich folgern, daB es ein Rechenzen-
trum gibt, in dem offenbar Zahlen
gespeichert sind, denn bei seiner
Schidigung fallen Zahlen aus. Daf}
Buchstabenerkennung und Zahlen-
erkennung zwei verschiedene Funk-
tionen sind, geht auch daraus her-
vor, daf} bei einer Legasthenie auch
dann die Erkennung von Zahlen

und das Rechnen intakt sind, wenn
die Buchstabenerkennung schwer
gestort ist.

Diese Hypothese, daB} bestimmte
Funktionsbereiche des Gehirns auf
die Speicherung spezifischer Infor-
mationen programmiert und spezia-
lisiert sind, erfdhrt neuerdings auch
noch durch zwei andere wissen-
schaftliche Disziplinen Unterstiit-
zung: durch die Ethologie (vgl. Ei-
bel-Eibesfeldt: «Der vorprogram-
mierte Mensch») und durch mole-
kularbiologische Forschungen, die
darauf hinweisen, daBl Informatio-
nen im Gehirn tatsachlich streng
lokalisiert gespeichert werden kon-
nen (vgl. G. F. Domagk: «Bioche-
mische Grundlagen der Informa-
tionsspeicherung» Ztschr. Aerztl.
Praxis 1974 Nr. 24). Die hirnphysio-
logischen Erkenntnisse, dafl es ein
Wahrnehmungszentrum gibt, das
zunichst einmal alle visuellen, aku-
stischen, sensorischen Informationen
sammelt und sie dann an andere
Hirnbereiche weiter gibt, spricht
nicht gegen diese Hypothese, die ja
mit ihren Ueberlegungen gerade
dort beginnt, wo diese gesammelten
Informationen auf noch nicht ge-
klarte Weise an jene anderen, spe-
zialisierten Hirnbereiche weiterge-
geben werden. Um eben diese Be-
reiche geht es, und hier wird
die Molekularbiologie weiterhelfen
miissen.

Mit Hilfe der dargestellten Ar-
beitshypothesen soll nun versucht
werden, eine Antwort zu finden
auf die bereits genannte Frage, ob
bei bestimmten Kindern durch die
Ganzwortmethode eine Legasthenie
und analog durch die Mengenlehre
eine Rechenschwiche verursacht
werden kann, ob es also so etwas
wie eine «didaktogene Lernstérung»
gibt. Am Rande sei noch ein wei-
teres erwahnt, was gegen ganzheit-
liche Lernmethoden im allgemeinen
sprechen kénnte: alle Lernfunktio-
nen des Gehirns, sei es das Lernen
von kérperlichen oder von psychi-
schen Funktionen, sind offenbar
auf Synthese programmiert, d.h.
so, dafl immer vom Elementaren
zum Differenzierten aufgebaut wird.
Dies scheint eine «Urprogrammie-
rung» zu sein, die noch von unserer



chemischen und biologischen Evolu-
tion in jeder unserer Zellen steckt.
Denn auch bei der Evolution han-
delt es sich ja um nichts anderes
als um einen grofien Lernprozef} der
Natur, in dem Atome gelernt haben
sich zu Molekiilen zu verbinden
und in dem Einzeller lernen mufiten
sich zu Vielzellern zu entwickeln.

I. Legasthenie

Legasthenie bedeutet Rechtschreib-
und Leseschwéche beim mindestens
durchschnittlich intelligenten Schul-
kind. Von schulischer Seite hort
man bisweilen, sie sei ein rein péad-
agogisches Problem, und die Aerzte
sollten sich nicht um Dinge kiim-
mern, von denen sie nichts verste-
hen. Kompetenzstreitigkeiten sind
unfruchtbar; wichtig allein ist Zu-
sammenarbeit zur Losung eines ge-
meinsamen und ernsten Problems.
Abgesehen davon aber setzen wir
eine gute Tradition fort, wenn wir
uns als Aerzte um das Legasthenie-
Problem kiimmern, denn vor nahezu
90 Jahren war es ein Arzt, der
Braunschweiger Schularzt Dr. Berk-
han, der die Legasthenie entdeckte,
und danach waren es lange Zeit
Aerzte, die dariiber publizierten.

Es gibt gewichtige Griinde, war-
um die Aerzte nicht nur berechtigt,
sondern auch verpflichtet sind, sich
mit der Legasthenie sehr intensiv
zu beschaftigen:

1. Die Legasthenie ist eine Teil-
funktionsstorung, eine Teilleistungs-
schwiche des Gehirns, die aus ver-
schiedenen — noch zu besprechen-
den — Ursachen zustande kommen
kann und die behandlungsfahig und
normalisierbar ist. Und es gehort
nun einmal zu den ureigensten Auf-
gaben der medizinischen Wissen-
schaft, korperliche oder psychische

Funktionsstorungen zu erforschen

und zu behandeln.

2. Nicht nur die Ursachen, son-
dern auch die Folgen der Legasthe-
nie fallen in den medizinischen Be-
reich, und sie gehen weit iiber das
Schulische hinaus: die schulischen
MiBerfolge, die Verkennung der
Legasthenie — als Dummbheit oder
Faulheit — durch mangelhaft in-
formierte Lehrer und Eltern, die
daraus entstehenden Frustrierungen

und Deklassierungen zu Hause und
in der Schule (die Legastheniker
spielen in unserem Zivilisationsbe-
reich die Rolle von Analphabeten!)
fithren nicht nur zu falschen schuli-
schen und damit sozialen Weichen-
stellungen (im Extremfall Sonder-
schule statt Oberschule: Weinschenk
hat in Sonderschulen einen hohen
Prozentsatz von unerkannten Leg-
asthenikern mit Intelligenzquotien-
ten bis 130 gefunden (Deutsches
Aerztebl. H. 19/1973), sondern fiih-
ren auch zu fortschreitender Ent-
mutigung und Demoralisierung die-
ser Kinder, die dann je nach Tem-
perament ganz verschieden reagie-
ren:

Die einen reagieren mit Verhal-
tensstérungen (dazu gehoren Ag-
gressionen, Abwehrreaktionen gegen
Schule und Lernen, Ausweichreak-
tionen und vor allem die sogenann-
ten Imponierhandlungen, die sich
von den Klassenkaspereien bis zu
kriminellen Handlungen steigern
konnen) ; andere reagieren mit neu-
rotischen Gesundheitsstérungen (da-
zu gehoren Depressionen bis zu
Selbstmordtendenzen, Angstneuro-
sen, Zwangsneurosen usw. mit Aus-
weitung bis zur kompletten Fami-
lienneurose) ; wieder andere reagie-
ren mit psychosomatischen Gesund-
heitsstorungen (dazu gehéren Kopf-
weh, Bauchweh, Uebelkeit, Schlaf-
und Kreislaufstérungen usw.).

Mit diesen Stérungen aber er-
scheinen die Kinder in den &rzt-
lichen Sprechstunden, so daf} es
auch hier wieder zwangslaufig die
Aerzte sind, die mit der Legasthe-
nie konfrontiert werden. Es sollte
deshalb nicht verwundern, daB sich
gerade die Aerzte mit der Erfor-
schung der Legasthenie und den
Behandlungsmoglichkeiten befassen.

Wir gehen also hypothetisch da-
von aus, dafl das Schreiben-Lesen
wie ‘das Sprechen, das Rechnen, das
Gehen, das Séhen usw. eine Funk-
tion des Gehirns ist und dort wie die
anderen Funktionen ein eigenes
Zentrum hat, das wir Lese-Schreib-
Zentrum nennen. wollen.

Die Funktionen der Motorik und
der Sinnesorgane gehéren zu den
angeborenen Fahigkeiten, den In-

stinkten, und brauchen nicht erst
gelernt zu werden, sondern sind von
vornherein fix und fertig program-
miert und mit den jeweiligen Infor-
mationen gefiittert, so daB sie ganz
von selbst funktionieren, sobald sie
reif genug sind.

Die Funktionen des Sprechens, des
Lesens und Schreibens und des Rech-
nens dagegen gehoren nicht zu den
Instinkten, sondern miissen gelernt
werden. Das heifit, die- fiir diese
Funktionen vorgesehenen Hirnzel-
len sind zwar auf ihre jeweiligen
Spezialaufgaben vorprogrammiert,
miissen aber gefiittert werden, und
zwar das Sprachzentrum mit Wor-
ten, das Lese-Schreib-Zentrum mit
Buchstaben und das Rechenzentrum
mit Zahlen.

Denn das Sprachzentrum ist auf
die gegenseitige Verstandigung pro-
grammiert; da diese mit Worten ge-
schieht, muf} es entsprechend mit
Worten gefiittert werden, die es
dann zum jederzeit abrufbaren
Wortschatz speichert.

Das Lese-Schreib-Zentrum dage-
gen ist darauf programmiert, diese
Worte festzuhalten (= schreiben),
um sie jederzeit wieder reproduzie-
ren zu konnen (= lesen), also auf
das Bilden und Erkennen von Wor-
ten. Diese Aufgabe 16st es anders als
das Sprachzentrum, denn es spei-
chert nicht eine Vielzahl von Wor-
ten, sondern nur eine konstante Zahl
von Einzelbuchstaben (in unserem
Sprachbereich sind es 25 Grund-
buchstaben mit ihren Varianten).
25 Buchstaben lassen sich durch
Aenderungen ihrer Folge so oft kom-
binieren, dafl daraus eine astrono-
misch grofie Zahl von Worten gebil-
det werden kann. Dabei benutzen
die verschiedenen Sprach- und Kul-
turbereiche zur Verschliisselung des-
selben Begriffes ganz verschiedene
Zeichen, Elemente und Sequenzen
(die vielzitierte chinesische Schrift
spricht also nicht gegen diese Hypo-
these).

Denselben «Trick» verwendet die
Natur iibrigens, um in der Zelle mit
einer ebenfalls konstanten Zahl von
nur 20 EiweiBbausteinen und ih-
ren Kombinationsmoglichkeiten ei-
ne Unzahl von Informationen auf
allerkleinstemm Raum zu speichern).
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Das Lese-Schreib-Zentrum muf
also nicht mit Ganzworten, sondern
mit Einzelbuchstaben gefiittert wer-
den, wenn es funktionieren soll,
und es darf angenommen werden,
dafl diese Buchstaben im Lese-
Schreib-Zentrum sogar in einer
ganz bestimmten Reihenfolge ge-
speichert werden, namlich alphabe-
tisch, denn es gibt in den meisten
alten und neuen Sprachen eine sol-
che «natiirliche» Buchstabenfolge,
wie es ja auch eine natiirliche Zah-
lenfolge (1, 2, 3...) gibt, und wie
das Ordnungsprinzip in der Biologie
iiberhaupt eine grofie Rolle spielt.

Zur Grundausstattung des Lese-
Schreib-Zentrums gehort also gewis-
sermafen das Alphabet, zu seinen
Grundfunktionen gehort das Erken-
nen, Unterscheiden und Speichern
von Einzelbuchstaben. Erst wenn
diese Voraussetzungen erfiillt sind,
ist es zu den differenzierten Leistun-
gen des Lesens und Schreibens im-
stande.

Dazu kommt noch ein Weiteres:
die Funktionsfahigkeit eines Hirn-
zentrums hangt nicht nur von seiner
richtigen Programmierung und Fiit-
terung ab, sondern auch von seiner
biologischen Reife, wobei die Rei-
fungstermine ganz verschieden sind:
das Sprachzentrum, das auch stam-
mesgeschichtlich das Aeltere ist, ist
bereits um das 2. Lebensjahr reif und
damit funktionsfahig, das stammes-
geschichtlich jiingere Lese-Schreib-
Zentrum und das Rechenzentrum
dagegen erst um das 6. Lebensjahr
(was den Kindern vor diesem Zeit-
punkt an scheinbarem Lesen beige-
bracht wird, ist keine Leistung des
ja noch unreifen Lese-Schreib-Zen-
trums, sondern lediglich ein Aus-
wendiglernen von Wortbildern mit
Hilfe der im [ja bereits reifen]
Sprachzentrum gespeicherten Ganz-
worte, also kein produktives Lesen).

SchlieBlich ist es noch wichtig zu
wissen, daB} jedes Hirnzentrum zur
Erfiilllung seiner Aufgabe ausfiih-
rende Organe, Instrumente, also
Werkzeuge braucht: das Sprechen
benétigt den Kehlkopf, die Zunge,
die Lippen, das Lesen benétigt die
Augen und das Schreiben benétigt
die Hand. Daraus folgt, daB zur
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Funktionsfahigkeit eines Hirnzen-
trums nicht nur seine richtige Pro-
grammierung und Fiitterung und
seine biologische Reife gehort, son-
dern auch seine Zusammenschal-
tung mit dem dazugehérigen Werk-
zeug. Dies bedeutet, dal das Lese-
Schreib-Zentrum zum Lesen. mit den
Zentren fiir das Sehen und fiir die
Augenbewegungen  zusammenge-
schaltet sein muB}, und zum Schrei-
ben mit dem motorischen Zentrum
fiir die Handbewegungen. Und nun
kommt das Besondere: das Sprach-
zentrum, das Lese-Schreib-Zentrum
und das Rechenzentrum sind nur in
einer Hirnhalfte, also einseitig an-
gelegt, und zwar beim Rechtshinder
in der linken und beim Linkshinder
in der rechten Hirnhalfte (auch dies
weifl man wiederum durch Schadi-
gungen dieser Hirnhéalften), wih-
rend das Zentrum fiir die Motorik
ebenso wie das Seh- und Hoérzen-
trum paarig, d.h. in beiden Hirn-
hélften, angelegt ist. Dabei ist das
Lese-Schreib-Zentrum immer mit
dem Handzentrum zusammenge-
schaltet, das in derselben Hirnhalfte
liegt, das aber aufgrund gekreuzter
Nervenbahnen die Motorik der an-
deren Korperhilfte steuert. So
kommt es, daf} fiir das linksseitige
Lese-Schreib-Zentrum die rechte
Hand die dazugehérige Schreib-
hand ist und umgekehrt. Oder an-
ders formuliert: das linksseitige Le-
se-Schreib-Zentrum bildet mit der
rechten Schreibhand eine anato-
misch begriindete Funktionseinheit
und umgekehrt. Wird diese Funk-
tionseinheit durch die Umerziehung
eines Linkshanders zum Schreiben
mit der rechten Hand zerstért, dann
wird damit das Lese-Schreib-Zen-
trum in seiner Funktion blockiert
und es kann eine Legasthenie ent-
stehen. Dies also ist die Rolle der
Linkshiandigkeit bei der Legasthe-
nie: nicht die Linkshdndigkeit als
solche ist der Risikofaktor, sondern
die umerzogene Linkshandigkeit.

Aus diesen theoretischen Erlaute-
rungen wird verstindlich, da§ die
Legasthenie als Funktionsstorung
des Lese-Schreib-Zentrums auf ver-
schiedene Weise entstehen iann:

1. Eine Legasthenie kann entste-
hen, weil das Lese-Schreib-Zentrum

in seiner Funktion blockiert wird:
dies kann geschehen durch die ge-
nannte Umerziehung einer Links-
héandigkeit, und dies kann ebenso
geschehen durch eine falsche weil
programmierungswidrige Fiitterung
mit Ganzworten statt mit Einzel-
buchstaben, wie das bei der Ganz-
wortmethode der Fall ist. Nur ein
ausgereiftes und gut funktionieren-
des Lese-Schreib-Zentrum ist in der
Lage, aus den angebotenen Ganz-
worten von vornherein die Einzel-
buchstaben zu erkennen, zu isolie-
ren und sie in der richtigen Reihen-
folge zu speichern; ein funktions-
schwach angelegtes oder retardiertes
Lese-Schreib-Zentrum vermag diese
Sonderarbeit nicht zu leisten und
wird legasthenisch.

2. Eine Legasthenie kann ferner
entstehen, weil das Lese-Schreib-
Zentrum unreif geblieben ist, denn
Unreife . ist gleichbedeutend mit
Funktionsschwiche. Eine solche Rei-
fungsverzogerung des Lese-Schreib-
Zentrums kann anlagemifig, d.h.
erblich zustande kommen, so wie es
ja auch anlagemiéfige Spatentwick-
ler im Gehen oder Sprechen gibt. —
Eine Entwicklungsverzogerung des
Lese-Schreib-Zentrums kann aber
auch erworben sein durch reifungs-
hemmende Einfliisse auf diesen
Hirnbereich in der frithen Kindheit
(solche Reifungsbremsen konnen
sein  Frithgeburt, Mangelgeburt,
Sauerstoffmangel bei der Geburt,
Ernahrungsstérungen oder andere
Krankheiten im Sauglingsalter).
Diese reifungshemmenden Einfliisse
sind jedoch gleichbedeutend mit
Hirnschddigungen, denn es werden
dabei keine Hirnzellen zerstort und
die Intelligenz bleibt intakt, son-
dern es kommt lediglich zu einer
voriibergehenden Reifungsblockie-
rung und damit Reifungsverzoge-
rung der betroffenen Hirnzellen
und Hirnbereiche. B

Aus den theoretischen Erlauterun-
gen wird auch verstandlich, wie ei-
ne Legasthenie aussieht und warum
sie so aussieht: auf welche Weise die
Funktionsschwiche des Lese-Schreib-
Zentrums auch entstanden sein mag,
es sind in jedem Fall immer seine
Grundfunktionen gestért, namlich



Schulheim Kronbihl

Sonderschule fiir mehrfach behinderte Kinder

Erzieherin

welche 11 koérperlich und geistig behinderte
Buben und Méadchen pflegerisch und erziehe-
risch durch die Woche hindurch begleitet.

Ihr obliegt es, den Tagesablauf zu gestalten
und fiir die Kinder eine Atmosphére der Ge-
borgenheit und Sicherheit zu schaffen. Zur
Mithilfe stehen ihr drei Praktikantinnen und
Praktikanten zur Verfligung, die sie auch an-
leitet und fuhrt.

Wir freuen uns auf das neue «Glied» in unserer
christlichen Heimgemeinschaft und heiBen sie
herzlich willkommen.

A Néhere Auskiinfte erteilt gerne der Heimleiter,
~ H. Gertsch, Schulheim Kronbiihl, Arbonerstr. 5,
9302 Kronbiihl, Telefon 071 24 41 81.

Gymnasium Glarisegg

Internatsschule fiir Knaben und Méadchen
mit eidgendssisch anerkannten Maturitaten
8266 Steckborn am Untersee

Wir suchen

Heimleiterin/Gymnasiallehrerin
oder Heimleiterehepaar

(Haus fir 12-14 Madchen). Wohnung steht zur
Verfiigung. Unterrichtsfacher: verschiedene
Kombinationen méglich.

Heimleiter/Gymnasiallehrer
oder Heimleiterehepaar

(Haus fur 12-14 Schiiler). Unterrichtsfacher:
verschiedene Kombinationen mdglich.

Eine der beiden Fachkombinationen sollte
Geschichte enthalten.

Anstellung nach Vereinbarung.

Bewerbungen sind mit den liblichen Ausweisen
an die Direktion zu richten, die auch nahere
Auskiinfte erteilt (Telefon 054 829 10).

Schulheim Kronbthl

Christlich gefiihrtes Sonderschulheim fiir mehr-
fach behinderte Kinder.

Wir suchen fir sofort oder nach Vereinbarung

Hausbeamtin/
Hauswirtschaftslehrerin

oder Person mit &hnlicher Ausbildung zur Fiih-
rung unseres Heimhaushaltes. Unsere Heim-
familie umfaBt ca. 90 Personen.

Von der neuen Mitarbeiterin erwarten wir, daf3
sie selbst Hand anlegt, wo dies nétig ist.

Néhere Auskunft erteilt gerne Herr Gertsch,
Schulheim Kronbiihl, ArbonerstraBe 5, 9302
Kronbiihl, Telefon 071 24 41 81.

Kindergartnerin/Lehrerin

Wir suchen auf den 18. April 1977 (Schuljahr-
beginn) fir unsere

Gewdhnungsklasse

(6—8 praktisch-bildungsfahige Knaben und
Méadchen im Alter von 6—10 Jahren) eine

wenn moglich mit heilpaddagogischer Ausbil-
dung oder entsprechender Berufserfahrung.

Gerne geben wir weitere Auskiinfte, bevor Sie
sich mit den ublichen Unterlagen bis Mitte
Marz schriftlich bewerben.

Direktion und Schulleitung

Stiftung Kinderheim Biihl
8820 Wadenswil/ZH
Telefon 01 7501 18
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An der Heimschule im stadtzircherischen
Kindererholungsheim Celerina GR

ist auf Beginn des Schuljahres 1977/78

eine Lehrstelle der Primarschule und
eine Lehrstelle der Oberstufe

provisorisch oder definitiv zu besetzen. Es handelt
sich um zwei Abteilungen von ungefdahr 10 normal-
begabten Kindern, die aus gesundheitlichen Grin-
den im Heim weilen. Der Schwerpunkt der Ein-
weisungsgriinde liegt auf der Asthmaindikation,
aber auch bei Kindern, die in einem weiteren
Sinne erholungsbedurftig sind, was Sozialfalle und
erziehungsschwierige Kinder einschlieBt.

Die Oberstufe ist eine gemischte Abteilung der
Ober-, Real- und Sekundarschule, je nach Zusam-
mensetzung der Heiminsassen, allerdings ohne
I1l. Sekundarklasse.

Heilpadagogische Ausbildung oder heilpadago-
gische Unterrichtserfahrung sind sehr erwiinscht.
Die Anstellungsbedingungen und Besoldungsan-
sitze sind gleich wie bei den Sonderklassen-
lehrern in der Stadt Zirich. Die Unterrichtsver-
pflichtung betrdagt 28 Wochenstunden. Die Betreu-
ung der Kinder wahrend der Freizeit erfolgt durch
das Heimpersonal. Nahere Auskiinfte an ernsthafte
Interessenten erteilt der Abteilungssekretar 1l des
Schulamtes der Stadt Zirich, Telefon 01 36 12 20.

Richten Sie bitte Ihre Bewerbung mit den lblichen
Unterlagen unter dem Titel «<Heimschule Celerina»
so bald als méglich an den Schulvorstand der
Stadt Ziirich, Postfach, 8027 Ziirich.

' Der Schulvorstand

B BASLER
JUGENDHELV

sucht per 1. Juni 1977

Leiter der Aufnahmeabteilung

Es handelt sich um die Leitung der geschlossenen
Aufnahme- und Durchgangsstation fiir Kinder und
Jugendliche im Alter zwischen 12 und 18 Jahren.

Die Abteilung kann max. 14 Klienten beherbergen.
“*«: <R o oy 1

Voraussetzungen:

Dipl. Erzieher, dipl. Sozialarbeiter, Heilpddagoge oder
artverwandte Ausbildung. Praktische Erfahrung in
der Betreuung von besonders schwierigen Kindern
und Jugendlichen. Fahigkeit, selbstindig eine Mit-
arbeitergruppe zu fiihren, Freude am regen Verkehr
‘mit verschiedenen Behérden.

Anstellungsbedingungen:
gemaB dem baselstadtischen Lohngesetz.

Interessenten wenden sich an den Leiter des Basler
Jugendheimes, Hrn. M. Baumgartner, Nonnenweg 72,
4012 Basel, Telefon 061 43 98 20.

Erziehungsberatung und Kinder-
psychiatrischer Dienst, Wallis

An der Erziehungsberatung und Kinderpsy-
chiatrischen Dienst im Oberwallis ist auf den
1. Mai 1977 die Stelle einer

Logopéadin (Logopédden)

neu zu besetzen.

Interessenten melden sich schriftlich an die
Dienstchefin Fraulein Bertrand, Service Mé-
dico-Pédagogique Valaisan, av. de France 37,
1870 Monthey, Telefon 025 413 20.

Fiir Auskiinfte wende man sich an Herrn B.
Kippel, Logopéde, Erziehungsberatung, 3900
Brig, Telefon 028 3 37 15.

Wir suchen ein gewandte Lehrerin (24-28) fir
eine interessante Stelle als

Fiirsorgeassistentin

zur Betreuung von Patienten in einem moder-
nen, groBen Altersheim.

lhre Talente:

— Organisation (Arzt, Mutationen usw.)

— Administration (Post, Kartei usw.)

— Betreuung alter Menschen (Umgang im Ge-
sprach)

— Aufrichtigkeit und Offenheit

Wir bieten lhnen:

— beste Sozialleistungen und Entléhnung
— modernes Zimmer

— interessante Weiterbildung

Sie werden von uns bestens eingefiihrt auf
Ihrem neuen Beruf — also keine Angst, melden
Sie sich!

Chiffre 2227 Schweizer Erziehungs-Rundschau,
Inseratenverwaltung, Kreuzstr. 58, 8008 Ziirich
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die Erkennung, Unterscheidung und
Speicherung von Einzelbuchstaben.
So kann es also bei der Legasthenie
zu einer bunten Vielzahl von Lese-
und Schreibfehlern kommen, die
einzeln oder in beliebigen Kombina-
tionen vorkommen konnen, die von
Kind zu Kind oder beim selben Kind
von Alter zu Alter wechseln kénnen
und die beim einen Kind mehr als
Rechtschreibschwiche und beim an-
deren Kind mehr als Leseschwiche
vorkommen konnen; Weglassen von
Buchstaben, Verwechslungen von
Buchstaben, die &hnlich klingen,
dhnlich aussehen oder seitenverkehrt
sind, Verwechslungen der Buchsta-
benfolge bis zum Buchstabensalat,
Lesen von Fantasieworten, Wortver-
wechslungen, Fehler beim Abschrei-
ben.

Daraus folgt, daf die Legasthenie
nicht an der Qualitdt der Fehler er-
kennbar ist, sonder an ihrer Quan-
titait und an der Konstanz oder gar
Progredienz dieser Quantitat: wenn
ein Kind, das normal intelligent ist,
gut sieht und gut hort, in seinen un-
geiibten Diktaten (vorgeiibte Diktate
werden auswendig gelernt) konstant
um oder iiber 10 Fehler macht, kann
es sich nur um eine Legasthenie
handeln. Sogenannte Leichtsinns-
fehler sind in der Regel Legasthe-
niefehler. Somit sind komplizierte
Legasthenietests, vor denen viele
Lehrer zuriickschrecken, nicht nur
uberfliissig, sondern koénnen sogar

zu falschen FErgebnissen fiihren,.

wenn sie auf eine bestimmte Hau-
figkeit bestimmter Fehlerarten ge-
eicht sind. Der zuverldssigste Leg-
asthenietest ist das Studium mog-
lichst vieler Diktathefte des Kindes.

Wie wirkt sich die Legasthenie
auf andere Schulfacher aus?

Im Rechnen kann es zu Fehlern
kommen, weil Zahlen vertauscht
werden oder weil Symbole verwech-
selt werden (+ statt —), oder weil
als Folge der Leseschwiche Textauf-
gaben oder die Sprache der Mengen-
lehre falsch oder gar nicht verstan-
den werden.

In Fremdsprachen kann es zu
denselben Rechtschreibfehlern kom-

men wie in der deutschen Sprache .

und dariiber hinaus zu Ueberset-
zungsfehlern, weil z. B. entscheiden-

de Endungen verwechselt oder nicht
erkannt werden.

Die Aufsatze fallen oft sehr kurz
und monoton aus, weil alle unsiche-
ren Worte vermieden werden.

Die zunehmende Entmutigung,
Entnervung und Resignation der
Kinder fiihrt schlieflich zu einem
allgemeinen schulischen Leistungs-
abfall auch in legasthenieunabhén-
gigen Fachern.

Warum bleibt die Legasthenie so
héaufig unerkannt?

Dies hat verschiedene Griinde
(und durch ihr Zusammenwirken
kommt auch die falsche Legasthe-
nie-Quote von 4 9, zustande!):

Weil Lehrer und Eltern mangel-
haft oder falsch informiert sind.

Weil immer noch nach sogenann-
ten «typischen» Legastheniefehlern
gesucht wird; wer diese nicht auf-
weisen kann ist dann eben kein Leg-
astheniker.

Weil die falsche Meinung herrscht,
eine gute Intelligenz schiitze vor
Legasthenie; dies ist nicht der Fall,

~denn die Legasthenie ist kein In-

telligenz-Problem, sondern ein Rei-
fungsproblem.

Weil die falsche Meinung herrscht,
die Legasthenie diirfe sich »isoliert»
nur auf das Schreiben und Lesen be-
schranken und die Auswirkungen
auf andere Schulficher nicht be-
kannt sind. «Isolierte Lese-Recht-
schreib-Schwiche» ist deshalb eine
irrefithrende Bezeichnung und kann
dazu fithren, daBl alle Legastheni-
ker, bei denen es aus den genannten
Griinden zu sekundiaren Leistungs-
stérungen in anderen Bereichen ge-
kommen ist und die eine Behand-
lung besonders nétig hétten, nicht
als Legastheniker erkannt und an-
erkannt werden und unbehandelt
bleiben.

Weil die falsche Meinung herrscht,
eine Legasthenie miisse in den er-
sten Schuljahren zum Vorschein
kommen, und die Spatformen nicht
bekannt sind, die erst in der vierten
Klasse oder erst in der fiinften Klas-
se mit der ersten Fremdsprache auf-
treten.

Weil die Mutlosigkeit, Resigna-
tion und Abwehrhaltung dieser Kin-
der als Faulheit verkannt wird.

Weil das sekundére Versagen der
Kinder auch in anderen Schulfi-
chern als Intelligenzmangel oder als
Gegenbeweis fiir eine Legasthenie
verkannt wird.

Weil bei der testpsychologischen
Intelligenzbestimmung der meist
benutzte «Hamburg-Wechsler-Intel-
ligenztest> falsch gedeutet wird:
mafigebend fiir die Intelligenz ist
beim Legastheniker nicht der Ge-
samt-Intelligenzquotient, der durch
die verbalen Schwichen erheblich
gedriickt wird, sondern allein der
Quotient des Handlungsteiles.

Weil immer noch an der falschen
statistischen Legasthenie-Quote von
4 9% festgehalten und davon ausge-
gangen wird, daB in einer Klasse
mit 30 Kindern somit aus statisti-
schen Griinden allenfalls 1 bis hoch-
stens 2 Legastheniekinder sein kon-
nen; es kénnen aber 5 bis 6 sein.
Dazu kommt noch die Dunkelziffer
der unerkannten Legastheniker in
den Sonderschulen: Weinschenk hat
dort einen hohen Prozentsatz von
Legasthenikern mit Intelligenzquo-
tienten bis 130 festgestellt («Deut-
sches Aerzteblatt» 1973 Heft 19).
Hellbriigge rechnet mit 10—17 9%,
Legasthenikern, die allein durch
die Ganzwortmethode verursacht
wurden («Deutsche Zeitung» vom
21. 12. 73). Der Legasthenieerlaf} des
Kultusministeriums Schleswig-Hol-
stein rechnet mit bis zu 20 % Leg-
asthenikern. Sommer («Diktatnote
6» Klett-Verlag) zitiert die interna-
tionale Legastheniestatistik mit bis
zu 25 9%,

Weil die Ursachen der Legasthe-
nie in falschen Richtungen gesucht
werden: die Padagogen suchen die
Ursachen in einer Konzentrations-
schwiche, die Soziologen in der Ge-
sellschaftsstruktur, die Tiefenpsy-
chologen im Milieu: dabei ist das
gestorte Milieu nicht die Ursache,
sondern die Folge der Legasthenie,
denn die Legasthenie mit ihrem
ganzen Elend, mit den standigen
MiBerfolgen fiir die Kinder und ih-
ren verschiedenen Reaktionen dar-
auf, mit den Reaktionen der Eltern
auf die Miflerfolge und die dazuge-
horigen Verhaltensstorungen der
Kinder vermag das intakteste Milieu
mit der Zeit in ein gestortes Milieu
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zu verwandeln, was bei einer einsei-
tigen tiefenpsychologischen Deu-
tung zu einer Verwechslung von
Ursache und Wirkung fithrt. Und
neuerdings suchen die Rechtschreib-
reformer die Ursache der Legasthe-
nie sogar in der zu komplizierten
deutschen Rechtschreibung und hal-
ten ihre Vereinfachung fiir die Pa-
tentlésung des Legasthenieproblems
(das ist etwa so, als wollte man ei-
nen Blinden dadurch heilen, daB
man einfach das Licht ausléscht).

Wie wird die Legastenie behan-
delt?

Das Behandlungsprinzip ergibt
sich aus den theoretischen Erlaute-
terungen ganz von selbst; das teil-
retardierte und funktionsschwache
Lese-Schreib-Zentrum mufl zur
Nachreifung und Funktionsfahig-
keit gebracht werden. Dies ge-
schieht, indem das durch die Ganz-
wortmethode falsch programmierte
und falsch gefiitterte Lese-Schreib-
Zentrum auf allen nur méglichen
Zugangswegen und auf moéglichst
vielen Zugangswegen gleichzeitig
mit Buchstaben gefiittert wird (op-
tisch, akustisch, iiber den Tastsinn,
iiber die Motorik), indem seine
Grundfunktionen der Buchstabener-
kennung, -unterscheidung und -spei-
cherung auf alle mogliche Weise
trainiert werden (denn Funktion
fordert Reife) und indem seine bio-
logische Reife auch medikamentos
geférdert wird (denn Reife fordert
Funktion). Wir diirfen davon ausge-
hen, daBl jede Legasthenie normali-
sierbar ist und daB es keine thera-
pieresistente Legasthenie gibt, auch
nicht aus Altersgriinden. Wenn ei-
ne Legasthenie therapieresistent er-
scheint, liegt dies nicht an der Leg-
asthenie, sondern an der Therapie,
weil sie mit unzureichenden Metho-
den oder nicht regelmifiig genug
oder nicht lange genug durchge-
fithrt wurde. — Ohne jede Trai-
ningswirkung und reine Zeitver-
schwendung sind Uebungsdiktate,
da sie ja vom Ganzwort ausgehen.
Wenig wirksam sind blofile Konzen-
trations- und Orientierungsiibungen,
Spiele usw. — Leider erschopfen
sich manche schulischen Forderkur-
se fir Legastheniker in solchen Me-
thoden oder in Uebungsdiktaten, de-
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ren Erfolglosigkeit dann zu der fiir
das Kind verhdngnisvollen Fehldia-
gnose «therapierestistente Legasthe-
nie» fithrt. Als optimal wirksam er-
wiesen hat sich fiir das tagliche
Einzeltraining zuhause eine von
mir modifizierte Schreibmaschinen-
iibung, die ich in der «Legasthenie-
Fibel» ausfithrlich beschrieben ha-
be, und fiir die Gruppenbehandlung
in der Schule ein audio-visuelles
Trainingsprogramm, das ebenfalls
in der Legasthenie-Fibel beschrie-
ben ist. Dariiber hinaus wurde von
mir eine bereits fertig programmier-
te Behandlungsgarnitur zur audio-
visuell-motorischen Intensivbehand-
lung der Legasthenie entwickelt, in
die auch der Tastsinn miteinbezo-
gen ist (dessen Wichtigkeit an sei-
ner Rolle bei der Blindenschrift
deutlich wird) und die unabhingig
vom Alter der Kinder und ohne vor-
herige Ausbildung der Lehrer sofort
einsatzbereit ist und sich besonders
gut zur Gruppenbehandlung eignet
(diese Behandlungsgarnitur wird
im Georg-Westermann-Verl. Braun-
schweig erscheinen).

II. Rechenschwiche

Auch hier gehen wir von unserer
Hypothese aus, daB es im Gehirn
ein Rechenzentrum gibt, das auf die
Speicherung von Zahlen program-
miert ist (es sei an die Akalkulie
als Funktionsausfall bei bestimmten
Hirnschadigungen erinnert) und
das somit zunédchst einmal mit Zah-
len gefiittert werden muf}, wenn es
funktionieren soll. Denn auch das
Rechnen gehort wie das Sprechen
und das Lesen-Schreiben nicht zu
den angeborenen Fahigkeiten, son-
dern muf} gelernt werden. Wie zur
Grundausstattung des Lese-Schreib-
Zentrums die Buchstaben gehéren,
die wahrscheinlich in alphabeti-
scher Reihenfolge gespeichert wer-
den, so gehéren zur Grundausstat-
tung des Rechenzentrums die Zah-
len, wobei auch hier die natiirliche
Zahlenfolge 1, 2, 3... (die ja auch
beim Rechnenlernen wesentlich ist)
eine Rolle zu spielen scheint.

Wird das Rechenzentrum nicht
ausreichend oder nicht richtig oder
nicht frith genug mit Zahlen gefiit-
tert (z.B. bei einer zu frithen, zu

langen und zu verbalisierten An-
wendung der <neuen Mathematik»),
dann ist es vorstellbar, daB dies zu
einer Funktions- und Reifungsblok-
kierung des Rechenzentrums in
Form einer Rechenschwache fithrt,
analog wie bei einer mangelhaften
oder falschen Fiitterung des Lese-
Schreib-Zentrums eine Legasthenie
entstehen kann.

Es gibt nach unserer Beobachtung
tatsachlich eine Gruppe von normal
intelligenten = Grundschulkindern,
die die «<neue Mathematik» spielend
bewiltigen, die aber plotzlich ver-
sagen, wenn es nach 1 bis 2 Jahren
Mengenlehre an das Zahlenrechnen
geht. Bei diesen Kindern konnte sich
eine solche Funktionsschwiche des
Rechenzentrums entwickelt haben,
weil ihnen durch eine mangelhafte
und falsche Fiitterung die Grund-
ausstattung mit der Zahl fehlt, wo-
durch es nicht nur zu einer Blockie-
rung der Funktionen, sondern auch
zu einer Blockierung der Reifung
kommt (Funktion fordert Reife,
mangelhafte Funktion hemmt Rei-
fe).

Eine zweite Gruppe von Kindern
scheitert aus anderen Griinden an
der «neuen Mathematik»: diese
Kinder sind gute Rechner mit der
Zahl, sie kommen auch mit der
«neuen Mathematik> gut zurecht,
solange sich diese im anschaulichen
Bereich bewegt, versagen aber, so-
bald die sehr abstrakte und kompli-
zierte Denk- und Sprechweise der
Mengenlehre dazukommt. Diese
Kinder versagen nicht an der Men-
genlehre als solcher, sondern an ih-
rer Sprache, wenn diese zum leeren
Formalismus wird, zur abstrakten
Kunstsprache, zur Methode, einfa-
che Sachverhalte kompliziert auszu-
driicken. Denn auch die Intelligenz
ist wie alle Hirnfunktionen einem
Reifungsprozef unterworfen, und
das abstrakte Denken, das fiir die
«neue Mathematiks erforderlich ist,
ist im Grundschulalter vielfach noch
gar nicht reif genug. Es wird erst
spater und erst auf der Basis des kon-
kreten Denkens reif und kann da-
her nicht am Anfang des Lernvor-
gangs stehen, sondern am Ende. —
Zu dieser Gruppe gehoren auch die
Spatentwickler und vor allem die



Wir suchen eine(n) realistisch phantasievolle(n)

Schulleiter(in)

fir eine Sonderschule fiir mehrfach behinderte

Kinder in Zirich. — Es gehéren zur Aufgabe:

— padagogische Flhrung der Schule

— Forderung der behinderten Kinder (d. h. direkter
Kontakt zu den Kindern in allen «Lebensprak-
tischen Belangen» mit begrenzter Unterrichts-
verpflichtung

— Elternarbeit

— Zusammenarbeit mit dem und Fiihrung des
Teams (im organisatorischen und fachlichen Be-
reich)

— Kontakte herstellen zu anderen Sonderschulen
und verwandten Institutionen.

Es besteht die MGglichkeit, das Konzept der Schule
nach den Bedirfnissen der Kinder und der Eltern
kreativ zu gestalten. Sie sollten bereit sein, Ver-
antwortung zu lbernehmen.

Wir brauchen eine(n) Heilpddagogen(in) mit Leh-
rerpatent und Erfahrung in der Arbeit mit Schwer-
behinderten.

Entldhnung nach kantonalen Anséatzen, 5-Tage-
Woche, Eintritt: auf Friihling 1977.

Anfragen sind zu richten an:
Regionalgruppe Ziirich der SVCGK
Hottingerstr. 17, 8032 Zirich, Telefon 01 47 04 41

Kinderheim Blumenhaus Buchegg

Im schénen Bucheggberg, nicht weit von Solothurn
steht unser Sonderschulheim fiir rund 70 geistig
behinderte Kinder im Alter von 6-16 Jahren.

Nachdem wir vor drei Jahren neue Hauser bezogen
haben, wartet ein tiichtiger Mitarbeiterstab auf den
erfahrenen

Heimleiter

der gute Allgemeinbildung, wenn méglich Erfah-
rung in Heimleitung, sozialfiirsorgerische und psy-
chologische Kenntnisse, gute Umgangsformen und
Verhandlungsgeschick mit Behdrden und Eltern
mit sich bringt.

Der kiinftige Heimleiter kommt aus einer guten
Stelle und wiinscht sich neben einer weitgehend
selbstandigen Fihrung des Heimes auch die not-
notwendige VERANTWORTUNG. Diesem
Wunsch tragen unsere Anstellungsbedingungen
ebenfalls Rechnung.

Anmeldungen mit Bildungsgang, Zeugnissen, Re-
ferenzangaben und Foto an den Prasidenten des
«Vereins Kinderheim Blumenhaus Buchegg»,

E. Wolf, Fiirsprecher, Bachtelenrain 3, 2540 Gren-
chen. Telefon Biiro 065 51 21 61; privat 065 8 28 28.

Schulpflege
der Stadt Aarau

Die Stelle eines

Schulleiters

Schulleiterin

isi an der Heilpdadagogischen Sonderschule
Aarau neu zu beseizen.

Aufgabenkreis:

Neben einem vollen Unterrichtspensum als
Sonderschullehrer obliegt dem Leiter oder der
Leiterin die padagogische oder organisato-
rische Fiihrung der Schule im Rahmen des be-
stehenden Reglementes.

Anforderungen:

Heilpddagogische Ausbildung, praktische Er-
fahrung, psychologisches Geschick und per-
sonliches Engagement.

Stellenantritt:
Nach Vereinbarung.

Auskiinfte:
Frau E. Lithi, Prasidentin der Sonderschul-
kommission, Telefon 064/ 22 45 37.

Ausflihrliche Bewerbungen sind mit den ib-
lichen Unterlagen bis zum 25. Méarz 1977 beim
Schulsekretariat Aarau, Pestalozzischulhaus,
BahnhofstraBe 46, 5000 Aarau, einzureichen.

Tochterinstitut mit Haushaltschule (140 Schiilerinen)
sucht per Mitte April oder nach Vereinbarung

Assistentin des Direktors/Hausmutter

Sehr gute Franzdsischkenntnisse sind unumgénglich.
Neben péadagogischer Erfahrung und didaktischen
Fahigkeiten (evtl. auch Unterrichtsbefahigung) sollte
die Bewerberin Freude am Organisieren und an der
Mitarbeit in einem aktiven Team haben.

Es ist wiinschenswert, daB die Bewerberin reformier-
ten Glaubens ist, etwas Erfahrung in Haushalt und
einfacher Krankenpflege hat.

Die Stelle ist intern, d. h. der Assistentin steht eine
Wohnung in einem unserer Internatsgebdude zur Ver-
fiigung. Entléhnung gemaB Eignung und vorgelegten
Ausweisen.

Bewerbungen mit den Ublichen Unterlagen an:
M. Schmid, BeethovenstraBe 34, 3073 Giimligen
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An der Heimschule im stadtziircherischen

Pestalozziheim Redlikon/Stafa

ist auf Beginn des Schuljahres 1977/78

eine Lehrstelle an der l. Realklasse

provisorisch oder definitiv zu besetzen. Es handelt
sich um eine Abteilung von ungefdhr 10 normal-
begabten Madchen, die aus erzieherischen oder
familiaren Griinden im Pestalozziheim weilen (Son-
derklasse D). Die gut eingerichtete Heimschule
(Turnhalle, Schwimmbhalle) befindet sich in erhdh-
ter Lage oberhalb Stéfa. 2

Heilpadagogische Ausbildung oder Unterrichts-
erfahrung sind erforderlich. Die Anstellungsbedin-
gungen und Besoldungsansédtze sind gleich wie
bei den Sonderklassenlehrern in der Stadt Ziirich.
Die Unterrichtsverpflichtung betragt 28 Wochen-
stunden. Die Betreuung der Madchen wahrend der
Freizeit erfolgt durch das Heimpersonal. Fiir Aus-
kunfte steht zur Verfligung: Herr A. Mérgeli, Lehrer,
Telefon privat 01 926 20 26.

Richten Sie bitte Ihre Bewerbung mit den (iblichen
Unterlagen unter dem Titel «<Heimschule Redlikon»
so bald als moéglich an den Schulvorstand der
Stadt Ziirich, Postfach, 8027 Ziirich.

Der Schulvorstand

Wir suchen auf Schulbeginn (25. April 1977)

Sekundarlehrer phil. Il

Sie finden bei uns ein angenehmes Arbeits-
klima in kollegialem Lehrerteam, mit kleinen
Klassen an bewaéhrter, staatlich anerkannter
Privatschule.

Vielseitige Sportanlage, Schwimmbad, Tennis.
Sehr gute Besoldung.

Lage: 30 Autominuten von Ziirich.
Telefonieren Sie uns!

Institut SchloB Kefikon
8546 Islikon bei Frauenfeld
Telefon 054 94225

Kinderheim Maitteli, Miinchenbuchsee

Unser Sonderschulheim sucht auf Friihjahr 1977 eine
heilpadagogisch ausgebildete

Gruppenleiterin

Sie sollte fahig sein, eine Gruppe von ca. 8 gewdh-
nungsfédhigen Kindern im Schulalter im Team zu
fahren.

Welche geeignete Mitarbeiterin mit abgeschlossener
Erzieherinnenausbildung und Erfahrung in der Fih-
rung einer Gruppe im Team héatte Freude, diese selb-
sténdige Arbeit zu libernehmen?

Unsere Arbeitsbedingungen sind zeitgemaB
— Die Freizeit- und Ferienordnung ist fortschrittlich

— Die Pflege eines guten Teamworks ist flir uns
selbstverstandlich

Besoldung nach kantonalem Reglement

|

I

Wir erwarten gerne die Anmeldung von dipl. Heim-
erzieherinnen oder Interessentinnen mit gleichwer-
tiger Ausbildung.

Anfragen und Bewerbungen sind zu richten an die
Leitung des Sonderschulheimes Matteli, Schénegg-
weg 60, 3053 Miinchenbuchsee, Telefon 031 86 00 67.

Die Kinderpsychiatrische Beobachtungs- und The-
rapiestation Sonnenhof in Ganterschwil sucht auf
1. August 1977

Heimleiterehepaar

Im Heim werden 20 verhaltensgestorte Schulkinder
betreut.

Aufgabenbereich:

— Organisation und fachliche Leitung des groBen
Mitarbeiterstabes fiir Erziehung Schule und
Hausdienst .

— Beziehungen zu Eltern und Behdrden

— Leitung des Heimbetriebes

— Leitung der Administration

— Leitung der Sonderschule

Anforderungen:

— Fahigkeit zur Mitarbeit in arztl.-psycholog Team
— Lehrerpatent und heilpadagogische Ausbildung
— Heimpraxis

— Fihrungsqualitaten

Wir bieten:

‘— ZeitgemaBe Anstellungsbedingungen

— Mitarbeit in einem dynamischen Team (beste-
hend aus Psychiatern, Psychologen, Logopéadin,
Heilpadagogen, Sozialarbeitern, Heimerzieher)

Wir- legen Wert darauf, Personlichkeiten zu finden,
welche in der Lage sind, die Kinderpsychiatrische
Station in echter, offener Zusammenarbeit zwi-
schen Heimkommission, &rztlichem Dienst und Mit-
arbeitern zu leiten.

Anmeldungen mit Bildungsgang, Zeugnisabschrif-
ten, Referenzangaben und Foto sind zu richten an
den Prasidenten der Heimkommission,

Herrn Dr. phil. G. A. Schlapfer, Alte JonastraBe 72,
8640 Rapperswil:
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Legastheniker, die in der Regel gute
Rechner sind, die aber infolge ihrer
Leseschwiache bei allen textgebun-
denen und verbalisierten Rechen-
methoden versagen; dazu kommt,
dafl die Legastheniker nicht nur z.
B. das seitenverschiedene b und d
verwechseln, sondern auch die sei-
tenverschiedenen Symbole der «neu-
en Mathematik», z. B. die Symbole
fiir «grofer als» und <«kleiner als»
(> <). Die Kinder dieser Gruppe
handeln sich mit der «<neuen Mathe-
matik» laufend schlechte Noten im
Rechnen ein, obwohl sie gute Rech-
ner sind, was besonders tragisch fiir
den Legastheniker ist, bei dem nun
zu den Miflerfolgen im Rechtschrei-
ben auch noch Miflerfolge im Rech-
nen dazukommen und der aus die-
sem Grunde nicht als Legastheniker
erkannt wird, weil es sich scheinbar
nicht um eine sogenannte «isolierte»
Lese-Rechtschreib-Schwiche handelt.

I11. Konsequenzen

Konsequenz fiir die Wissenschaft:
zur Frage der «didaktogenen Lern-
stéorung» im Bereich des Lesens und
Schreibens und im Bereich des Rech-
nens miissen weitere Beobachtun-
gen und Erfahrungen gesammelt
werden. Das Problem muf interdis-
ziplindr von allen seinen Seiten er-
forscht werden, nicht nur padago-
gisch, sondern auch medizinisch,
psychologisch, didaktisch, hirnphy-
siologisch und biochemisch (gerade
die molekular-biologische und hirn-
physiologische Forschung wird in
Zukunft wesentliche Beitrage zum
Problem der Informationsspeiche-
rung, Lokalisation und Lernpsy-
chologie liefern konnen).

Konsequenz fiir die Praxis: ob-
wohl die beschriebenen legastheni-
schen und rechenschwachen Kinder
eine relative Minderheit darstellen,

sollte gerade deshalb ihr Recht auf
Chancengleichheit, ihr Recht auf
eine intelligenzgemifle schulische
und damit soziale Entwicklung und
ihr Recht auf eine gesunde Entwick-
lung (denn beide Gruppen werden
an ihrem Versagen krank) so respek-
tiert werden, daB um ihretwillen
Ganzwortmethode und «neue Ma-
thematik» in der Grundschule ab-
geschafft oder zumindest stark redu-
ziert bzw. entverbalisiert werden,
um so mehr als dadurch die anderen
Kinder keine Nachteile hatten. Am
Anfang des Lesens und Schreibens
sollte der Buchstabe stehen (wie
wichtig dies ist, zeigt sich auch dar-
an, daB die Legastheniebehandlung
im Grunde nichts anderes ist als ein
intensiviertes Nachholen des Ler-
nens nach der Buchstabenmethode),
und am Anfang des Rechnens sollte
die Zahl stehen.

Schwierigkeiten der Bildungsreform in der Welt — Chanéen in der Schweiz

In den modernen Industriestaaten
scheint die Bildungsreform in eine
Krise geraten zu sein. Aus den Ver-
einigten Staaten hort man, daf} z. B.
«Head Start», das Programm der
vorschulischen Erziehung, keine Er-
folge hat. Aus der Bundesrepublik
Deutschland erfihrt man, dafl Leh-
rer und Eltern mit der Oberstufenre-
form unzufrieden sind. Eltern trau-
ern dem iiberlieferten Bildungska-
non nach. Schiller vermissen im
Wahlfach- und Niveaukursunter-
richt die alte Klassengemeinschaft.
Allgemein hért man, daf} Lehrlinge
nach der AbschluBlpriifung nicht
mehr die griindlichen Kenntnisse
haben, iiber die sich seinerzeit ihre
Lehrmeister auszuweisen glaubten.
Industriefirmen sind mit dem Wis-
sensstand der Schulentlassenen un-
zufrieden, und an den Universitdten
glaubt man, die Maturanden brich-
ten weniger Kenntnisse mit als frii-
her. Kurz und gut, im Feld der Bil-
dungsreform herrscht Verunsiche-
rung. Das gilt nicht nur fiir die Bun-
desrepublik Deutschland, sondern
jeweils mit verdnderten Einzelhei-
ten fiir die Schweiz, fiir Schweden

Hellmut Becker

und auch fiir Frankreich. Die Eltern
in Frankreich jammern dariiber, daf}
die Abiturienten nicht mehr genug
wiiiten und daB ihre Kinder einem
zu starken Arbeitsdruck ausgesetzt
sind —~ ohne sich des innern Wider-
spruchs bewufit zu werden.

Was steht hinter all diesen Nach-
richten? Zunéachst einmal zeigt ein
Blick in die padagogische Literatur,
daB seit den Zeiten des heiligen Au-
gustin jede Generation dariiber ge-
klagt hat, daB die jungen Leute so-
viel weniger wiiiten als ihre Vor-
laufer. In Paulsens berithmter Ge-
schichte des gelehrten Unterrichts
kann man nachlesen, dafi von den
Zeitgenossen die Einfithrung des hu-
manistischen Gymnasiums als ein
hoffnungsloser Abstieg der Bildung
empfunden wurde. Jede Generation
lernt anderes, und daher auch eini-
ges nicht, was die vorherige Genera-
tion gelernt hat. Das verstérkt sich
in Zeiten dramatischen Wechsels,
wie wir sie durchleben. Ein Lehr-
ling, der sich darauf einstellen muf,
die Vorkenntnisse fiir mehrere Um-
schulungen im Leben zu erwerben,
kann notwendig nicht dieselbe ge-

drillte Perfektion in Einzelheiten
besitzen, wie das eine Lehrlingsge-
neration besaf}, die sich auf Wech-
sel nicht einstellen mufite. Und die
Erfolge von Vorschulprogrammen
kann man erst beurteilen, wenn sie
von entsprechend vorgebildeten Leh-
rern durchgefithrt werden, also
nach zwei Jahrzehnten, nicht nach
zwei Jahren.

Hinzu kommt etwas anderes. Bil-
rungsreform dauert lange. Die Zeit
zwischen bildungspolitischer Ent-
scheidung und bildungspolitischem
Erfolg ist so lang, daB kein Erzie-
hungsdirektor diesen Erfolg im Amt
erleben kann. Daher ist es auch
schwierig, bildungspolitische Fra-
gen zum Gegenstand von Wahlent-
scheidungen zu machen. Aber eine
Verdnderung des Bildungswesens
setzt auch eine verdnderte Vorbil-
dung der Lehrkrifte voraus. Vom
Kindergarten iiber die Schule bis
zur beruflichen Bildung und Wei-
terbildung miissen auch die Bildner,
das heifit, die Kindergirtnerinnen,
Lehrer, Meister und Professoren,
erst ausgebildet werden. Wenn man
das hinzurechnet, miifite man die
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