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Heilpiddagogische Rundschau

Fachorgan der Schweizerischen Heilpidagogischen Gesellschaft

Oktober 1976

Zur Problematik
der Lese- und Rechtschreibschwiiche (LRS)

Kinder mit einer LRS haben deutliche
Storungen bei der Verarbeitung von
Sinneseindriicken, vorwiegend im auditi-
ven und visuellen Bereich. Die Fahigkeit
der phonematischen und sprechmotorisch-
kinasthetischen Differenzierung kann ge-
nauso eingeschréankt sein wie die korrekte
bzw. annidhernd komplette Aufnahme
und Verarbeitung der Lautsprache. Ihre
Umwandlung in Schriftzeichen oder um-
gekehrt tritt oftmals durch Fehlleistun-
gen so stark stérend in Erscheinung, dafl
aus einem normalen Schulkind ein dngst-
liches Wesen wird, das ohne Behandlung
schweren, spiater kaum wieder gut zu
machenden Schiden entgegensteuert.

Aus dieser Erkenntnis heraus ergibt
sich' die zweiteilige Frage nach der Pro-
phylaxe der Legasthenie, die einmal fiir
die Erlernung des Lese- und Rechtschreib-
prozesses direkt und zum anderen fiir die
Zeit davor beantwortet werden miifte.
Die Didaktik und Methodik spielen dabei
eine groBe Rolle, das heifit, daBl das Kind
individuell angepafit Lesen, Schreiben
und Rechtschreiben lernen sollte. Beson-
ders ginstig wire es auf dieser Stufe,
wenn die drei, von Frl. Dr. J. Kramer
herausgearbeiteten Faktoren Beachtung
finden wiirden, die im Ansatz folgendes
beinhalten: das rechtschreibschwache
bzw. das dazu veranlagte Kind braucht
mehr Zeit, Ruhe und Mufle zum Erler-
nen und Einprdgen der einzelnen Laute
und Silben und der diesen entsprechen-
den Schriftzeichen, bis sich bei ihm ein
klares jederzeit zur Verfiigung stehendes
Engramm gebildet hat.

DaB die Prophylaxe der LRS in sinn-
voller Weise bereits im Kindergarten
einsetzen sollte, wird im folgenden Ar-
tikel, der uns freundlicherweise als Pro-
dukt eines Briefwechsels zur Verfiigung
gestellt wurde, deutlich gemacht.

Dr. h. c. Eberhard Kaiser

Kann der Kindergarten dem Zuriick-
bleiben einzelner Kinder beim Lesen-
und Schreibenlernen vorbeugen?

Dem Lernerfolg in der ersten Klasse
kommt erfahrungsgemaB eine grofie
Bedeutung fiir die weitere schulische
Entwicklung zu. Dabei bildet der
Erwerb der Schriftsprache im An-
fangsunterricht ein entscheidendes
Kettenglied. Beherrscht ein Kind die

Kulturtechniken Lesen und Schrei-
ben, dann kann es mit diesen aus-
gebildeten Fertigkeiten ein Maxi-
mum an Wissen und geistigen Fahig-
keiten erwerben. Die Schriftsprache
stellt fir das Kind gewissermaflen
eine neue Briicke zur geistigen An-
eignung der Welt dar. Wer nach
den ersten beiden Schuljahren noch
nicht einwandfrei die Technik des
Lesens und Schreibens gemeistert
hat, ist standig vielfdltigen Belastun-
gen ausgesetzt. Sie beeintrachtigen
nicht nur die schulischen Leistun-
gen, sondern die Entfaltung der Per-
sonlichkeit insgesamt.

Dieser Zusammenhang zwischen
den Ergebnissen beim Erwerb der
Schriftsprache und dem Schulerfolg
ist bei Lehrern und Eltern unbestrit-
ten. Sie bemiihen sich deshalb ge-
meinsam, ein Zuriickbleiben der
Kinder zu verhiiten. Eine sachliche
Analyse der Ergebnisse dieser Forde-
rung weist aber leider darauf hin,
daB sich dabei Aufwand und Nut-
zen oft nicht entsprechen.

In der Praxis herrscht die Auffas-
sung vor, daB eine Forderung der
gefahrdeten Kinder erst dann not-
wendig bzw. moglich sei, wenn der
Beweis des Versagens in der Schule
vorliegt. Ohne Zweifel gehort der
Erwerb der Schriftsprache eindeutig
in den Zustiandigkeitsbereich der
Schule. Dadurch riickt die Frage
nach den verursachenden Bedingun-
gen fiir das Zuriickbleiben aber sehr
leicht in den Hintergrund.

Es wird ubersehen, dafi mit dem
Lesen- und Schreibenlernen vom
Kind zwar ein neuer Typ der Téatig-
keit erworben wird, bestimmte und
wesentliche Voraussetzungen hier-
fiir aber bereits in vorausgegangenen
Etappen der Entwicklung erworben
werden. Ein Ignorieren dieser Zu-
sammenhinge widerspricht unseren
Erkenntnissen vom etappenweisen
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Aufbau geistiger Fahigkeiten und
Fertigkeiten. Aulerdem wird durch
ein vornehmlich symptomorientier-
tes, nachvollziehendes Vorgehen in
der Schule eine Chance padagogi-
scher EinfluBnahme verschenkt. Das
ist umso bedauerlicher, weil Korrek-
tur- bzw. Fordermafnahmen vor
allem dann effektiv sind, wenn sich
eine Fahigkeit oder ihre Grundlagen
konstituieren.

In unserer Forschungsgruppe wur-
de die Frage untersucht, welche Be-

. deutung sensomotorische Fertigkei-

ten® und das lautsprachliche Niveau
im letzten Vorschuljahr fiir den
Ubergang von der Laut- zur Schrift-
sprache besitzen.

Ueber einige Ergebnisse unserer
Forschungen wollen wir in diesem
Beitrag berichten.

1 Fir die Laut- und Schriftsprache
sind eine Vielzahl sensomotorischer Funk-
tionen erforderlich, um die sinnlich wahr-
nehmbaren Strukturelemente der Spra-
che einwandfrei und vor allem automati-
siert, d.h. mit Adaquatheit und ohne
stindige Kontrolle durch die héheren
Regulationsebenen des BewuBtseins, fiir
die semantische Kodierung und Dekodie-
rung bereit zu haben.
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Wie ist es zu erkldren, dafl norm-
gerecht sprechende Kinder, die auch
sonst keine Anzeichen einer Retar-
dierung aufweisen, in der Schule
beim Lesen- und Schreibenlernen
ganz unerwartet Schwierigkeiten
haben? Wir wollen diese Frage zu-
néchst an einem Beispiel veranschau-
lichen:

Der Schiiler Jiirgen B. besucht die
erste Klasse und hat grofie Schwie-
rigkeiten, lautgetreu zu schreiben.
Statt «G» schreibt er haufig «T»
oder «D», statt «Sch» schreibt er «S»
oder «CH>», er verwechselt Vokale
und Umlaute usw. Trotz intensiver
Fordermafnahmen zeigen sich keine
Fortschritte. In Mathematik sind
seine Leistungen zufriedenstellend.
Der Eifer des Kindes, seine Leistun-
gen zu verbessern, ist gut. Durch
die standigen MiBerfolgserlebnisse
kommt es aber immer haufiger zu
Resignation und Leistungsunwillen.
Nachforschungen ergaben, daB Jiir-
gen im Kindergarten allen Anforde-
rungen, auch den sprachlichen, ge-
recht wurde. Eine Untersuchung in
unserer Erziehungsberatungsstelle
lieferte Hinweise auf eine unzurei-
chende ‘phonematische Differenzie-
rungsfiahigkeit. Das Kind war im
Alter von 7,6 Jahren noch nicht in
der Lage, die unterschiedliche Qua-
litat ahnlicher Phoneme (Laute)
in denWortern vollig exakt herauszu-
horen. Andere Auffélligkeiten zeig-
ten sich wahrend der Untersuchung
in der Erziehungsberatungsstelle
nicht, wenn man von einer leicht
verzogerten Sprachentwicklung ab-
sieht.

In diesem Falle konnte die unzu-
reichende phonematische Differen-
zierungsfahigkeit als Ursache fiir
die Schwierigkeiten in der ersten
Klasse eindeutig nachgewiesen wer-

den. Diese phonematische Schwiche .

entstand aber nicht erst beim Lesen-
und Schreibenlernen, sondern war
auf jeden Fall bereits im Vorschul-
alter vorhanden. Da sie jedoch un-
erkannt blieb, wurde sie padagogisch
nicht beachtet. Der Kindergartnerin
ist aus folgenden Griinden kein Vor-
wurf zu machen: Im Vorschulalter
kann man ohne spezielle Untersu-
chungsmethoden bestimmte phone-
matische Unzuldanglichkeiten nicht
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erkennen. Das liegt auch am Charak-
ter der vorschulischen Tatigkeit.
Wenn ein Kind etwa die Laute «G»,
«T», «D» usw. nicht exakt zu diffe-
renzieren vermag, dann fiihrt das
deshalb noch zu keinen falschen
Handlungsresultaten, weil die Ta-
tigkeit des Kindes von der Gesamt-
situation «getragen» wird. Situa-
tionscharakteristika erfafit das Kind
und handelt entsprechend richtig.
Je intelligenter ein Kind ist, desto
besser ist es in der Lage, seine pho-
nematische Schwiache durch die gei-
stige Erfassung der Handlungssitua-
tion zu kompensieren. Ist zum Bei-
spiel die Tatigkeit auf den Inhalt
«Tanz» ausgerichtet, dann reagiert
das Kind diesem Situationsinhalt
entsprechend, obwohl es die Anlaut-
phoneme «G» und «T» im Wortpaar
«Gans — Tanz» verwechseln wiirde,
Beim Schreiben in der Schule haben
wir es dann deshalb mit einem neu-
en Typ der Tatigkeit zu tun, weil
jetzt die iibergreifenden Situations-
charakteristika anschaulich nicht
mehr gegeben sind. Das Kind ist
auBerdem ganz auf den motorischen
Vollzug beim Schreiben konzen-
triert. Seine phonematische Schwa-
che fiihrt dazu, daB es statt des Wor-
tes «Gans» das Wort «Tanz» schreibt.
Die phonematische Schwiche be-
wirkt in diesem konkreten Falle eine
semantische Verschiebung, die als
Rechtschreibfehler zum Ausdruck
kommt. Auf eine Moglichkeit, wie
im Alltagsverhalten der Vorschul-
kinder unerkannte Schwachen, Riick-
stinde usw. von der Kindergartnerin
erkannt werden kénnen, werden wir
noch hinweisen.

Um den Uebergang von der Laut-
zur Schriftsprache reibungslos voll-
ziehen zu konnen, benotigt das Kind
neben einer intakten phonematischen
Differenzierungsfihigkeit noch an-
dere sensomotorische Voraussetzun-
gen. Sie sind fiir die exakte Erfas-
sung und Wiedergabe der wahr-
nehmbaren Merkmale der Laut- und
Schriftsprache in ihren oft sehr diffi-
zilen Modalitdten verantwortlich.
Es sind dies die Fahigkeiten zur
optischen, kindsthetischen, melodi-
schen und rhythmischen Differen-
zierung. Bei diesen Fahigkeiten han-
delt es sich jeweils um' komplexe

sensomotorische Funktionen, die un-
tereinander in wechselseitiger En-
semblebezeichnung stehen. Wenn
diese Funktionen den Anforderun-
gen nicht geniigen, mufl das Kind
beim Erwerb der Schriftsprache
Schwierigkeiten haben.

. Fiir den Erwerb der Laut- und
Schriftsprache spielt die Fahigkeit
zur Differenzierung und Realisie-
rung optischer Gegebenheiten eine
wichtige Rolle. Sehbehinderte oder
blinde Kinder, denen optische Ein-
driicke z.B. bei der Nachahmung
des Sprechvorganges fehlen, lernen
spiter sprechen als sehende Kinder.
Fiir das Schreiben- und Lesenlernen
kommt hinzu, daf} sich einige Buch-
staben nur geringfiigig in ihren ein-
zelnen Merkmalen unterscheiden:
gleiche Elemente mit unterschied-
licher Richtungslage bei «b» und
«d», gleiche Merkmale in unter-
schiedlicher Anzahl bei «m» und
«n», gleiche Elemente mit unter-
schiedlicher Grofle beim geschrie-
benen «l» und «e» usw. Je dhnlicher
die Merkmale, desto héhere Anfor-
derungen werden an die fiir die Wi-
derspiegelung verantwortlichen sen-
somotorischen Funktionen gestellt.

Diese erforderliche Genauigkeit
in der optischen Differenzierung
wird im Vorschulalter erreicht. Aus-
druck dafiir ist auch die immer bes-
sere Feinkoordination von Auge und
Hand.

Die kindsthetische Differenzie-
rungsfahigkeit betrifft die Feinkoor-
dinierung von Sprechbewegungen,
die eine exakte Artikulation sichern.
Als neue Qualitat ist fiir die Aneig-
nung der Schriftsprache die Fahig-
keit gefordert, die Artikulation still,
d. h. innersprachlich genau zu voll-
ziehen. Im Vorschulalter unterstiitzt
die akustische Kontrolle die Artiku-
lation. Bei Schulanfingern ist deut-
lich zu beobachten, wie die Bewe-
gung der Sprechwerkzeuge auch
beim stillen Lesen und beim Diktat-
schreiben den Prozefl der Lautana-
lyse unterstiitzt. Beim Schreiben
orientiert sich das Kind nowendiger-
weise an der eigenen Artikulation,
so daf} Artikulationsungenauigkeiten
zu Fehlern in der Rechtschreibung
fithren miissen.



Jede Sprache enthidlt auflerdem
melodische Komponenten. Tonfall,
Tonhéhe, Tonstirke und Tondauer
gilt es zu differenzieren, weil diese
Merkmale fiir Bedeutungsunter-
schiede gleicher semantischer Ein-
heiten, auflerdem fiir emotionale
Nuancen und Gedankenfithrung mit
verantwortlich sind. Die semantische
Einheit «<Komm’ her» kann vom Ton-
fall her z.B. zértlich, bittend, for-
dernd, drohend usw. gemeint sein.
Melodische Besonderheiten kiindi-
gen die erwartete Reaktion an. Die
sprachliche Melodiefithrung bringt
auBerdem zum Ausdruck, ob der
Sprecher seine Gedanken fortfithren
wird oder abgeschlossen hat. Sie ist
damit fiir Synchronie des Mitden-
kens wichtig. Kinder, die vom Lese-
vorgang selbst ganz beansprucht
sind und dadurch auf Wortbedeu-
tung und Sinnzusammenhénge nicht
achten konnen, zeigen im Tonfall
und in der Betonung beim Lesen
dafiir deutliche Symptome. Das kann
soweit fithren, daf} selbst Bekanntes
nicht erkannt und damit ganz falsch
betont wird.

Unsere Untersuchungen weisen
dariiber hinaus mit Nachdruck auf
die grofle Bedeutung der Fahigkeit
hin, rhythmische Strukturen richtig
zu erfassen und wiederzugeben. Das
Sprechen ist eben keine einfache
Aufeinanderfolge von Lauten. Es
weist eine differenzierte rhythmi-
sche Gliederung auf, die im Satz
seine Bestandteile, die Worter und
innerhalb der Worter die Silben und
Laute hervortreten lafit. Wiirden z.B.
zwischen den Wortern keine Pausen
bestehen oder die Pausen verlagert
sein und héatten die Worter keine
rhythmische Abfolge, wire die Ver-
stindigung sehr ‘erschwert. Die Fa-
higkeit, eine rhythmische Gliede-
rung zu erfassen und nachzuvoll-
ziehen hingt mit akustischen und
motorischen Wahrnehmungen zu-
sammen. Einen Rhythmus zu erfas-
sen, bedeutet Intervalle zu erfassen.
Dabei handelt ‘es sich um kompli-
zierte Vorgénge, deren Beeinflussung
nur miithsam gelingt.

Die genannten sensomotorischen
Funktionen werden bereits im Vor-
schulalter immer mehr automatisiert
und laufen ohne bewuBtseinsméaBige

Kontrolle ab. Nur dadurch ist es dem
Menschen iiberhaupt méglich,. sich
auf die sprachlichen Inhalte und
Beziehungen zu konzentrieren und
ziigig zu denken. Wiirden wir z. B.
beim Lesen unsere Aufmerksamkeit
darauf zu richten haben, ob der Bo-
gen bel «d» oder «bs auf der einen
oder  anderen Seite liegt, ob beim
Hoéren ein «K» oder ein «T» gespro-
chen wurde oder ob beim Schreiben
in diesem Augenblick eine Auf- oder
Abwirtsbewegung folgen miifite,
wire es unméglich, die mit der Spra-
che gebotenen gedanklichen Reich-
tiimer effektiv zu verarbeiten. Das
wird uns manchmal bewuft, wenn
wir einen undeutlichen Buchstaben
entziffern miissen, beim Héren eines
Telefonats die Lautfolge verwaschen
wahrnehmen oder beim Schreiben
stutzen, weil wir nicht automatisch
die richtige Buchstabenfolge zustan-
debringen (etwa einen markanten
Buchstaben schon frither schreiben
oder beim ungewohnten Buchstaben
«Y» stocken). Dieses hohe Niveau
der Automatisierung und Differen-
zierung wird in der sprachlich-be-
gleitenden Tatigkeit erworben und
mit dem Erwerb der Schriftsprache
weiter vervollkommnet. Das ge-
schieht um so leichter, je exakter
und umfassender diese sensomotori-
schen Automatismen im Vorschul-
alter ausgeformt wurden. Die Sicher-
heit auf dieser elementaren Ebene
des BewuBtseins, die gediegene und
umfassende Ausformung dieser Ba-
sisfunktionen durch Spiel, Musik
und Tanz, musische und Bewegungs-
erziehung, Basteln und Bauen usw.
ist nach dem gegenwirtigen Stand
der Forschung fiir die Entfaltung der
kindlichen Personlichkeit, fiir die
Ausbildung seiner geistigen und
schopferischen Fahigkeiten wichtiger
als der verfrithte Versuch, spezielle
Fahigkeiten zu trainieren.

Wenn es bei einzelnen Kindern
in diesen Wahrnehmungsleistungen
zum Abschlu} der &dltesten Gruppe
Entwicklungsriickstande gibt, dann
sind Schwierigkeiten im Anfangs-
unterricht beim Lesen- und Schrei-
benlernen fast immer zu erwarten.
Diese Feststellung ist das Ergebnis
jahrelanger Untersuchungen. Bereits
geringfiigige sensomotorische Unzu-

langlichkeiten innerhalb der Wahr-
nehmungsbereiche wirken sich un-
giinstig aus. Die Kompliziertheit des
Problems besteht darin, dafl gewisse
sensomotorische Retardierungen im
Alltagsverhalten der Vorschulkinder
nicht ohne weiteres erkennbar sind.
Sie bleiben aufilerhalb der padagogi-
schen Analyse und Kontrolle.

Fiir die Kindergértnerin entstehen
daraus zwei Fragen:

1. Wie kann sie feststellen, ob sich
ein Kind auf dem erforderlichen
Niveau seiner sensomotorischen
Organisation im letzten Vorschul-
jahr befindet, wenn dies im All-
tagsverhalten nicht ohne weiteres
sichtbar wird?

2. Welche Moglichkeiten hat die
Kindergartnerin, um festgestellte
Riickstinde padagogisch positiv zu
verdandern?

Zur ersten Frage. UnerléaBlich fiir
die Beurteilung des Niveaus inner-
halb der beschriebenen sensomotori-
schen Fertigkeiten ist die Erkennt-
nis der Zusammenhinge zwischen
Sensomotorik, Laut- und Schriftspra-
che, Tatigkeit und geistiger Entwick-
lung: Ananjew, Elkonin, Lewina,
Luria, Wygotski u.a. betonen im Er-
gebnis entwicklungsphysiologischer
und -psychologischer Untersuchun-
gen nachdriicklich die auBerordent-
liche Bedeutung einer gutentwickel-
ten Sensomotorik als Basis fiir die
geistige Entwicklung. Ohne eine all-
seitige Funktionstiichtigkeit dieser
psychischen Basisfunktionen ist der
hierarchische Aufbau der geistigen
Fahigkeiten gefdhrdet.

In der gegenwirtigen Aus- und
Weiterbildung der Kindergartnerin-
nen nehmen diese wichtigen Fragen
noch nicht den gebiihrenden Platz
ein. Zwar wird auf den muttersprach-
lichen Aspekt grofer Wert gelegt,
die Orientierung erfolgt dabei aber
fast nur-auf die semantisch-kommu-
nikative Seite der Sprache. Dabei
wird iibersehen, daBl die semantisch-
kommunikative Funktion der Spra-
che auf bestimmten Voraussetzun-
gen beruht bzw. mit ihnen wechsel-
seitig verbunden ist. Diese betreffen
das komplizierte System verbosenso-
motorischer Fertigkeiten, von dem es
letztlich abhédngt, daB sprachliche
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Gebilde als Informationen erkannt,
verarbeitet und selbst den mutter-
sprachlichen Konventionen gemif
produziert werden kénnen.

Nach unseren Erfahrungen besit-
zen Kindergéartnerinnen, die sich mit
diesen Fragen beschaftigen (z.B.
Spachheilkindergirtnerinnen  und
Mitarbeiter unserer Forschungsgrup-
pe) eine groflere Sicherheit bei der
Beobachtung der Kinder und bei der
padagogischen Nutzung der Befun-
de. Die hohere theoretische Sicher-
heit fithrt vor allem gezielter zur
schopferischen Verarbeitung der im
Bildungs- und Erziehungsplan? ent-
haltenen Méglichkeiten zur indivi-
duellen Forderung. Diese Erfahrun-
gen und Hinweise der Kindergart-
nerinnen sollten dazu veranlassen,
die genannte Thematik sowohl in
der Ausbildung als auch in der Wei-
terbildung zu behandeln.

Das theoretische Verstdndnis fiir
die Bedeutung des verbosensomotori-
schen Niveaus speziell fiir die An-
eignung der Schriftsprache reicht
in der Praxis jedoch allein nicht aus,
um konkrete pddagogische Entschei-
dungen im Einzelfall treffen zu kon-
nen. '

Methodologisch haben wir es hier
mit einem interessanten Problem zu
tun. Einerseits wissen wir, daf} sich
die fiir den Erwerb der Schriftspra-
che erforderlichen sensomotorischen
Fertigkeiten im Vorschulalter be-
reits so weit qualifizieren, daB der
Aneignungsprozefl im Anfangsunter-
richt kontinuierlich erfolgen kann.
Andererseits bietet der Tatigkeitstyp
im Vorschulalter nur wenig Gele-
genheit, gewisse Unzuldnglichkeiten
im Niveau der Sensomotorik eindeu-
tig zu bestimmen. Mit anderen Wor-
ten: Will man bereits prophylak-
tisch im Vorschulalter sensomoto-
risch retardierte Kinder gezielt for-
dern, dann mufl nach Wegen gesucht
werden, bereits vor Schulbeginn
eventuelle Retardierungen rechtzei-
tig zu erkennen. Da dies vom All-
tagsverhalten her nicht ohne weite-
res gelingt, miissen die Vorschul-

2 In der DDR bildet der «Bildungs-
und Erziehungsplan fiir den Kindergar-
teny die Grundlage und Orientierung fiir
die padagogische Arbeit in den Vorschul-
einrichtungen.
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kinder vor Aufgaben gestellt wer-
den,. bei deren Bewiltigung eine
eventuelle Retardierung auf jeden
Fall sichtbar wird. Diese Aufgaben
diirfen natiirlich keinerlei Ueber-
forderungen darstellen oder aus dem
Rahmen der gewohnten Tatigkeiten
herausfallen. Sie miissen auch den
Voraussetzungen der Kindergértne-
rinnen angepaBt sein, auf die mate-
riellen Bedingungen der Kindergar-
ten Riicksicht nehmen und zeitlich
fiir Kinder und Erzieher zumutbar
sein.

Da auch Kinder Retardierungen
aufweisen konnen, bei denen man
das tiberhaupt nicht vermutet, bleibt
nichts anderes iibrig, als daBl spe-
zielle — sensomotorische Retardierun-
gen nachweisende — Aufgaben allen
Kindern gestellt werden. Ein pro-
phylaktisches Vorgehen ist in diesem
Falle nur auf dem Wege einer sen-
somotorischen Reihenuntersuchung
moglich,

Wenn die padagogisch-psycholo-
gische Forschung nachweist, daB
Entwicklungsschwierigkeiten z.B.
beim Erwerb der Schriftsprache ih-
ren Ausgangspunkt bereits im Vor-
schulalter nehmen kénnen, dann
zwingt das im Interesse der davon
betroffenen Kinder zur prophylak-
tischen Fritherfassung und Friih-
forderung. Diesem Anliegen dient
die von uns entwickelte «Differen-
zierungsprobe».3 Sie stellt ein Grob-
siebverfahren dar, mit dem es ge-
lingt, alle verbosensomotorisch re-
tardierten Kinder zu Beginn des letz-
ten Vorschuljahres kurzfristig zu
ermitteln.

Ziel der Reihenuntersuchungen
mul es in erster Linie sein, auf jene
Kinder der altesten Gruppe mit Si-
cherheit aufmerksam zu machen,
deren verbosensomotorisches Niveau
ohne eine individuelle Forderung
spater Schwierigkeiten beim Lesen-
und Schreibenlernen erwarten laft.
Es geht bei einer derartigen Reihen-
untersuchung also in erster Linie um
Hinweise fiir die Notwendigkeit ei-
ner individuellen Forderung und
nicht um das «Testen» mit dem Er-

3 Erscheint unter dem Titel «Gut vor-
bereitet auf das Lesen- und Schreiben-
lernens, VEB Deutscher Verlag der Wis-
senschaften, Berlin 1975.

gebnis der «Abstempelung» retar-
dierter Kinder. Eine derartige pad-
agogische Zielstellung ist jedoch nur
dann zu erreichen, wenn die Kinder-
gartnerin nach der Ueberpriifung
der sensomotorischen Voraussetzun-
gen auch konkrete Hinweise fiir An-
satzstellen zur individuellen Foérde-
rung aufzeigt. Ein bloBes Feststellen
des verbosensomotorischen Zustan-
des geniigt nicht.

Es kommt darauf an, daf} die Kin-
dergértnerin aus dem Untersu-
chungsergebnis unmittelbar padago-
gische Konsequenzen formulieren
und im Erziehungsalltag realisieren
kann. Den meisten Verfahren zur
Feststellung der Schulfihigkeit ge-
lingt es zwar, einen akuellen Ent-
wicklungsstand in verschiedenen
psychischen Bereichen zu ermitteln,
ohne daf} allerdings damit die Frage
nach den dafiir verantwortlichen Be-
dingungen beantwortet wird. Fehlt
dieser Hinweis, lassen sich konkre-
te padagogische SchluBifolgerungen
nicht ableiten.

Zusammenfassend 1aBt sich die
Frage 1 wie folgt beantworten: Ne-
ben der theoretischen Qualifizierung
der Kindergirtnerinnen auf diesem
Gebiet ist es erforderlich, zur Ermitt-
lung des verbosensomotorischen Ni-
veaus von Vorschulkindern der &l-
testen Gruppe standardisierte, an
typischen laut- und schriftsprach-
lichen Modalitaten orientierte Auf-
gaben einzusetzen.t Diese Ueber-
prufung dient dem Ziel, der Kinder-
gértnerin Hinweise auf forderbe-
diirftige Kinder zu geben.

Zur zweiten Frage: Sensomoto-
rische Fertigkeiten bilden sich in
der wechselseitigen Beziehung von
Reifen und Lernen aus. Einerseits
bildet dafiir die zunehmende Funk-
tionstiichtigkeit des Zentralnerven-
systems eine Grundlage, andererseits
wird diese Funktionstiichtigkeit im
ProzeB der Titigkeit und besonders
unter dem Einfluf} pédagogischer
Bedingungen stimuliert. «Die psy-
chischen Funktionen bilden sich im
Prozef} ihres Funktionierens aus und
héangen wesentlich von dem objek-
tiven Inhalt ab, an dem sie sich bil-

4 Gegenwirtig wird ein Verfahren

zum Einsatz in der mittleren Gruppe,
also bei 4-5jahrigen Kindern vorbereitet.



den.» Das Kind «reift, indem-es er-
zogen und gebildet wird, das heifit,
indem es sich unter Fithrung Er-
wachsener die Kultur aneignet, die
die Menschheit geschaffen hat.»
(Rubinstein, 1959, S.200) Eine ge-
zielte Forderung sensomotorischer
Fertigkeiten durch die Kindergart-
nerin ist nur iiber eine planmaBige
EinfluBnahme auf Inhalt und Orga-
nisation der Tétigkeit des Kindes zu
erreichen. Von einer Forderung der
sprachbezogenen sensomotorischen
Fertigkeiten bei Vorschulkindern
kann man dann sprechen, wenn ihre
Tatigkeit, ihr Spiel inhaltlich und
organisatorisch  konsequent und
planmaBig auf die bewufite Beach-
tung sinnlich-wahrnehmbarer Sach-
verhalte und ihrer Modalititen (Un-
terschiede der Form, der Farbe, Be-
wegung, Gerdusche, Zeitabstiande,
Raum-Lage, Tone und Laute, Ton-
und Lautfolge usw.) gerichtet ist.
Auf diese Weise werden von den
Kindern immer feinere Nuancen
automatisiert erfat und im Han-
deln unbewuBt berticksichtigt.
Zwingt die Tatigkeit vom Inhalt
und Ziel her nicht im erforderlichen
Mafe zur Modalititsbeachtung, dann
kann sich diese Genauigkeit in der
Wahrnehmungsleistung nicht ent-
sprechend ausbilden. Diese an sich
bekannten Hinweise erhalten ihren
besonderen Wert dann, wenn die
Kindergértnerin genau dariiber in-
formiert ist, bei welchem Kinde wel-
che Verbesserungen in der Wahr-
nehmungstitigkeit anzustreben sind.
Ein wesentliches Prinzip der Forde-
rung mufl es sein, das praktische
Tun auch in der sprachlichen Ebene
abzubilden. Davon hingt der for-
dernde Einflufl der geistigen Tatig-
keit auf die Vervollkommnung der
Wahrnehmungsleistungen ab. Das
Kind bendtigt vom Verlauf der Ta-
tigkeit her standig Kontrollinforma-
tionen, die es von der Qualitét seiner
Differenzierungstitigkeit in Kennt-
nis setzen. Diese Kontrollinforma-
tionen kann auch die Kindergirt-
nerin liefern, es darf dadurch aber
zu keinen Entmutigungen und Ver-
unsicherungen kommen. Ein speziel-
les Sinnestraining ist nur in jenen
Fallen notwendig, bei denen das im
Ergebnis spezieller Diagnosen (die

iiber die hier beschriebene Reihen-
untersuchung hinausgehen) ange-
bracht erscheint. J
Von der inhaltlichen Gestaltung
her muf} eine Forderung der senso-
motorischen Sicherheit den Charak-
ter der sonst im Kindergarten iib-
lichen Beschiftigungen und Titig-
keiten tragen. Erfahrungsgemaf} sind
es in einer Gruppe von 15-20 Kin-

. dern héchstens 2 bis 3 Kinder, denen

eine derartige individuelle Forde-

rung zu erweisen ist.

Die nachfolgenden Aufgaben sind
sowohl fiir alle Kinder als auch in
besonderem MafBe zur individuellen
Férderung zu verwirklichen und
sollen die Richtung der Forderung
andeuten:

1. Mafinahmen zur Forderung der
optischen Differenzierungsfahigkeit
— Systematisches Fordern einer ex-

akten Beobachtung bei der Unter-

scheidung, Aussonderung, Zuord-
nung, Darstellung und Gestaltung
von modalitdtséhnlichen Merk-
malen und Details der Form,

GroBe, Lage, Lange, Dicke, Breite,

Hohe, Farbe, des Richtungsver-

laufs, der Haufigkeit; hierzu kon-

nen die unterschiedlichsten Tech-
niken und Methoden eingesetzt
werden. )

— Von besonderer Wichtigkeit sind
solche Uebungen, die der Vervoll-
kommnung der Koordination von
Auge und Hand, also vor allem
der gesteuerten Feinmotorik die-
nen: Reihungen, Kopierungen,
Nachvollzug von Richtungs- und
Lagemerkmalen, gruppierte An-
ordnungen, Einhaltung und Nut-
zung von Begrenzungen, Bogen-
und Treppenzugfolgen, Schneide-,
Knet-, ReiBiibungen, Basteln und
Bauen, Malen u. Zeichnen, Nach-
vollzug grob- und feingliedriger
Bewegungen.

— Variations-Uebungen zur Unter-
scheidung gleicher Formen und
unterschiedlicher Gréfle und Far-
be; Raumlageiibungen, Nach-
bauen von Vorlagen; Genauig-
keitsiibungen bei verschiedenen
Darstellungstechniken, einschlief-
lich des Bauens und Bastelns.

— Neben der exakten Erfiillung vor-
gegebener Aufgaben ist der schop-
ferischen Gestaltung groBer Raum

zu schenken. Das gilt grundsatz-
lich fiir alle Wahrnehmungsbe-
reiche.

2. Mafinahmen zur Forderung der
phonematischen  Differenzierungs-
fahigkeit

Familienerziehung und Kinder-
garten betonen die Entwicklung der
Muttersprache. Es wird z. B. immer
wieder zur sprachlichen Tatigkeit
angeregt, auf lautreines, gutartiku-
liertes und grammatisch richtiges
Sprechen geachtet. Der Erweiterung
des Wortschatzes, der Begriffsbil-
dung und dem Sprechen im Zusam-
menhang werden grofle Aufmerk-
samkeit beigemessen. Sprechspiele,
Mirchennacherzihlen, Erlernen von
Gedichten und Liedern, Rollenspiele,
das Bekanntmachen mit der Kinder-
literatur usw. sind auf die Vervoll-
kommnung der sprachlichen Fahig-
keiten gerichtet. Diese Zielstellun-
gen dienen in erster Linie der inhalt-
lichen und kommunikativen Seite
der Sprache. Die Schulung des pho-
nematischen Gehors im eigentlichen
Sinne wird zwar gefordert, es fehlen
jedoch konkrete Hinweise zur Reali-
sierung. Dadurch wird das Verstand-
nis der Kindergértnerin fiir die Be-
deutung des phonematischen Gehors
als wichtige Grundlage fiir die im-
mer bessere Beherrschung der in-
haltlichen und kommunikativen
Funktion der Sprache nicht genii-
gend angeregt. Nachfolgend sind
einige Uebungen aufgefithrt, die
spezieller der Forderung des phone-
matischen Gehors dienen:

— Horiibungen: Die Kinder unter-
scheiden mit geschlossenen Augen
Gerausche verschiedener Art, z. B.
Papierknistern, Schliisselrasseln,
Schereklappern, Lichtschalter-
knipsen usw., Verkehrsgerausche
(Flugzeug, Autotypen);

— Nachahmen von Gerduschen, Tier-
stimmen usw.;

— Lautes und leises Nachsprechen,
Fliisterspiele (z.B. stille Post),
Telefonspiele, Veranderungen im
Sprechtempo;

— Heraushéren von Lauten z. B. An-
fangs- und Endlaute von Namen;

— Wiedererkennen von Kinderstim-
men, Gerauschen usw. vom Ton-
band;

171



— Anhoren von Schallplatten (Mar-
chen, Lieder)

3. Mafinahmen zur Férderung der
kinésthetischen Differenzierungsfa-
higkeit

Hierbei spielt das sprachliche Vor-
bild der Erzieher eine wichtige
Rolle. Unter sprachbezogener kin-
asthetischer Forderung verstehen wir
motorische Ubungen mit den Sprech-
werkzeugen (Lippen, Zunge und

Atmung). Auch diese speziellen
Uebungen sind in spielerischer At-
mosphire durchzufithren. Einige

Vorschlage fiir kindsthetische Ubun-

gen:

— Lippeniibungen: Brummlippchen,
Kammblasen, Mundharmonika,
Trompete, Blockfléte, Lippentur-
nen, Namen von den Lippen ab-
lesen, Ergreifen und Festhalten
von Gegenstanden mit den Lippen
Pfeifiibungen;

— Zungeniibungen: Zungenturnen
(Nachsprechen von schwierigen
Wortern, Sétzen und sogenannten
Zungenbrechern) ;

— Atemiibungen: Seifenblasen her-
stellen, Aufblasen von Luftballons,
Wegblasen von Flaumfedern,
Watteflsckchen und geeigneten
Gegenstanden (Bleistift rollen
usw.) ; Spielen von Blasinstrumen-
ten, Kammblasen, Pfeifiibungen,
Singen.

4. MaBnahmen zur Férderung der
melodischen Differenzierungsfiahig-
keit

Eine Forderung der melodischen
Differenzierungsfahigkeit realisiert
sich praktisch in der Einheit von
Melodie, Rhythmus und Motorik.

Nachfolgend einige Hinweise zur
Forderung:

- Die Freude am Singen entwickeln
(auf gehemmte Kinder achten);
im Rahmen des Tagesablaufs zum
Singen anregen; wenn mdoglich,
mit Musikinstrument begleiten;

— Nachsingen von vorgesungenen
oder vorgespielten Melodie-
abschnitten, dabei zunidchst be-
sonders auf die Melodiefithrung
achten;

- Lieder summen, pfeifen, auf dem
Kamm blasen, mit Klangstdbchen,
Triangel od. Tamburin begleiten;
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— Liederraten, Erraten der Melodie
nach Vorgabe weniger Takte;

— Ubungen zum Erkennen von Ton-
héhenunterschieden;

— Singspiele, Kreisspiele, Improvi-
sationen;

— Hoéren von Musik (Schallplatten,
Radio, Tonband).

5. MaBnahmen zur Forderung der
rhythmischen  Differenzierungsfa-
higkeit

Die Forderung der rhythmischen
Differenzierungsféhigkeit ist in mo-
torische und musikalische Schulun-
gen integriert. Besonders niitzlich
sind alle Uebungen, die das Gleich-
mafB, die Verbindung von Singen,
Sprechen, Bewegung, Gesten usw.
fordern, wobei es auf die Beachtung
der Betonungsschwerpunkte im Er-
fassen und Realisieren ankommt.
Durch rhythmische Differenzie-
rungsfahigkeit erhilt jeder motori-
sche Ablauf (in der Bewegung wie
in der Sprache) seine Fliissigkeit,
Abrundung und Geschmeidigkeit in
den Bewegungsiibergéingen. Bei Un-
zuldnglichkeiten wirken die Bewe-
gungen eckig, starr und steif.

Nachfolgend einige Hinweise zur
Forderung:

— Lieder singen, dabei klatschen
oder mit klingendem Schlagwerk
begleiten; spater nur summen, im-
mer leiser werdend und nur klat-
schend oder mit Klanginstrumen-
ten darstellen;

— Lieder raten, wenn nur geklatscht
wird;

— Namen sprechen und klatschen,
Satze klatschen; Worter zur Half-
te sprechen, zur Hélfte klatschen;
Silben vorsprechen und sinnvoll
erganzen lassen;

— Lauf- und Balliibungen, auch mit
Tamburin;

~— Abzshlverse motorisch begleiten;

Reigenspiele, Tanzen, Turnen, Ge-
schicklichkeitsiibungen  (Jo - Jo,
Hiipfen) ;

— Schwimmen;

— Frage laut, Antwort leise, Lauf-
und Ballitbungen mit Sprache ver-
binden, Reime.

Mit diesen Forderhinweisen sind
die padagogischen Moglichkeiten
noch langst nicht ausgeschopft. Fiir
besondere Defektgruppen ist és er-

forderlich, spezielle Uebungen fiir
eine individuelle Forderung zu ent-
wickeln.
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Sinnvolle Freizeitgestaltung

Hinweis auf eine Tagung der
Schweizerischen Vereinigung der
Eltern epilepsiekranker Kinder.

Die seit sechs Jahren bestehende
Schweiz. Vereinigung der Eltern
epilepsiekranker Kinder fiithrt ihre
diesjahrige Tagung am 6./7. Novem-
ber 1976 im Jugendzentrum in Ein-
stedeln durch. Erstmals sind auch
die Kinder zur Teilnahme eingela-
den. Dem entspricht das Thema des
als Arbeitstagung organisierten Wo-
chenendes: Sinnvolle Freizeitgestal-
tung. Dabei sollen den Eltern und
ihren Kindern moglichst vielfaltige
Anregungen geboten werden (Wer-
ken, Malen, Rhythmik, Spielen).

Friihzeitige Anmeldung ist er-
wiinscht. Nahere Auskunft durch
Frau M. Weber, Neptunstrafe 31,
8032 Ziirich, Telefon 01/32 26 97.



Bericht iiber die Delegiertenversammlung SHG, vom 11. Sept. in Bern

An der diesjahrigen Delegierten-
versammlung der SHG konnten die
Geschifte in relativ kurzer Zeit er-
ledigt werden.

Der Jahresbericht wurde geneh-
migt, die Jahresrechnungen der SHG
und des Lehrmittelverlages gutge-
heiflen, und auch den beiden Bud-
gets fiir 1977 konnten, zur grofien
Erleichterung derjenigen, die die
notwendigen Daten haben zusam-
mentragen miissen, die Delegierten
zustimmen.

Ein fiir die zukiinftige Arbeit
wichtiges Traktandum waren die
Wahlen. Mit Applaus wurde alt
Bundesrat Roger Bonvin in seinem
Amt als Zentralprédsident bestédtigt.
Der durch den Vize-Prasidenten,
Herrn Armin Gugelmann, erwiahnte
Vergleich der «Seilschaft im An-
stieg» ist sowohl vom Zentralprasi-
denten als auch von den Delegierten
als zutreffend erachtet worden.
«Gerne bleiben wir eine weitere
Amtszeit in der Seilschaft Bonvin
und gehen, an Abgrund und Spalten
vorbei, dem Gipfel entgegen».

Die beiden Vize-Prdsidenten A.
Gugelmann und Ph. Chaulmontet,
der Zentralquastor F. Langenegger,
die Redaktoren A. Heizmann und
Frau C. Logoz sowie Frau A. Aubert,
Genf, E. Conzetti, Chur, Prof. Dr. P.
Girardet, Neuenburg, P. Hegi, Bern
und Dr. med. H. Klimm, Arlesheim,
bilden den Zentralvorstand fiir die
nichsten zwei Jahre. Als Vorstands-
mitglieder mit beratender Stimme
wurden gewdhlt: Dr. med. R. Aude-
oud, Stiftung fiir Forschung, Dr. J.
Brunner, VHpA, W. Hiibscher, Lehr-
mittelverlag SHG, Frau E. Liniger,
Pro Infirmis, Frau M. Gerber, Sekre-
tariat SHG. Die ZEWO wird auch
weiterhin die Rechnungsrevision be-
sorgen. In die Geschéaftspriifungs-
kommission wurden O. Holzer, Leuk-
Stadt, und Herr Knutti, Neuenburg
gewahlt. Der Zentralvorstand ist be-
auftragt worden, ein drittes Mitglied
dieser Kommission zu wahlen.

Im weiteren hatte der Zentral-
prasident die angenehme Aufgabe,
Herrn Adolf Heizmann zum Ehren-
mitglied der SHG zu ernennen. Seit

1933 ist A. Heizmann Mitglied der
SHG. Als Zentalvorstandsmitglied

" strebt er seit 1948 die Ziele der SHG

an und setzt sich im besonderen
auch durch seine Téatigkeit als Re-
daktor fiir eine addquate Forderung
und Pflege Lernbehinderter und
Geistigbehinderter ein. Auch als an-
erkannter Jugendschriftsteller hat er
sich nie gescheut, fiir die Rechte der
Behinderten einzustehen und nicht
selten Kritik und Vorwiirfe iiber sich
ergehen zu lassen. Er hat in der
Sturm- und Drangzeit der SHG
standgehalten, wofiir ihm die Dele-
gierten mit einem grofien Applaus
bestens danken.

Mit kleinen, redaktionellen Aen-
derungen konnten die Statuten de-
finitiv verabschiedet werden.

Die Zentralsekretdrin erlautert
das Tatigkeitsprogramm fiir das Jahr
1977.

In der deutschsprachigen Schweiz

a) Vernehmlassung zum Bericht
Lehrerbildung von morgen.

b) ZweiPrasidentenkonferenzen, an
welchen Fachreferate gehalten
werden, falls dies von den Prasi-
denten gewiinscht wird.

c) Schaffung von neuen didak-
tischen Biichern fiir den Lehr-
mittelverlag.

d) Fortbildungskurs fiir Friiherzie-
her, d. h. fiir alle in der Friih-
erkennung, -forderung und -bera-
tung tatigen Personen.

Ein zweijihriger Kurs ist geplant
unter der fachlichen Leitung des
Heilpadagogischen Seminars
Ziirich.

e) Fithrung des Verbandssekretaria-
tes der Vereinigung zur Personal-
ausbildung fiir Geistigbehinderte
(Fiur die Kurssekretariate sind
die Institutionen, in welchen die
Kurse durchgefiihrt werden, be-
sorgt.)

In der franzosischsprechenden
Schweiz

a) Vier Prasidentenkonferenzen. Sie
bezwecken vor allem die Koordi-

nation der Sekionstétigkeiten, das
Sammeln und Auswahlen von
Fachinformationen aller Art.

b) Durchfithrung einer zwei- bis
dreitagigen Fachtagung anlaf}-
lich der Delegiertenversammlung
SHG im September 1977.

c) Schaffung einer zentralen Kar-
tei iiber Therapiematerial, wel-
ches in den Institutionen und
Heilpadagogischen Diensten an-
gefertigt wird.

d) Fortbildung der Friitherzieher.

In der italienischsprechenden
Schweiz

RegelmaBiger Informationsaustausch

Auf nationaler Ebene

a) Zusammenarbeit mit der Stiftung
fiir wissenschaftliche Forschung
(Prasident Dr. Roger Audeoud)

b) Unterstiitzung der Koordinations-
arbeiten auf dem Gebiet der Fort-
und Weiterbildung von Heim-
personal.

¢) Unterstiitzung der Bestrebungen

zur Neukonzipierung von Heil-

padagogischen Diensten.

Organisation und Durchfithrung

der 3.internationalen EASE-Kon-

ferenz (EASE steht fiir «<Euro-
péische Vereinigung fiir Sonder-
padagogik) vom 1. bis 5. August

1977 im Kursaal Bern. Es werden

etwa 500 Teilnehmer aus ganz

Europa erwartet. Thema: «Der

Behinderte als selbstbewuftes

Mitglied der Gesellschaft».

Konferenzprasident: Herr a. Bun-

desrat Roger Bonvin

Prasident des Organisationskomi-

tees: Herr Hans-Rudolf Dorig

Leiter des wissenschaftlichen

Ausschusses: Dr. Alois Biirli, SZH

Konferenzsekretariat: Zentral-

sekretariat SHG.

d

~

Die Organisation und Durchfiithrung
der 3. internationalen EASE-Konfe-
renz wird die zeitlich aufwendigste
Aufgabe sein im Jahre 1977. Gliick-
licherweise konnten effiziente Per-
sonen gefunden werden, die bei der
Organisation mitwirken. IThnen wird
an dieser Stelle fiir die Bereitschaft

173



zur Mithilfe bestens gedankt. Fiir
die Durchfithrung der Konferenz
werden noch viele Helfer gefunden
werden miissen. Wenn Sie, lieber
Leser, sich vom 1. bis 5. August 1977
freimachen konnen, so melden Sie
sich bitte beim Zentralsekretariat
der SHG, Postfach 225, 3000 Bern 13.
Die Sekretérinnen werden mit Thnen
gemeinsam Ihre Aufgabe diskutieren
und umschreiben.

Der Nachmittag stand unter dem
Thema «Wohn- und Arbeitsmoglich-
keiten fir geistig behinderte Er-
wachsene». Spater sollen die Kurz-
referate verdffentlicht werden.

Im anschliefenden Podiumsge-
spraich wurden einige Daten ge-
nannt, die fiir den Leser aufschluB-
reich sein diirften.

In der Schweiz leben zur Zeit, ne-
ben den vielen Behinderten, die offen
eingegliedert sind, zirka 6000 geistig
Behinderte, die in geschiitzten Werk-
statten arbeiten. Es gibt zirka 150
solche Werkstatten, von denen un-
gefahr zwei Drittel auch uber ein
Wohnheim verfiigen.

Die Probleme des Wohnens und
der Freizeit wurden besonders her-
vorgehoben. Es wurde festgehalten,
daB es nicht geniigend Wohnmog-
lichkeiten gibt. Zudem seien wir
uns, iibrigens auch das Personal von
Wohnheimen, der groen Bedeutung
einer verniinftig gestalteten Freizeit
ungeniigend bewuft. Und zwar geht
es nicht darum, iiber den geistig Be-
hinderten zu verfiigen und ihm ein
vielseitiges Programm zu bieten, son-
dern vielmehr darum, die Gefiihls-
welt des Behinderten nach sonder-
padagogischen Prinzipien mitzube-
riicksichtigen und sein Mitsprache-
recht, sofern er mitsprechen kann,
geltend zu machen. Wir miissen uns
bemiihen herauszufinden, was ihm
angemessen ist und welches seine
Wiinsche sind, damit wir ihnen auch
entsprechen konnen. Fiir den Behin-
derten ist die Freizeit ebenso wichtig
wie fiir die iibrige Bevilkerung.

Wir brauchen nicht-behinderte,
initiative Leute, die bereit sind, in-
nerhalb ihres Freizeitclubs mit gei-
stig Behinderten zusammen zu sein.

Marianne Gerber
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Ernst Stucki ¢

Am 17. August 1976 starb in Bern
alt Lehrer Ernst Stucki in seinem
71. Lebensjahre an einem Herzver-
sagen.

Nach langerer Téatigkeit an der
Primarschule in Niederbipp bildete
sich der junge Idealist am Heilpad.
Seminar in Zirich weiter fiir den
Unterricht bei behinderten Kindern,
um nachher die neu er6ffnete Hilfs-
klasse zu iibernehmen, fiir deren
Griindung er sich mafigeblich ein-
gesetzt hatte.

Im Frithling 1946 wurde Ernst
Stucki an die Stadt. Hilfsschule in
Bern (heute Stdadt. Kleinklassen A)
gewahlt, wo er zuerst die obere Mit-
telstufe und spéter die Oberstufe der
damals blof} vierteiligen Hilfsschul-
reihe in Biimpliz fithrte. Als er im
Frithling 1971 pensioniert wurde,
gab es in Bumpliz 12 Kleinklassen A
und 3 Klassen fiir geistig behinderte
Kinder. Ernst Stucki fiithrte seine
Klassen mit Umsicht und bemiihte
sich, den Kindern die Einordnung
in die Gemeinschaft der Schule und
ins spatere Leben zu erleichtern. Er
suchte sie vor allem auch in hand-
werklicher Richtung zu férdern, wo-
fiir ihm besonderes Geschick beschie-
den war. Lingere Zeit betreute er
zusatzlich die Nachhilfsklasse fiir
schulentlassene Hilfsschiiler, die
wiahrend der Berufslehre dem Unter-
richt an der Gewerbeschule nicht so
leicht zu folgen vermochten.

Bis iiber seine Pensionierung hin-
aus erteilte er viele Freizeitkurse
fiir kleinere Metallarbeiten an der
Migros-Klubschule und am Freizeit-
werk Coop. Bald nahmen ihn auch
die Vereinigung fiir Handarbeit und
Schulreform und die Ausbildungs-
kurse fiir Lehrkrifte an Kleinklassen
in Anspruch, doch hat er sich in den
letzten Jahren mehr und mehr von
dieser regen Kurstatigkeit zu ent-
lasten gesucht, einesteils alters-
halber, wohl aber auch, um sich ver-
mehrt der Pflege seiner kranken
Gattin zu widmen.

Mit Ueberzeugung und grofiem
Einsatz hat er sich in jiingern Jah-
ren in den Dienst des abstinenten
Lehrervereins und dessen Schriften-
vertriebes gestellt, und manchen

Winter zog er mit einer grofern
Kinderschar in freiwillige Skilager
in Grindelwald. :

Trotz dieser regen Tatigkeit fand
er immer wieder gerne Zeit, um im
Lehrergesangverein grofle Werke
mitzusingen, und er diente diesem
Verein auch lange als Vorstandsmit-
glied und Konzertkassier. Nun holte
ihn der Tod mitten aus der Proben-
arbeit fiir die grofie Totenmesse von
Berlioz. Fr. Wenger

Ein herbes Schicksal

ereilte die junge Kollegin Verena
Gfeller, aus Burgdorf, die in den
Sommerferien in Bern tddlich ver-
ungliickte.

Nach ihrer Patentierung wurde
sie im Frithling 1973 an eine Klein-
klasse A auf der Mittelstufe in Bern
gewahlt. Nach einem Jahr wechselte
sie auf eine scheinbar leichtere Klas-
se der gleichen Stufe, aber auch
diese Klasse bedeutete fiir die eher
zartbesaitete Lehrerin eine Ueber-
forderung, so daB sie sich nach einer
anderen Lebensaufgabe umzusehen
begann, obwohl sie schon wiahrend
ihrer Seminarzeit dringend wiinsch-
te, mit behinderten Kindern zu ar-
beiten.

Der Lehrermangel und ein iiber-
spitztes Streben nach Gleichberechti-
gung der Lehrerinnen auch seitens
der Behorden haben offenbar dieser
Kollegin eine zu schwere Last auf-
erlegt. Eine grofle Trauergemeinde
nahm trotz vieler Ferienabwesen-
heiten teil am herben Leid der El-
tern. Fr. Wenger

In eigener Sache

Mit der Verleihung der Ehren-
mitgliedschaft anléBlich der Dele-
giertenversammlung der SHG in
Bern ist mir eine grofie, véllig un-
erwartete Ehre und Freude zuteil
geworden, fiir die ich mich an dieser
Stelle nochmals ganz herzlich bedan-
ken moéchte. Ich fiirchte, daBl ich,
vor lauter Ueberraschung, an der
DV nicht die Worte gefunden habe,
die eigentlich am Platz gewesen
wiren. So seien mir denn hier einige
Bemerkungen gestattet.

Unser geschatzter Zentralprési-
dent, Herr alt Bundesrat Roger Bon-



vin, hat sehr anerkennende Worte
fiir meine Tatigkeit in der SHG ge-
funden. Dazu méchte ich ganz ein-
fach sagen: Ich habe das getan und
versucht zu tun, was mir aufgrund
meiner Fahigkeiten und Moglich-
keiten zu tun aufgetragen war. Und
riickblickend muf ich gestehen, daf}
doch vieles Stiickwerk geblieben ist;
aber das ist ja wohl unser mensch-
liches Schicksal.

Als ich im Alter von 17 Jahren
von einer Krankheit genesen war,
die mich an den Rand des Grabes
gefiihrt hatte, sagte mir der Spital-
arzt: «Fiir uns grenzt es an ein Wun-
der, daB Sie davongekommen sind.
Das Schicksal muf} Sie fiir eine be-
sondere Aufgabe aufgespart haben.»
Ich habe damals diesem Wort keine
Beachtung geschenkt, seine Bedeu-
tung wurde mir erst spater klar. -
Meine Plane waren sehr hoch ge-
steckt, ich dachte daran, nach Er-
reichung des Lehrerpatentes weiter-
zustudieren und, wenn moglich,
Oberlehrer zu werden. Aber dann
traf die Wirtschaftskrise auch unsere
Familie, so daB} ich nach 3 Semestern
die Uni verlassen und Stellvertre-
tungen iibernehmen mufite, um die
Eltern zu entlasten. Dann erfolgte
meine Wahl an ein staatliches Erzie-
hungsheim fiir Geistigbehinderte.
Ein Abstieg? Fiir mich war es eine
faszinierende Aufgabe, der Weg mei-
nes Lebens. Schwierigkeiten wurden
mir nicht erspart; aber sie haben
mich nie resignieren lassen. Unter
meinen Kollegen und in der SHG,
vor allem auch spater im Vorstand,
habe ich Freunde fiirs Leben gefun-
den. In meiner Familie aber habe
ich jene Liebe und Freude gefunden,
die es fiir diesen Dienst eben brauch-
te. Man kann ja nur das weiterge-
ben, was man selber erhalten hat.
An sie gebe ich darum diese Ehrung
weiter. Ich selber bin heute voller
Dankbarkeit, daB§ es mir vergénnt
war, so vielen jungen Menschen in
der Schule und durch meine Biicher
ein Stiick weit Lebensbegleiter ge-
wesen zu sein. Ich hoffe, dafi mir
noch einige Zeit Kraft geschenkt
wird, auf dem Weg fortzuschreiten,
der uns vorgezeichnet ist. Auch in
der SHG. Adolf Heizmann

Das psycho-organisch leistungsbehinderte Kind

Am 20. und 21. August 1976 hat
der Elternverein fiir Kinder mit
leichten psycho-organischen Funk-
tionsstorungen (ELPOS) in Ziirich
eine Tagung durchgefithrt. Fach-
referate und interdisziplinidre Grup-
penarbeit bezweckten
1. die Information iiber das unge-

niigend bekannte Problem
. das Aufstellen eines Problem-

kataloges
3. den Erfahrungsaustausch unter

Fachleuten.

Unter den 1000 Teilnehmern wa-
ren Fachleute aus verschiedenen Dis-
ziplinen, Eltern und Laien anzu-
treffen.

o

Die Situation des psycho-organisch
leistungsbehinderten Kindes

Das Zustandsbild eines organischen
Psychosyndroms als Folge physi-
scher Beeintrachtigung gewisser
Hirnfunktionen bei der Geburt un-
terscheidet sich von demjenigen der
«cerebral Gelahmten» und demjeni-
gen des geistig Behinderten. Die
funktionellen Stérungen wirken sich
héufig erst unter den Leistungs-
anforderungen der Schule aus.

Als charakteristische Merkmale
werden genannt: starke Ablenkbar-
keit, Bewegungsunruhe, akustische
und visuelle Wahrnehmungsunreife,
Merkfihigkeitsstorung, Unfahigkeit
zur Steuerung des eigenen Verhal-
tens.

Viele Symptome schwiachen sich
nach der Pubertdt ab. Ist das be-
troffene Kind aber wegen seiner
Leistungsméangel wahrend der Pu-
bertidt zu einem AuBenseiter gewor-
den, so hat es resigniert oder eine
Abneigung gegen alles Lernen er-
worben. Dies kann sich nachteilig
auf sein weiteres Leben auswirken.

Das belastende Gefiihl, kein voll-
wertiges Glied der Gesellschaft zu

sein, treibt viele «ehemalige Psycho-
organiker»> in asoziales, ja sogar
selbstzerstorerisches Verhalten: psy-
chosoziale Instabilitat, Siichtigkeit,
suizidale Tendenz und Kriminalitat
kénnen Folgen einer nicht erkann-
ten zentralen Funktionsstorung sein.

Die Einstufung von psycho-orga-
nisch funktionsgestorten Kindern in
Sonderklassen fiir Lernbehinderte
ohne gleichzeitige, gezielte, psycho-
motorische und wahrnehmungsorien-
tierte Forderung, wird als ungenii-
gend erachtet.

Die Tagungsveranstalter postu-
lieren eine rechtzeitige und optima-
le, individuelle Behandlung psycho-
organisch funktionsgestorter Kinder.
Diese setzt eine interdisziplinire Zu-
sammenarbeit voraus. Daran miissen
sich Lehrer, Heilpadagogen, Psycho-
logen und Aerzte beteiligen.

Von den Referenten wird u. a. die
Aenderung des Bildungssystems po-
stuliert, da namentlich unser Son-
derschulwesen sich entweder an der
Quantitéat der Begabung im Rahmen
eines einseitigen Bildungsbegriffes
oder an der Art des Defektes orien-
tiert. -

Unsere Schule soll zur echten Bil-
dungsschule werden. Die heutige
Lehrerausbildung ist ungeniigend.
Erfahrene, im Amte stehende Lehrer
miissen eine innere Reform einleiten,
damit die Strukturreform unserer
Schule erfolgen kann. Freie Fortbil-
dungskurse, eine freie padagogische
Akademie, miissen im ganzen Land
mithelfen, Lehrer, Eltern, Kinder-
arzte und Heilpddagogen dafiir zu
gewinnen, einen individualisieren-
den, gemeinschaftsbildenden Unter-
richt aufzubauen. — In einer solchen
Schule wére auch das psycho-orga-
nisch lernbehinderte Kind voll be-
heimatet. Marianne Gerber

Zentralsekretarin SHG

Es ist Erfahrungssache, dafi, wo
die dufern Zeichen ehrenfester Sit-
ten vernachlifigt werden, sich auch
das innereWesen der wahren Scham-
haftigkeit verliert, mit welchemVer-
lust dann die Grundlage aller Ver-
brechen gelegt wird. Pestalozzi

Alle Tiere haben genau die Fihig-
keiten, die notwendig sind, um sich
am Leben zu erhalten, der Mensch
allein hat uberfliissige. Ist es nicht
seltsam, daf} eben dieser Ueberschufi
Ursache seines Elends ist?

Rousseau (Emil IT)
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Helmut von Bracken: Vorurteile gegen
behinderte Kinder, ihre Familien und
Schulen. Verlag Carl Marhold, Berlin,
1976; 419 Seiten. DM 42.50.

Dieses Buch befafit sich mit den Er-
gebnissen einer Befragung einer repri-
sentativen Bevolkerungsgruppe der BRD.
Eine erschreckende Breite von Vorur-
teilen gegen die verschiedenen Behinde-
rungen tritt zutage.

Drei Arten von Vorurteilen sind iiber-
all zu beobachten:

1. Die behinderten Kinder werden un-
giinstiger beurteilt, als es der Reali-
tat entspricht.

2. Die Beurteilung des Behinderten wi-
derspricht jeder christlichen Ethik.

3. Der Mangel an personlichem Wohl-
wollen.

Folgende Behinderungen werden in
dem Buch beriicksichtigt:

Geistige Behinderung: Die meisten
der Befragten sind dieser Behinderung
in den Massenmedien begegnet. Trotz-
dem glauben 80 bis 90 Prozent von ih-
nen, daB3 die geistig Behinderten beson-
ders anfillig seien fiir Jadhzorn, Bésartig-
keit und Gefshrlichkeit. Darin zeigt sich
die Furcht der Bevélkerung vor .geistig
Behinderten. Hingegen haben alle Be-
fragten mit den Behinderten und ihren
Eltern Mitleid. Um die Umgebung von
jeder Konfrontation mit geistig Behin-
derten zu entlasten, sind die meisten Be-
fragten fiir die Unterbringung in még-
lichst .abgelegenen Heimen. All diese
Vorurteile zeigen die erhebliche soziale
Distanz der Bevélkerung gegeniiber gei-
stig Behinderten. Leider bestatigen die
Eltern von geistig Behinderten, daB sie
stindig diesen Vorurteilen ausgesetzt
sind. ;
Lernbehinderte: Hier besteht ein er-
hebliches Informationsdefizit. Besonders
viele Vorurteile bestehen den Eltern
dieser Kinder gegeniiber (Erziehungsver-
nachléssigung und Trunksucht). Die El-
tern leiden unter Aengsten um die man-
gelnden Berufsaussichten. Der Unter-
richt an der Sonderschule wird von den
Eltern positiv beurteilt. In der Bevélke-
rung und oft bei der Normalschul-Leh-
rerschaft hat die Sonderschule ein gerin-
ges Sozialprestige, was die Eltern ver-
mehrt verunsichert.

Kérperbehinderte, Sinnesgeschidigte u.
Verhaltensgestorte: Die Vorurteile wach-
sen hauptsidchlich wegen mangelhafter
Information. Das dufilere Erscheinungs-
bild wird als unangenehm empfunden.
Deshalb ist die soziale Distanz in der Be-
volkerung grof}.

Blinden gegeniiber bestchen die ge-
ringsten Vorurteile. Bei den verhaltens-
gestorten Kindern storen die Vorurteile
besonders die Heilerziehung. Bei Ent-
lassenen aus Therapieheimen o. 4. ma-
chen die Vorurteile eine Re-Integration
fast unmoglich.

Das Verfasserteam zeigt deutlich und
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belegt in Beispielen, daf} sachliche Infor-
mation iiber Behinderungen nicht ge-
niigt. Auf die Gefiithle kommt es an, die
durch positive Falldarstellungen, z.B.
in den Medien, angesprochen werden.
Da das vorliegende Buch sich sachlich
richtiger, verstindnisvoll ausgewerteter
Untersuchungen bedient und in allge-
mein verstandlicher Sprache abgefaBt ist,
kann es breiten Bevélkerungskreisen und
Fachleuten wirmstens empfohlen wer-
den. Denn es gibt keine echte Rehabili-
tation fur die Behinderten ohne Ueber-
windung von Vorurteilen. R.P.

Gina Ruck-Pauquét: Tag- und Traum-
Geschichtenbuch. 70 Geschichten zum
Vor- und Selberlesen. Erzihlende Kinder-
und Jugendbiicher. Otto Maier Verlag,
Ravensburg, 1976. 128 Seiten, durch-
gehend illustriert, iiberwiegend vierfar-
big, von Edith Witt. Linson. DM 15.80.

Schifchenzahlen ist eine Méglichkeit,
Geschichtenerzihlen eine andere, um gut
einschlafen zu kénnen. Wer aber erzihlt
Schulkindern eine «Nur-noch-eine-Ge-
schichte»?

Gina Ruck-Pauquét hat sich fiir ihre
dem Sandminnchenalter entwachsenen
Freunde ein ganzes buntes Buch voll
Gutenacht-Geschichten einfallen lassen.
Es sind 14 Geschichtenblécke mit je 5
kurzen Geschichten, also 70 Geschichten
zum Vorlesen und Selberlesen.

Sybil Grafin Schénfeldt: Das Bilder-
buch fiur die Weihnachtszeit. Eine Samm-
lung von Geschichten, Legenden und Ge-
dichten mit vielen Bildern. Otto Maier
Verlag, Ravensburg, 1976. 78 S., durch-
gehend farbig illustriert. Lam. Pb. DM
18—.

Im Mittelpunkt stehen die Weihnachts-
geschichte — mit neuen Bildern von
Hilde Heyduck-Huth — und die Legende
um die Heiligen Drei Konige. Poetische,
realistische und humorvolle Beitrige
wechseln sich ab. Sybil Grafin Schén-
feldt versammelte hier so bekannte und
beliebte Autoren und Illustratoren wie:
Ursula Woélfel, Jan Balet, Roger Ducoi-
sin, Alois Carigiet, Paul Schaaf, John
Burningham, Rolf und Margret Rettich,
Hilde Heyduck-Huth, Reiner Zimnik, Ali
Mitgutsch und viele andere.

Gedichte. Ausgabe 1975, 448 Seiten,
Pappband mit lamin, Ueberzug, Fr. 8.—,
Lehrmittelverlag des Kantons Ziirich.

Eine ausgezeichnete Sammlung haben
da die Kollegen Ernst Bachofner, Max
Niederer und Viktor Végeli zusammen-
gestellt, die auch der Bibliothek des
Hilfsschullehrers wohl ansteht. Zu un-
recht wird dem Gedicht in den Klein-
klassen ein sehr bescheidener Platz ein-
geraumt. Als Erginzung zu den Gedich-
ten in unsern Lesebiichern findet sich in
dieser Gedichtsammlung die und jene
Perle, die es wert ist, herausgepickt zu
werden, sei es zur Erheiterung, sei es,
um die Sprechwerkzeuge zu schulen. Ein

Dichter kommt allerdings etwas zu kurz:
Johann Peter Hebel ist mit nur 2 Gedich-
ten vertreten. Wenn ich daran denke,
wie meine Schiiler mit besonderer Freude
Hebel-Gedichte gelesen und sogar ge-
lernt haben, dann finde ich es schade.
Sein Dialekt ist ja nicht weniger ver-
standlich als der eines Kurt Marti oder
Ernst Eggimann; was er aber zu sagen
hat, ist fiir das Kind und fiir seine Ge-
miitsbildung nicht ganz von der Hand
zu weisen. Heizmann

Nr. 1358 «Lindberghs grofier Flug»
von Werner Frey. Reihe: Reisen und
Abenteuer. Alter: von 10 Jahren an.

1927 unternahm ein junger Mann na-
mens Charles Lindbergh das tollkithne
Abenteuer, allein in einem Eindecker
den Atlantik zu iiberqueren. Wieviel
Mut, Arbeit und Durchhaltewillen ein
solches Unternehmen erfordern, erfah-
ren wir in diesem Heft, das uns den Flug
Lindberghs, seine Stimmungen und Ge-
danken dabei in interessanter Weise
schildert.

Dem Inhalt nach fiir Schiiler der Ober-
stufe als Klassenlektiire geeignet; sprach- .
lich bietet das Heft gewisse Schwierig-
keiten und Hiirden, die nicht ohne Hilfe
gemeistert werden kénnen. Hz

LITERATUREINGANGE
Besprechung vorbehalten

Die beste aller méoglichen Welten. 22
Erzéhlungen zu einer Behauptung. Her-
ausgegeben von Hans Christian Kirsch
und Herbert Giinther. Ravensburger
Junge Reihe. 218 Seiten. Polyleinen.
Otto Maier Verlag, Ravensburg, 1975.
DM 16.80.

Dr, Stefan Peters: Vigel in Wald und
Garten in Farben. Handbuch zum Be-
stimmen und Kennenlernen der Lebens-
weise. Band 1. 224 Seiten mit 64 Farb-
tafeln von Henning Anthon und zahl-
reichen Zeichnungen von Elfride Mi-
chels. Format 12,5X18,5 cm. Efalin.
Otto Maier Verlag, Ravensburg, 1976.
DM 22.—.

Dr. Stefan Peters: Vigel der Gewisser
in Farben. Handbuch zum Bestimmen
und Kennenlernen der Lebensweise. Bd.
2. 256 Seiten mit 80 Farbtafeln von Hen-
ning Anthon und zahlreichen Zeichnun-
gen von Elfriede Michels, Format 12,5
X 18,5 cm. Efalin, Otto Maier Verlag,
Ravensburg, 1976. DM 22.—.

Dr. Stefan Peters: Végel in Feld,
Heide und Gebirge in Farben. Handbuch
zum Bestimmen und Kennenlernen der
Lebensweise. Band 3. 160 Seiten mit 48
Farbtafeln von Henning Anthon und
zahlreichen Zeichnungen von Elfriede
Michels. Format 12,5X 18,5 cm. Efalin.
Otto Maier Verlag, Ravensburg, 1976.
DM 20.—.

Diese praktischen und handlichen Be-
stimmungsbiicher werden Naturliebha-
bern eine wertvolle Hilfe sein bei vogel-
kundlichen Streifziigen durch das ganze
Jahr.
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