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Nr. 6

September 1976

Die Erziehung und der rechte Augenblick

Prof. Dr. J. Piittimann

Es geht hier zundchst in erster
Linie nicht darum, den rechten
Augenblick allein innerhalb der
Erziehung oder Bildung zu beden-
ken und zum Problem zu stellen in
der Meinung, daf} der rechte Augen-
blick auch nur unter diesem Aspekt
fir den Erzieher von Bedeutung
sein und dariiber hinaus kaum noch
Interesse finden kénnte. Es wird im
Gegensatz dazu hier aber die Mei-
nung vertreten, daBl im Eigentlichen
von Erziehung und Bildung allein
die Frage nach dem rechten Augen-
blick in ihrer Bedeutung fiir beide
nicht einmal recht verstanden und
hinreichend gewiirdigt werden kann.
Der rechte Augenblick als solcher
geht an sich iiber alle Erziehung
und Bildung hinaus, ohne daB er
deshalb fiir beide ohne Belang wé-
re. Im Gegenteil, je selbstandiger
der rechte Augenblick genommen
und je unabhangiger er zunéachst
von aller Erziehung und Bildung
gesehen wird, umso bedeutungsvol-
ler erscheint er fiir beide. Es verhalt
sich hier etwa so wie bei zwei Staa-
ten, die als solche selbstdndig sind
und doch im Interesse des Friedens
immer wieder zusammenstehen und
sich gemeinsam fiir ihn verantwort-
lich fithlen. Was also im Hinblick
auf den rechten Augenblick gemeint
ist, das ist die Frage nach seiner
Ganzheitlichkeit in ihrem Bezug zur
Erziehung und Bildung. Um es
deutlicher zum Ausdruck zu brin-
gen: Mufl der rechte Augenblick,
um ganz allgemein ein rechter fiir
Erziehung und Bildung zu sein,
ausschlieBlich auch nur von da her
gedacht werden oder sind beide von
dem rechten Augenblick als etwas
Selbstindigem abhangig? Ist der
rechte Augenblick darin der rechte,
daBl er auch gegeniiber Erziehung
und Bildung als etwas Uebergrei-
fendes erscheint oder ist dieser Au-

genblick ohne weiteres in beiden
einbegriffen und so ganz eindeutig
von da aus zu bestimmen? Ist dann
ferner die Padagogik von einer sol-
chen Autonomie, daf} sie zur Bestim-
mung des rechten Augenblicks
nichts anderes kennt als ihre eige-
nen GesetzméBigkeiten, so daB sie
sich infolgedessen hier auch allein
in unserer Frage fiir zustandig er-
klart? Wenn in dem alleinigen Zu-
standigkeitsbereich der Padagogik
fiir die hier gestellte Frage folglich
auch der rechte Augenblick nur als
ein bestimmter Zustand erscheinen
muf, kann dann dieser so verstan-
dene Augenblick auch wirklich fiir
die Padagogik zum Gegenstand der
Betrachtung werden. Vermag m.a.
W. der Erzieher die Wirklichkeit
des rechten Augenblicks, in der er
doch auch nur ein rechter sein
kann, in den Blick zu nehmen oder
zu bekommen, wenn er die Augen
vor der Wirklichkeit jenseits von
Erziehung und Bildung verschlieBt
und den rechten Augenblick als Zu-
stand dann auch schon als seinen
Gegenstand versteht, der als solcher
doch etwas Selbstandiges und Ur-
spriingliches ist und deshalb nicht
mit seinem Zustand identifiziert
werden darf. Es geht uns hier nicht
darum, das Problem des rechten Au-
genblicks nur zu lésen; das ist viel-
fach in dieser oder jener Weise ver-
sucht worden, ohne zu einem befrie-

"digenden Ergebnis zu kommen. Viel-

mehr suchen wir den rechten Au-
genblick in seiner Wirklichkeit auf-
zuzeigen und von den Fesseln, die
ihm hier und dort in der Pddagogik
heute angelegt werden, zu befreien
und zu erlésen.

Um die hier gestellten Fragen zu
beantworten, miissen wir uns zu-
néchst daran erinnern, daB der Be-
griff Augenblick auch in der Pad-
agogik recht vieldeutig und unter-
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schiedlich gebraucht wird, ohne daf}
dabei die Unterschiede immer hin-
reichend beachtet werden. Die
Nichtbeachtung dieser Unterschiede
hat ihn wie die Padagogik selbst in
eine Notsituation gebracht, aus der
es nicht leicht ist, ihn zu befreien,
zumal auch die Schulreformen die
hier vorliegenden Unterschiede sel-
ten beachten. Der erste und wich-
tigste Schritt wird es deshalb sein,
um den rechten Augenblick aus sei-
ner gegenwdrtigen Situation zu be-
freien, diesen Begriff auf seine Viel-
deutigkeit hin zu untersuchen. Oft
wird der Begriff Augenblick als
kurze Zeit verstanden, die so kurz
ist, daB sie in der konkreten Situa-
tion kaum gespiirt wird oder fiir
diese von ausschlaggebender Bedeu-
tung ist. Das ist der Fall, wenn ei-
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ner beim Besuch eines Bekannten z.
B. gebeten wird, einen Augenblick
zu warten, da dieser im Moment an-
derweitig beschaftigt ist. Eine lan-
gere Wartezeit ist jedoch nicht not-
wendig; sie wird auch dem Besu-
cher nicht zugemutet. Offenbar ist
hier der Begriff Augenblick allein
auf die Zeit bezogen, und zwar auf
die physikalische Zeit, die durch
die Uhr angezeigt wird. Im obigen
Beispiel ist Augenblick so verstan-
den, daBl die mit ihm gemeinte Zeit
so kurz ist, daBl sie gegebenenfalls
nicht gemessen werden kénnte und
damit auch aller Zeitverlust ver-
mieden wird. Im Grunde soll hier
also eine gewisse Zwischenzeit aus-
geschaltet werden, die zwischen der
Ankunft des Besuchers und dem Ge-
spraich mit dem Bekannten liegt.
Auf die Schnelligkeit ist es infolge-
dessen bei moglicher Ausschaltung
und Ausrdumung dieser Zwischen-
zeit abgesehen, wie etwa auch ein
Schnellzug ohne Aufenthalt auf
Zwischenstationen an sein Ziel zu
kommen sucht. Das Wohin ist bei
ihm wichtiger als das Woher, dhn-
lich wie bei dem modischen Progres-
sismus heute, der das Irgendwohin
wichtiger nimmt als die Frage nach
dem Woher im Ganzen des Hin und
Her unseres Lebens. Augenblick be-
deutet in dem hier gemeinten Zu-
sammenhang soviel wie: augen-
blicklich, ohne Zigern und Verzo-
gerung, d. h. also schnell etwas tun
oder konnen. Das Umstandswort
augenblicklich hat hier sozusagen
das Haupt- oder Dingwort besetzt.
Das wirkte sich dann in der Padago-
gik so aus, daB z.B. eine gute Me-
thode vermeintlich dadurch ausge-
zeichnet ist, daB mit ihr das Ziel des
Unterrichtes oder der Erziehung
schnell, leicht, bequem und einfach
zu erreichen ist, wobei schnell im
Sinne von augenblicklich als das
Hauptkennzeichen galt. Als gut er-
zogen galt dann weiter ein Kind,
das geschwind, genau und gern ein
gegebenes Gebot ausfiihrte, wobei
wiederum geschwind im Sinne von
augenblicklich die Hauptsache war.

Dennoch aber bedingen die oben
angegebenen Kennzeichen der Me-
thode einander. Leicht besagt ja so-
viel, da vom Subjekt gegeniiber
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dem Objekt keine gravierenden
Schwierigkeiten oder Widerstinde
empfunden werden und bequem
meint, daB das Objekt von sich aus
keine Widerstande Dbereitet und

Schwierigkeiten macht, wie es z. B. .

beim ‘Aufstieg auf eine Hohe der
Fall ist, der dann als ein bequemer
in den entsprechenden Prospekten
dem Touristen empfohlen wird.
Was so noch vom Einfachen iibrig-
bleibt, das ist nicht viel. Wichtiger
als das Einfache erscheint das Ver-
einfachen, um auf diese Weise
schnell etwas zu erreichen. Wieder-
um ist hier der gewiinschte Zustand
von etwas als Vereinfachung bedeut-
samer als das Einfache des Lehrge-
genstandes selbst, d. h. zwischen Zu-
stand und Gegenstand wird an sich
kein Unterschied gemacht. Hier hat
demnach das Vereinfachen und die
Vereinfachung als Ausrdumung al-
ler Schwierigkeiten und Widerstan-
de im Interesse der Schnelligkeit das
Einfache besetzt, damit augenblick-
lich etwas geschehen oder erreicht
werden kann. Zuletzt wird Methode
und ihr Sinn nur noch darin gese-
hen, daf} sie alle vom Lehrgegen-
stand her bedingten Schwierigkei-
ten, Widerstinde und Harten zur
schnellen Erreichung des festgesetz-
ten Zieles auszurdumen habe. Von
hier aus betrachtet mufl der Lehr-
gegenstand dann auch nur wieder in
einem solchen Zustand erscheinen,
daB er die Methode in die Lage ver-
setzt, etwas schnell, leicht, bequem
und einfach zu erreichen, nicht aber
konnte der Lehrgegenstand als sol-
cher in seiner Originalitat fiir die
Bestimmung der Methode mafige-
bend sein. Man denke hier nur an
das, was z. B. unter Zahl in der auf
Schnelligkeit bedachten Methode
verstanden wurde; sie war hier le-
diglich vereinfacht als Bezeichnung
einer Menge gedacht, wihrend sie
im Verstdndnis heutiger Padagogik
die Eigenschaft einer Menge bedeu-
tet. Mit der Null z.B. konnte die
alte Methode kaum fertig werden.
Sie war kein selbstindiger Gegen-
stand des Ueberlegens und Betrach-
tens. Heute weifl man von der Men-
genlehre her, dafl die Null eine
Menge ohne Eigenschaften ist und
deshalb ihre legitime Stellung im

mathematischen Unterricht einneh-
men mufl wie die andern Zahlen
auch. Wo aber nun der Lehrgegen-
stand nicht mehr in seiner Selbstan-
digkeit, Urspriinglichkeit oder Ori-
ginalitdt erscheinen kann, da kann
infolgedessen auch nicht mehr von
«blicken» oder «erblicken» gespro-
chen werden, was beides aber fiir
das Verstiandnis des rechten Augen-
blicks, wie dieses Wort es ja nahe-
legt, wichtig ist. Von den Voraus-
setzungen her, von denen oben
hinsichtlich des Lehrgegenstandes
gesprochen wurde, sind die Augen
héchstens auf ihn geheftet, wie ei-
ner im Stralenverkehr die Augen
unverwandt auf die Ampel heften
muf, um ungefahrdet und schnell
die StraBle iiberqueren zu konnen
und um so das Funktionieren des
Verkehrs zu gewahrleisten; anderes
interessiert im «Moment» nicht.
War nicht auch die Anschauung als
der erste methodische Schritt in der
alten Methode mehr ein Heften
oder ein Heftenmiissen des Auges
auf etwas als ein Blicken! In dem
Heften der Augen auf etwas sollte
unbedingt etwas ganz Bestimmtes
und Festliegendes wie bei der Am-
pel in der Schnelligkeit und Augen-
blicklichkeit seiner Anwendung ge-
wahrleistet werden. Diese Augen-
blicklichkeit bedeutet aber nicht die
Hineinnahme des rechten Augen-
blicks in die Erziehung oder Bil-
dung; sie war vielmehr schon ein
Wert in sich, unabhingig von jedem
weiteren Verstandnis.

Hinter dieser Augenblicklichkeit
als Schnelligkeit aber verbirgt sich
ebenso etwas wie «hochste Zeit» fiir
etwas, das ohne Aufschub zu tun ist
und deshalb verlangt, die Augen un-
verwandt darauf zu heften. Hochste
Zeit — das besagt doch soviel, daB
die Zeit hier mit dem héchsten
Gipfel eines Gebirges verglichen
werden konnte und es sich auf die-
sem Gipfel allein auch nur um den.
rechten Augenblick z. B. zur Lé&-
sung des Schulproblems oder zur
Rettung unseres Bildungswesens
handelt. Wie es in einem Gebirge
immer nur einen Gipfel geben kann,
der der hdchste ist, so kann es auch
von der hochsten Zeit her gesehen
nur einen einzigen Augenblick als



den rechten geben. Nicht wére dem-
nach z. B. eine Reform im Bildungs-
wesen «an der Zeit», sondern die
Zeit selbst und ihr augenblickliches
Anliegen machen schon die Reform
des Bildungswesens vermeintlich
notwendig, so dafl jedes neue Re-
formmodell sich selbst schon hin-
sichtlich seiner Verwirklichung als
<hochste Zeit» versteht und daher
augenblicklich und d. h. sofort ver-
wirklicht werden muf. Nicht ein-
mal Zeit, da es vermeintlich héch-

ste Zeit ist, hat man nun, aus den °

Erfahrungen anderer oder aus der
Vergangenheit bei aller Notwendig-
keit der Reformen zu lernen. Am
liebsten wiirde man im Fortschritt
der Zeit alles bisher Gewesene hin-
ter sich lassen, wie es auch neuer-
dings in der Parole von der «Ent-
schulung der Gesellschaft»> der Fall
ist, bei der diese Parolen die hoch-
ste Zeit und das was augenblicklich
und notwendig getan werden miif-
te, ganz fiir sich in Anspruch neh-
men. Wo immer der rechte Augen-
blick als Augenblicklichkeit und
Schnelligkeit und damit zusammen-
hidngend als hichste Zeit gemeint ist
und in dieser Weise als notwendig
verstanden wird, da muf} ebenfalls
auch ein Wandel im Verstindnis
unserer  Hochschulen eintreten.
Hochschule wird dann nur noch ge-
meint als <hochste» Schule gegen-
iiber der niederen und hoheren
Schule. Der hier bestehende Unter-
schied ist dann nur ein Gradunter-
schied; ein qualitativer Unterschied
besteht demnach hier nicht, wie es
doch im Sinne der Hochschule sein
muf), die sich nicht allein von dem
bestimmen lassen kann, was héch-
ste Zeit ist und damit augenblick-
lich, sofort und notwendig getan
werden miufite. Wie man auf einem
hohen Berg hoch iiber dem Tal
steht, so steht auch die Hochschule
hoch iiber dem, was schnell, augen-
blicklich und als héchste Zeit not-
wendig und damit in aller Hast und
Unruhe im fliichtigen Blick und
Augenblick daraufhin getan wird,
um es in aller Ruhe recht und mit
sicherem Blick im rechten Augen-
blick zu tun. Wir brauchen gar
nicht, wie man immer wieder bei
allen Progressisten hort, eine Schu-

le fiir die neue Gesellschaft, sondern
eine neue und d. h. nicht eine, die
allein von der Schnelligkeit und Au-
genblicklichkeit der Zeit bestimmt
ist und alles als hochste Zeit ver-
steht. Im Grunde hédngt auch die
Angespanntheit von Lehrer und
Schiiler unserer Zeit mit dem Ver-
stindnis des rechten Augenblicks
als Augenblicklichkeit, Schnelligkeit
und der Zeit als hochster Zeit ver-
standen zusammen, ohne dafl die
Elastizitdt, die zu allem Leben ge-
hort, gewahrt bleiben kann. Der
heutige Lehrer und Erzieher mufl
sich als eine starre, aufs auflerste ge-
spannte und in sich unnachgiebige
Briicke verstehen, die der Belastung
nicht elastisch begegnen kann und
daher bald zusammenbricht. Viele
Reformen im Bildungswesen mei-
nen wohl etwas von der hdchsten
Zeit zu kennen, ohne selbst aber auf
der Hohe der Zeit zu stehen. Der
rechte Augenblick ist jedoch, wie
gesagt, nie mit Augenblicklichkeit,
Schnelligkeit oder mit hochster Zeit
zu verwechseln, vielmehr bedeutet
er aber eine hohe Zeit fiir jeden jun-
gen Menschen, wie es auch im
Blick der Augen deutlich werden
kann. Auf diesen Blick und das da-
mit verbundene Blicken kommt es
demnach dem P&ddagogen im rech-
ten Augenblick immer an, nicht auf
das Heftenmiissen der Augen auf et-
was, das ihm als solches vorgesetzt
werden muf.

Zwischen Blicken und Heften be-
steht nun aber ein Qualitatsunter-
schied. Man spricht von einem «fe-
sten Blicke, einen festgelegten Blick
gibt es kaum. Wohl aber sind die
Augen immer da und darauf gehef-
tet, wo es sich um bestimmte Zwek-
ke handelt, auf die sie sozusagen auf
irgendeine Art festgelegt werden
sollen und auch nur kénnen, wenn
z. B. der Lehrgegenstand ihnen aus-
schliellich als Zustand im obenge-
meinten Sinne erscheint. Es gibt im
Hinblick auf das Blicken dariiber-
hinaus aber z. B. einen haBerfiillten
Blick oder verstindnisvollen oder
auch einen durchdringenden Blick
usw., wie es einen ruhigen und be-
gierigen Blick gibt. All das muB
doch auch mit dem Augenblick als
solchem etwas zu tun haben. Es hat

jedoch dort keine Bedeutung, wo
der Gedanke der Schnelligkeit und
Augenblicklichkeit und der Notwen-
digkeit in diesem Sinne das Ganze
beherrscht. Wie sollen ferner die
jungen Menschen im Gang der Bil-
dung Einblick in etwas gewinnen,
wenn das Blicken immer nur als ein
Heften oder Heftenmiissen der Au-
gen auf etwas verstanden und in
dieser Weise verengt wird! Es mag
sein, daf} die Identifizierung des Ge-
genstandes mit seinem Zustand in
der oben dargestellten Weise und
das Blicken mit dem Heften eher
und schneller dazu geeignet ist, die
Dinge «in den Griff> zu bekommen,
indem diese Dinge auch daraufhin
griffig gemacht werden miissen, «in
den Blick» bekommen die jungen
Menschen die Wirklichkeit der Din-
ge aber nicht ohne weiteres und si-
cherlich wird dann auch der rechte
Augenblick fiir Erziehung und Bil-
dung hier kaum erscheinen und
wirksam sein kénnen. War in den
vergangenen Tagen fir die Padago-
gik das Bemiihen um die richtige
Methode kennzeichnend, gegeniiber
dem der Gegenstand in seiner Selb-
standigkeit zuriicktrat, so ist es heu-
te das Bemiihen um ein neues Ge-
genstandsverstdndnis und sicher ist
damit auch verbunden ein neues
Verstédndnis fiir den rechten Augen-
blick in Erziehung und Bildung, da
dieser mit dem Gegenstand bzw.
Lehrgegenstand im Grunde wesens-
verwandt ist.

Das Verstandnis des Sinnes einer
Methode in der obenangegebenen
Weise, sowie des Augenblicks als
augenblicklich und schnell und des
Lehrgegenstandes als eines darauf
hin praparierten Zustandes war nur
moglich, weil als Grundbegriff der
Pidagogik die Vorstellung galt; in
ihr und mit ihr sollte vermeintlich
allein die Wirklichkeit gegeben
sein und auch erkannt werden kon-
nen, ohne daB dabei beachtet wur-
de, daB hier, um es philosophisch
auszudriicken ein Modus des Seins
fiir das Sein selbst schon gehalten
wird. Fithlen und Empfinden gal-
ten infolgedessen als zweitrangig;
sie sind als solche nur zu rechtfer-
tigen in ihrer Abhiangigkeit und Be-
gleitung von Vorstellungen, Alles
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andere hatte demnach zuriickzuste-

hen; es ist infolgedessen bis zur Ver-

dringung zuriickzudrangen. Darin
wird verstdndlich, daB} die verdréng-
ten und nicht aktivierten Gefiihle
und Empfindungen, die aber doch
von sich aus nach Ausdruck dran-
gen, leicht in ihrer Aktivitit die
Form einer Aggression annehmen
kénnen, weil eben die inneren Kraf-
te des jungen Menschen nicht voll
und ganz in Anspruch genommen
sind. In der Vorstellung allerdings
kann im Bereich von Erziehung und
Bildung schnell etwas getan und
augenblicklich etwas gefordert wer-
den; in der Wirklichkeit jedoch ist
das nicht ohne weiteres der Fall.
Hier kommt es im Bereich von Er-
ziehung und Bildung nicht auf
Schnelligkeit und Augenblicklich-
keit z.B. in der Charakterbildung
und auch nicht auf die Zeit als
hochste Zeit an, sondern in erster
Linie auf Festigkeit.

Konnte der rechte Augenblick
auf das Ganze der Wirklichkeit ge-
sehen nicht mit augenblicklich oder
schnell identifiziert werden, so muf}-
te das anders werden in dem Augen-
blick, als die im Personalismus fun-
dierte Psychologie ihre Erkenntnis-
se und die Ergebnisse ihrer For-
schung der Padagogik zur Verfii-
gung stellte. Der rechte Augenblick
ist nun nicht mehr hier als meBbare
Zeit zu verstehen; er hingt sozusa-
gen nicht von der Uhr ab, dal und
wie schnell etwas geschieht, viel-
mehr wurde der rechte Augenblick
nun nur noch rein psychologisch ge-
‘sehen. Von daher und daraufhin
wird er vermeintlich erst ein rech-
ter. Damit ist dann allerdings auch
ein weit gréBeres Verstindnis z. B.
fiir Schwierigkeiten und Wider-
stainde des jungen Menschen im

Gang der Bildung und Erziehung .

mdglich, die eben notwendigerweise
da ausgeraumt werden oder in ihrer
Bedeutung unbeachtet bleiben miis-
sen, wo es auf Schuelligkeit und Au-
genblicklichkeit im Sinne von hoch-
ster Zeit allein ankommt. Wie hat
auch der Trotz in einer vom Perso-
nalismus her fundierten Psychologie
eine positive Bedeutung erfahren!
Schwierigkeiten und Widerstédnde,
die einer findet, sind etwas, was zur
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Bildung des Willensinhaltes bei-
tragt, wie einer in besonderer Wei-
se etwas vom Bergsteigen weiB, der
die Schwierigkeiten kennt, die dabei
zu iiberwinden sind und so seinen
Willen bestimmen. So schnell und
d. h. so augenblicklich wird man da-
mit nicht fertig. Sie lassen sich auch
nicht ohne weiteres ausrdumen und
beseitigen, vielmehr miissen sie im
Sinne Ludwig Binswangers hier ein-
gerdumt werden. Vielfach war un-
ter dem Diktat der Schnelligkeit ja
mancher Lehrer des 1.Schuljahres
stolz darauf, das Alphabeth, sowie
die Zahlen bereits in den ersten Wo-
chen den Kindern beigebracht zu
haben. Die Hauptsache war ja nicht
das Verstdndnis fiir die hier be-
stehenden Schwierigkeiten, sondern
die Schnelligkeit des Funktionie-
rens. Bei einem gréfleren Verstiand-
nis fiir Schwierigkeiten nun, das bei
dem Ideal der Schnelligkeit des Ver-
fahrens auf seiten des Erziehers
eben nicht erwartet werden konnte,
muften diesem aber in der neuen,
von der Psychologie her bestimm-
ten Sicht Kriterien der Unterschei-
dung an die Hand gegeben werden
und das nicht vom Gegenstind-
lichen, sondern, wie es nahelag, aus-
schliefilich vom Psychologischen
her. Der rechte Augenblick konnte
demmnach, weil er eben nur psycho-
logisch verstanden wurde, auch

nicht vom Gegenstand her der rech--

te sein. Vom Gegenstandlichen her
lag offenbar bei den Bildungstheo-
retikern von vorherein alles ein-
wandfrei und ohne Zweifel unver-
riickbar fest. Hier konnte die Frage
nach dem Rechten nicht gestellt wer-
den, In diesem Sinne wurde dann
weiterhin auch der Lehrgegenstand
ausschlieBlich als Stillstand verstan-
den, weil er eben von vornherein als
etwas fiir alle Zeiten Festliegendes
galt und das Feste in ihm bzw. seine
Festigkeit ausschlieflich von der
Festlegung oder Fixierung des Lehr-
gegenstandes im Sinne eines be-
stimmten Kulturverstdndnisses ei-
ner Zeitepoche gedeutet wurde.
Zwischen Festigkeit und Festlegung
als solcher gibt es von dieser Sicht
her offenbar keinen Unterschied,
wie auch hier dann keine besonde-
ren Unterscheidungen zu machen

sind. Wie aber sollte sowohl der Er-
zieher, wie auch der junge Mensch
in der Erziehung wirklich erfahren
konnen, was Entscheidungen im
Augenblick der je besonderen Situa-
tion zuletzt bedeuten! Der rechte
Augenblick im psychologischen Sin-
ne wurde nun in der Bildungstheo-
rie als das «psychologische Opti-
mum» auf der je besonderen Ent-
wicklungsstufe gekennzeichnet (Mi-
chael Pfliegler, «Der rechte Augen-
blick», Verlag Otto Miiller, Salz-
burg, 1938). Damit riickte die Pad-
agogik von der Zeit als Uhrzeit ver-
standen ab und verlegte ihr Augen-
merk hinsichtlich des rechten Au-
genblicks auf das Gebiet der vom
Personalismus bestimmten Psycho-
logie. Man meinte ndherhin mit
dem rechten Augenblick in diesem
Sinne, daf fiir die Aneignung von
Bildungsgiitern im Gang der Bil-
dung eine bestimmte Entwicklungs-
stufe jeweils die optimalen psycho-
logischen Voraussetzungen bietet,
wonach dann auch die Differenzie-
rung der Bildungsgiiter zu erfolgen
hat. Ein gewisser Parallelismus von
Psychologie und Bildung wird hier
vertreten und als allgemein-giiltig
angenommen, sowie auch zur
Grundlage einer Organisation der
Bildungsgiiter gemacht. Der rechte
Augenblick in der Aneignung der
Bildungsgiiter wird eingeplant, fest-
gelegt und fixiert und kann dann
ebenso leicht auch verplant werden,
wobei seine Festigkeit in sich selbst
allerdings dann leicht in Verlust ge-
rat. Dal damit aber der Blick als
solcher festgelegt und damit der
vom Psychologischen her festge-
legte Blick dann auch als ein fester
selbst schon erscheint, das wire
doch sehr die Frage, zumal diesem
Blick als solchem die Urspriinglich-
keit, die den rechten Augenblick
kennzeichnet, abgeht. Das kann
noch in einem anderen Zusammen-
hang deutlich werden.

Nach den von der Psychologie so
festgestellten optimalen Vorausset-
zungen einer Entwicklungsstufe im
Gang der Bildung muf} eine Aneig-
nung der Bildungsgiiter vor oder
nach dem fiir sie vermeintlich be-
stehenden psychologischen Opti-
mum als zu frith oder als zu spét



Stellenausschreibung

Bei der Erziehungsdirektion des Kantons Schaff-
hausen ist wegen Ricktritt des bisherigen Amts-
inhabers auf Beginn des Schuljahres 1977, evil.
auch friiher, die Stelle eines

Leiters der kantonalen
Erziehungsberatungsstelle

zu besetzen.

Es sind folgende Aufgaben zu erfiillen:

— Organisation und Leitung im fachlichen und ad-
ministrativen Bereich,

— schulische Laufbahnabkléarungen,

— Eltern- und Schiilerberatungen,

— Therapie soweit maoglich,

— Mitarbeit im padagogischen Bereich der Erzie-
hungsdirektion.

Die Voraussetzungen sind:

— akademische Ausbildung als Schulpsychologe,

— Erfahrung im Schuldienst,

— erfolgreiche Praxis,

— Bereitschaft zur Zusammenarbeit mit den Behor-
den der Gemeinden und des Kantons.

Die Besoldung richtet sich im Rahmen der gesetz-
lichen Bestimmungen nach Ausbildung und Praxis.
Bewerbungen mit den Ublichen Unterlagen sind bis
spatestens 30. September 1976 an die Erziehungs-
direktion des Kantons Schaffhausen, Postfach 691,
8201 Schaffhausen zu richten.

Auskiinfte erteilen:
Prasident der Aufsichtskommission,, 053 501 10
(M. Kubler, Schulinspektor)

Erziehungsdirektion, 053 8 17 77, intern 251
(W. Thomann, Erziehungssekretar)

Zur Ergénzung des Lehrerkollegiums
sucht das

Kinderdorf Pestalozzi

Sekundarlehrer/in

fir die Facher Deutsch, Franzosisch,
Englisch.

Inhaber von Primarlehrerpatent bevorzugt.

Interessenten richten ihire handschrift-
liche Bewerbung mit Unterlagen (Zeug-
nisse usw.) an die Dorfleitung des Kinder-
dorfes Pestalozzi, 9043 Trogen,

Telefon 071 94 14 31, intern 15.

Wir suchen auf den 25. Oktober fiir die
Vorstufe

unserer Heilpadagogischen Sonderschule zu
6-8 geistig behinderten Knaben und Madchen
(teilweise im Vorschulalter)

Lehrerin oder Kindergartnerin

mit heilpddagogischer Ausbildung oder ent-
sprechender Berufs-Erfahrung.

Gerne geben wir lhnen weitere Auskunft, be-
vor Sie sich mit den (blichen Unterlagen
schriftlich bewerben.

Stiftung Kinderheim Biihl

Direktion und Schulleitung
8820 Wadenswil
Telefon 01 750518

Thurgauische Vorschule
fur Pflegeberufe, Frauenfeld

Infolge Austritts des bisherigen Stelleninha-
bers aus dem Schuldienst suchen wir auf
Frihjahr 1977 fur die Facher Physik, Chemie
und Biologie einen gut ausgewiesenen

Sekundarlehrer im Hauptamt

Die Thurgauische Vorschule wird als 10. Schul-
jahr (Sekundarschulstufe) gefiihrt und dient
der Vorbereitung fiir den Eintritt in eine Kran-
kenpflegeschule. Das Schuljahr umfaBt 40
Schulwochen (5-Tage-Woche). Trager der Vor-
schule ist der Kanton Thurgau.

Die Besoldung entspricht in der Regel derjeni-
gen eines Sekundarlehrers in Frauenfeld.

Interessenten wollen ihre Anmeldung unter
Beilage der Ulblichen Ausweise an die Prési-
dentin der Aufsichtskommission,

Frau Elisabeth GroB-Quenzer, Riigerholzstr. 5,
8500 Frauenfeld, richten, wo auch alle weite-
ren Auskinfte erteilt werden. Tel. 054 7 25 97.
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erscheinen und kann demnach im
Endeffekt auch nicht fruchtbar sein.
Der Blick dafiir als Einblick darin
ist offenbar dann nicht mehr vor-
handen. Ein Kontakt mit dem Bil-
dungsgut ist im Gang der Bildung
kaum noch zu gewinnen. Nur ein
giitiges Geschick, das dann gar nicht
mehr in der Hand der Erziehung
und Bildung liegt, kénnte, so meinte
man, hier noch Abhilfe schaffen.
Das Einmalige des rechten Augen-
blicks als eines psychologischen Op-
timismus ist ja verpafit. Eigentlich
bleibt dem Zufall alles andere nur
noch iiberlassen. Von einer beson-
deren Qualitdt kann dieser Zufall
aber nicht sein, da diese bei dem
Einmaligen des psychologischen Op-

timismus allein vor- und festliegt. .

Dabei gibt es fiir den Padagogen ein
«zu frith» oder «zu spits> in dem
hier gemeinten Sinne im Grunde in
keiner Weise; wohl aber kennt er
ein «frith» oder «spét», da der rech-
te Augenblick im Vollsinn des Wor-
tes eben nicht festgelegt werden
kann, von dem aus etwas als zu frith
oder zu spat in der Aneignung der
Bildungsgiiter erscheint. Der Pad-
agoge weiB, dafl der Mensch immer
«intakt» ist, und im Takt mit der
Welt steht, aus dem sich sein Kon-
takt mit dieser versteht. «Die Wirk-
lichkeit des Psychischen» versteht er
mit Detlev von Uslar als ein Ver-
wobensein des Menschen mit der
Welt, aber nicht allein mit der Bil-
dungswelt. Zu frith oder zu spat
sind fir den Padagogen in dem
obengemeinten Sinne Werturteile,
die der Wirklichkeit nicht entspre-
chen. Auf diese Weise lauft der Er-
zieher dann nur Gefahr, sich im
Gang der Bildung und Erziehung
von reinen Vorurteilen ohne jeden
Grund bestimmen zu lassen. Nichts
ist dem Padagogen im Gang der Bil-
dung und Erziehung nur zufillig,
denn er versteht den rechten Augen-
blick stets und iiberall als etwas
Einmaliges. Das Zufallige ist ihm
uiberhaupt kein Problem. Wie sollte
auch eine Bildungseinrichtung z. B.
fiir Spéatberufe zu rechtfertigen
sein, wenn das Einmalige der Bil-
dung nur in der Jugend gesehen
wird und alles Weitere dariiber-
hinaus auch nur noch zufillig ist
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und im Grunde zu spit kommt.
Auch die vermeintlich so wahre Er-
kenntnis: Was Hanschen nicht lernt,
lernt Hans nimmermehr kann fiir
den Pddagogen im Hinblick auf den
rechten Augenblick nicht uneinge-
schrankt gelten. Oftmals ist der
Blick fiir die Dinge mit dem Aelter-
werden ein anderer, so daf} der rech-
te Augenblick fiir ein Umlernen
gekommen ist. Gerade die Erwach-
senenbildung darf sich nicht vom
Zufalligen her verstehen, sondern
vom Einmaligen her, wenn sie ei-
nen Sinn haben soll.

Die schwerwiegendste Frage je-
doch, die dem Pédagogen in diesem
Zusammenhang absolut keine Ruhe
18t und ihn immer wieder zum
Nachdenken zwingt, ist aber wohl
die, dal es vom Gedanken eines
psychologischen Optimismus aus
im Hinblick auf die je besonderen
Entwicklungsstufen viele rechte Au-
genblicke gibt. Als was ist aber der
diese rechten Augenblicke noch
ubergreifende Augenblick zu ver-
stehen? Oder gibt es zwischen den
vielen rechten Augenblicken keine
innere Verbindung? Sind die vielen
rechten Augenblicke nur ein Arran-
gement von Augenblicken, dann
vermogen sie kaum den Lehrer und
Erzieher auch zu engagieren. Ent-
wicklung mufl doch stets an etwas
geschehen, auch im Hinblick auf
das fragliche Optimum. Kann man
hier, wie es die Curriculumfor-
schung mit ihren Begriffen viel-
leicht nahelegen wiirde, nur von Se-
quenz sprechen und nicht auch von
einer sich hier anbietenden selbst-
verstandlichen Konsequenz, zumal
fiir den Padagogen zu allen Zeiten
die Einheit und damit auch die
Ganzheit der vielen rechten Augen-
blicke immer wieder in Frage ste-
hen? Einheit, so mufl man sagen,
ist einer der grundlegendsten Be-
griffe fiir den Erzieher iiberhaupt.
Man mag diese Frage nach der Ein-
heit und Ganzheit in das Gebiet der
Metaphysik verweisen und damit
als unnétig abtun. Dennoch ab er
dringt sie sich immer wieder auf,
da sie kaum weder eine Frage der
Uhrzeit, noch eine der Psychologie
allein sein kann. Der rechte Augen-
blick ist nicht nur im Ganzen der

Erziehung; er macht sie auch erst
zu einem Ganzen, und darin liegt
seine eminente Bedeutung.

Ein altes Sprichwort vermag hier
vielleicht weiterzuhelfen, das be-
sagt: Wer in Biichern liest, weify
viel; wer in den Augen liest, weify
alles. Andererseits heifit es von ei-
nem Freund, der wegen seines Ver-
haltens in dem Freundeskreis nicht
nicht mehr erscheint, daf} er sich
dort nicht mehr «blicken» 1af}t oder
lassen kann. Diese Erfahrung, daf,
wer in den Augen liest, alles weif,
versteht auch der Erzieher anzu-
wenden, wenn er z. B. das seine Ta-
ten leugnende Kind auffordert, ihn
anzusehen. Der Blick sagt ihm in
diesem Augenblick alles, was ge-
schehen ist und vor allem auch, ob
das Kind die Wahrheit sagt. Alles
Eruierenwollen wire hier ein miif}i-
ges Beginnen. Vom Blick des jun-
gen Menschen her wird daher der
Augenblick in der Erziehung sich
als ein rechter auch erst in der Zeit
erweisen; von daher erhilt der Au-
genblick in der Zeit seine Qualitét.
Das Optimum kann hier nicht psy-
chologisch allein verstanden wer-
den, sondern der rechte Augenblick
liegt im Blick selbst. Das ist fiir den
Lehrer und Erzieher von besonderer
Wichtigkeit, da er doch immer wie-
der dem jungen Menschen «Aug in
Aug» gegeniibersteht und so wirk-
lich bei ihm ist. Leider sind in Bil-
dung und Erziehung die Augen all-
zulange bloB auf die Sachen gehef-
tet gewesen. Die Sachlichkeit und
der Sachverstand spielten die Haupt-
rolle, weil vermeintlich Sachlichkeit
und Wirklichkeit dasselbe bedeuten.
Unter Sachlichkeit wird hier eben
die Hineinnahme der Sache in den
Gang der Bildung und Erziehung
verstanden; beide glauben richtig
zu reden, wenn sie «zur Sache» spre-
chen. Augenblicklichkeit im Sinne
des rechten Augenblicks jedoch be-
deute fiir den Padagogen die Hin-
einnahme des Blickes in den Augen
der jungen Menschen in den Erzie-
hungs- und BildungsprozeB. Inso-
fern geht der rechte Augenblick
tiber die Sache hinaus, wie er auch
weit iiber die durch die Uhr fest-
stellbare Zeit mit ihrer Konzentra-
tion auf die Schnelligkeit hinaus-
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Schweizerische Anstalt
tur Epileptische Zurich

An unsere Sonderschule fiir das epilepsiekranke
Kind suchen wir einen

Werklehrer, evtl. Werklehrerin

Aufgabe: Werkunterricht mit kleinen Gruppen von
geistig behinderten, zum Teil verhaltensgestérten
Kindern.

Anforderungen: Ausgebildeter Werklehrer, der bereit
ist, mit dem Lehrerteam und den verschiedenen Ab-
teilungen unserer Klinik zusammenzuarbeiten.

Weitere Auskiinfte erteilt lnnen gerne und unverbind-
lich unsere Schulleitung, Telefon 01 53 60 60, int. 223.

Bewerbungen sind zu richten an den Personaldienst
der Schweiz. Anstalt flir Epileptische, Bleulerstr. 60,
8008 Ziirich. '

Kunstgewerbeschule der Stadt Ziirich

Abteilung Vorkurs Vorkurs

und Fachklassen Fachklassen fiir:

Ausstellungsstr. 60  Foto

Postf., 8031 Ziirich Grafik

Tel. 01 4267 00 Wissenschaftliches Zeichnen
Innenarchitektur und Produktgestal-
tung
Schmuck und Geréate
Mode
Textiles Gestalten

Abt. Gestalterische  Fachklasse fir Zeichenlehrer

Lehrberufe Fachklasse fiir Werklehrer
HerostraBe 5 Werkseminar

8048 Ziirich

Tel. 01 641274

Anmeldung Mit allen Interessenten findet eine

fiir den Eintritt
im Friihjahr 1977

Aufnahmepriifung statt.
Friihzeitige telefonische Anmeldung
ist erwiinscht.

Neue Anmeldefristen Vorkurs, Werkseminar:
2. Mai bis 25. Oktober 1976
alle Fachklassen:
1. September bis 20. Dezember 1976

daB der AnmeldeschluB fiir den
Vorkurs vorverlegt worden ist!

Beachten Sie,

Aufnahmepriifungen Vorkurs: Ende November 1976
Werkseminar: Mitte November 1976
Fachklassen: Januar 1977

Néhere Angaben enthélt der Orien-
tierungsprospekt, der auf Anfrage
hin zugestellt wird.

Weitergehende Auskiinfte erteilen
die Abteilungssekretariate.

Auskunft

Schiilerheim Friedheim
8608 Bubikon

Im Herbst dieses Jahres er6ffnen wir in unserm Heim fir
verhaltensgestérte, normalbegabte Knaben im Schulalter
eine weitere Gruppe und eine dritte Lehrstelle. Fir die
3./4 Klasse suchen wir deshalb auf Mitte Oktober 1976

Primarlehrer/in

Ab Herbst bietet unser Heim 32 Schilern in vier Gruppen
Platz, die in drei Schulstufen unterrichtet werden. Zu dem
in den letzten Jahren erweiterten Heimkomplex gehdren
ein neues Schulhaus mit Turnhalle und Schwimmbad so-
wie Holzwerkstatte und Theaterraum.

Es handelt sich um eine paddagogisch und didaktisch sehr
interessante, jedoch entsprechend anspruchsvolle Auf-
gabe. Neben der eigentlichen Schularbeit bestehen keine
Verpflichtungen. Die Bereitschaft, im Heimteam (Erzieher,
Psychologe, Erziehungsberater, Heimleitung) aktiv mitzu-
arbeiten, ist Bedingung. Bewerber mit heilpddagogischer
Zusatzausbildung werden bevorzugt.

Die Besoldung richtet sich nach dem kantonalen Regle-
ment. Bei der allfdlligen Wohnungssuche sind wir gerne
behilflich.

Interessenten wenden sich an die Heimleitung:
H. und M. Hanselmann, Friedheim, 8608 Bubikon,
Telefon 055 38 11 29.

Thurgauische Kantonsschule
Frauenfeld

Auf den 15. April 1977 sind

1 Hauptlehrstelle fur Franzdsisch
und ltalienisch

1 Hauptlehrstelle fur Handelsfacher
zu besetzen.

Die Bewerber missen sich Uber eine abge-
schlossene akademische Bildung ausweisen
kénnen. Anmeldeformulare sind beim Rektorat
der Kantonsschule Frauenfeld zu beziehen,
welches auch weitere Auskiinfte lber Anstel-
lungsbedingungen und Besoldung erteilt.

Anmeldungen sind bis zum 31. Oktober 1976 zu
richten an das Rektorat der Kantonsschule
Frauenfeld.

136




reicht. Der rechte Augenblick hat es
nicht mit Schnelligkeit, sondern
eher noch mit der Plétzlichkeit von
etwas zu tun. Das Plotzliche ist ge-
geniiber dem Schnellen von anderer
Qualitdat. Es ist daher nicht etwas
Zufalliges, sondern etwas Einmali-
ges. In diesem Sinne ist der rechte
Augenblick dann ebenso auch etwas
Selbstandiges, der deshalb auch nur
immer wieder Auge in Auge mit
dem jungen Menschen erfahren
werden kann. Alle Bildungsrefor-

men haben daher nur insofern ei-
nen Wert, als sie dem Lehrer und
Erzieher dieses Auge in Auge mit
dem jungen Menschen, d. h. also ein
wirkliches Beieinander von beiden
erméoglichen. Andernfalls kénnte der
Lehrer und Erzieher dann nicht
wirklich «bei» den jungen Men-
schen sein, sondern er miifite «vor»
ihnen stehen bleiben, und dann ist
wirklich in Erziehung und Bildung
alles Gliicklicherweise
wird in den sonst so reformfreudi-

«vorbei».

gen Landern, wie z. B. Amerika und
Schweden, immer mehr erkannt,
daf} die bisherigen Reformen an dem
Lehrer und Erzieher wirklich vor-
beigegangen sind und nun eine Um-
kehr notwendig erscheint, um das
zur Geltung kommen zu lassen, was
Bildung und Erziehung erst zu ei-
nem Ganzen machen, ndamlich den
rechten Augenblick, der immer wie-
der als Blick in den Augen der jun-
gen Menschen in Bildung und Er-
ziehung hineingenommen sein will.

Probleme der Erziehung in der Gegenwart

(Schluf})
Ausblick

Die unweigerliche Frage lautet
also wohl: Was ist zu tun? Nun
miifite ich dem gerade Gesagten wi-
dersprechen, wenn ich jetzt eine
Handvoll jederzeit konkret verwirk-
lichbarer Ratschldge bereit hatte.
Dennoch will ich versuchen, einige
Weghilfen zu nennen:

Bei aller weltanschaulichen Viel-
falt, die eine pluralistische Gesell-
schaft bereit hilt, scheint mir doch
die gemeinsame Basis einer Frage
nach dem Menschen, dem Sinn sei-
nes Daseins, eines Ziels und seiner
Aufgabe gegeben. Gerade darin liegt
heute sogar eine Chance, daB die
Vielzahl der Meinungen vor der Er-
starrung in einer blof aus Tradition
iitbernommenen Weltanschauung be-
wahrt. Die Weltanschauung des an-
deren kann Motivation sein, mein
eigenes Denken in Frage zu stellen
und neu zu uberpriifen. Das heifit
nicht, daf}. hier einer Richtungslo-
sigkeit und Indifferenz das Wort ge-
geben werden soll. Es scheint uns
vielmehr eine wichtige Aufgabe un-
serer Tage zu sein, Traditionen zwar
nicht radikal abzulehnen, aber doch
zu versuchen, manches neu zu iiber-
denken und eventuell mit neuem
Sinn zu erfiillen. Diese Aufgabe
diirfte eine der vordringlichsten in
der Erziehung sein. Man darf mit
einiger Sicherheit annehmen, daf
der Jugendliche manches nicht mehr
bloB deshalb tut, weil es iiberkom-
men ist, weil wir und unsere Vor-
fahren es schon getan haben, weil es

dltere Leute auch tun. Dieses Pro-
blem auf blofe Tradition oder die
Zahl der Jahre, die man é&lter ist,
triagt nicht mehr. Der junge Mensch
verlangt Auskunft, er mochte wis-
sen, warum dieses oder jenes auch
heute noch sinnvoll ist, er méchte
wissen, warum er sich selber auch
heute noch daran verpflichtet fiih-
len sollte. Und diese Auskunft ist
hdufig sehr schwer. Es wird uns
nicht selten so gehen, daB wir durch
manche Begriffe, die wir oft zu dog-
matisch und uneffektiert gebrau-
chen, verunsichert werden und uns
nach der auch heute noch gegebe-
nen Bedeutung derselben fragen. So
scheint mir als wichtigste Basis fiir
alles ein Verstandnis nicht nur fir
die Jugend als spezifisches Entwick-
lungswesen im ortogenetischen Sin-
ne, sondern auch fiir ihre in der je-
weiligen Zeit- und Gesellschafts-
situation entstehenden Probleme

zu sein. Der beste Weg dazu aber ist

die Bereitschaft zum Gespréach. Ge-
sprach bedeutet aber, dafl man dem
anderen nicht nur Ratschliage er-
teilt und ihn mit der eigenen Mei-
nung bombardiert, sondern dafl man
diese Meinung auch in Frage zu
stellen bereit ist. Gesprach bedeutet,
daBl man etwas erfahren will, daB
man sich Gedanken iiber die Welt
des Jugendlichen macht, die schu-
lische und berufliche Situation, in
der er steht, um seine Interessen weif
und diese nicht, weil sie anders sind
als die eigenen, von vornherein ab-
lehnt. Es schadet keineswegs, wenn
sich der Erwachsene auch ein wenig

fiir die Biicher, Filme, in der Mode,
den Sendungen interessiert, die den
Jugendlichen ansprechen. Zu war-
mnen ist freilich vor einseitigen Dar-
stellungen in Form von sogenannten
Reports, die glauben machen wollen,
das sei die Jugend von heute. Alles
dies kann nur Hilfe sein, Einblick
zu bekommen, wird aber nie er-
moglichen, daB} sich der Erwachsene
mit den Jugendlichen identifizieren
kann. Es ist, glaube ich, auch einer
der grofiten Fehler, wenn der Er-
wachsene den Anschein erwecken
will, er ist noch einer der Jungen.
Die Gefahr einer billigen Anbiede-
rung, die den Betreffenden dann 1a-
cherlich macht, muf} in aller Deut-
lichkeit gesehen werden. Der Ju-
gendliche nimmt einfach dem Er-
wachsenen nicht mehr ab, daf} er ei-
ner der ihren ist, auch wenn er auf
jung macht. Verstdndnis bedeutet
nicht Angleichung oder Aufgabe des
eigenen Standpunkts. Auch die Hal-
tung des «wir waren schlieBilich
auch mal jung» ist nicht unbedingt
die beste. Zu leicht werden dabei
bloB krampfhaft irgendwelche Er-
fahrungen «darauflos-iibertragens».
Der Erwachsene, der bei jeder Ge-
legenheit Erfahrungen aus seiner
eigenen Jugend bereit hilt, und da-
mit oft gar noch dann jede Erfah-
rung des Jugendlichen wegdisku-
tiert, ist thm nicht zu unrecht su-
spekt. Viele Erfahrungen miissen
eben selber gemacht werden und
sind von Person, von Alter, Zeit und
Gesellschaftssituation her verschie-
den.
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