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«Un professeur de mathématiques»
relate Fang Hsueh, «a dit qu’en troi-
siéme année de lycée, il consacrait
autrefois 30 heures au chapitre du
manuel portant sur la lecture d’'un
dessin industriel. Maintenant, il suf-
fit de huit heures passées a I'atelier
pour familiariser les éléves avec
cette question.»

L’an dernier 380 types de produits,
allant de jouets et de quincaillerie
4 des machines-outils, ont été fabri-
qués dans ces usines. L'usine gérée
par 1’école secondaire no 31 de Pékin
fabrique des circuits électriques pour
quelque 4000 camions construits
chaque année par l'usine des véhi-
cules a moteur de Pékin, de méme
que les couplages de cables utilisés
par le service d’alimentation en
énergie électrique de la ville. Au
village de Yuehkochuang, a la péri-
phérie de Pékin, 1'usine de 1’école
secondaire fabrique une lampe spé-
ciale mise au point par les profes-
seurs et les éléves qui, installée au
milieu des cultures maraichéres, at-
tire et détruit les insectes nuisibles.

Le méme type de formation prati-
que est & I’honneur dans 1’enseigne-
ment supérieur. En 1974, les étu-
diants de I'Université Tsinghoua de
Pékin, en collaboration avec 100
usines et unités de recherche scienti-
fique, ont réalisé quelque 360 pro-

jets en guise de travaux de fin d’étu-
des: 289 de ces projets ont déja trou-
vé une application et une centaine
d’entre eux ont comblé des lacunes
dans les sciences et les techniques.

Des usines gérées par les universités

«Les usines gérées par les instituts
ou universités polytechniques, écriz
Souen Houa, constituent des bases
out les professeurs et les éléves peu-
vent associer la production, I'en-
seignement et la recherche. L'usine
d’instruments électroniques dépen-
dant de I'Université de Pékin a mis
au point un calculateur électronique
a circuits intégrés capable d’effec-
tuer un million d’opérations par se-
conde. Par la pratique, les profes-
seurs de la section des calculateurs
électroniques de 'université ont sai-
si le principe du calculateur de la
troisiéme génération ainsi que tous
les problémes surgis dans la fabrica-
tion. Aprés avoir fait un bilan de
Pexpérience, ils ont rédigé un ma-
nuel Principes des calculateurs élec-
troniques, et d’autres ouvrages d’en-
seignements.»

Les écoles et les universités gérent
non seulement des usines mais aussi
des fermes et des stations de machi-
nes, qui sont pleinement intégrées
dans la vie de la collectivité et orga-

nisées en fonction de I'expérience
des paysans et des ouvriers.

Outre ce souci constant de lier la
théorie a la pratique, les autorités
chinoises ont allégé les programmes
et simplifié les cours, I’accent étant
toujours mis sur l'utilité de l’en-
seignement pour la collectivité.

Par ailleurs, on insiste sur ’aspect
coopératif de 1’éducation par opposi-
tion a la notion de concurrence. Le
nouveau systéme d’examens met en
valeur les efforts collectifs;les épreu-
ves sont publiées a I'avance, les élé-
ves peuvent consulter livres et dic-
tionnaires et discuter entre eux pen-
dant 1’examen.

Souen Houa cite ces propos d'un
représentant des paysans qui parti-
cipent a la gestion de I’école de Sin-
tien: «Dans le passé, les questions
d’examen étaient préparées par 1'en-
seignant seul, qui en faisait un secret
absolu. Maintenant, tout au con-
traire, elles sont discutées en com-
mun par les éléves et les enseignants,
formulées ensuite par ces derniers
et les représentants des paysans pau-
vres et moyenpauvres. Les principes
suivants doivent présider au choix
des questions: aider a transformer
l'idéologie des éléves, a élever leur
capacité d’analyser et de résoudre
les problémes, a relever et a résou-
dre les problémes surgis dans l’en-
seignement et I’étude.»

Probleme der Erziehung in der Gegenwart

Ich darf meine Ausfithrungen mit
einigen Zitaten iiber die Jugend be-
ginnen:

1. «Unsere Jugend liebt den Se-
xus, sie hat schlechte Manieren,
miBachtet die Autoritdt und hat vor
dem Alter keinen Respekt. Die Kin-
der sind heute Tyrannen. Sie stehen
nicht auf, wenn jemand Aelterer
das Zimmer betritt. Sie widerspre-
chen den Eltern, sie schétzen die
Gesellschaft anderer, schliirfen beim
Essen und tyrannisieren ihre Leh-
rers. :

2. «Ich habe keine Hoffnung mehr
fir die Zukunft unseres Volkes,
wenn sie von der leichtfertigen Ju-
gend von heute abhingig sein sollte,
denn diese Jugend ist ohne Zweifel
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unertraglich, riicksichtslos und alt-
klug. Als ich noch jung war, lehrte
man mich gutes Benehmen und Re-
spekt vor den Eltern, aber die Ju-
gend von heute will alles besser wis-
sen und ist immer mit dem Munde
vorweg».

3. «Diese Jugend ist von Grund
auf verdorben, sie ist bose, gottlos
und faul. Sie wird nie wieder so
sein wie die Jugend vorher. Thr wird
es nicht gelingen, unsere Kultur zu
erhalten».

Es wird sie vielleicht sehr erstau-
nen zu erfahren, wann diese Sitze
gesprochen bzw. geschrieben wur-
den. Das erste Zitat stammtvon dem
griechischen Philosophen .Sokrates,
dem Lehrer Platons. Sokrates lebte

von 469 bis 399 v. Chr. Das zweite
Zitat kommt von dem griechischen
Ependichter Heriod, der um 850 in
Boeotien gelebt hat. Und der dritte
Ausspruch wurde auf einer 3000
Jahre alten babylonischen Ton-
scherbe gefunden.

Aus diesen Zitaten 1afit sich sehr
leicht die Feststellung ableiten, dafl
es das Problem Jugend nicht erst
heute gibt und daB man auf «die
Jugend» schon in ganz frithen Zei-
ten schlecht zu sprechen war. Es
liage vielleicht nahe, in die allgemei-
nen Sitze auszuweichen «Nichts
Neues unter der Sonne», «alles hat
es schon einmal gegeben», «die Ju-
gend ist halt mal so», «wir waren
schliefilich auch einmal jung», «die



Jugend ist heute auch nicht schlech-
ter als frithers, «bis die jungen Leu-
te erwachsen sind, gibt sich das
schon» usw. Mag auch hinter man-
chem dabei sehr viel Positives, Ge-
duld und Nachsicht stehen, so macht
man es sich doch vielleicht etwas
zu einfach, darauf zu verweisen,
daB es alles schon in einer Form
einmal gegeben hat und daB sich
alles auch wieder geben wird. Die-
ses «es ist alles schon einmal da-
gewesen» ist oft eine recht beque-
me Ausrede, sich nicht mit gerade
brennenden Fragen beschaftigen zu
miissen. Wir wollen nicht bestreiten,
daf} es das Problem Jugend, Genera-
tionsunterschied, Autoritdt usw.
schon frither gegeben hat, méchten
aber grundsétzlich von vornherein
feststellen, dafBl sich bestimmte Pro-
bleme in der Geschichte je anders
darstellen und dementsprechend ei-
ner jeweils verschiedenen Auseinan-
dersetzung bediirfen.

Wenn wir nun unser Hauptaugen-
merk auf die padagogische Seite des
Problems Jugend richten wollen
und uns fragen, welche speziellen
Relationen sich fiir die heutige Er-
ziehungssituation ergeben, so scheint
es angebracht, zunichst ein paar
Gedanken auf den Begriff Erzie-
hung zu verwenden.

In einer kleinen Rundfrage, die
Studenten bei Jugendlichen und Er-
wachsenen veranstalteten, bekamen
sie auf diese Frage, woran die ein-
zelnen denken, wenn sie das Wort
Erziehung horen, interessante Ant-
worten!

Die alteren Leute duflerten sich
meist dahingehend, daB Erziehung
fiir die jungen Leute dringend not-
wendig sei, daB sich viele aber heu-
te gar nichts mehr sagen lieBen.
Man sei zwar fiir eine gewisse Frei-
ziigigkeit, aber es ginge nicht ohne
gelegentliche Strenge. Die Jugend
miisse rechtzeitig auf die Erwach-
senenwelt vorbereitet werden, und
diese Welt sei nicht ohne Harte. Sie
verlange Einordnung und -friithzei-
tige Uebung im Gehorsam. Der jun-
ge Mensch miisse erkennen, daB es
nicht immer so gehen wird, wie er
gerade will. Die Gesellschaft hat be-
stimmte Regeln, die es zu beachten
gilt. An diese miissen Kind und Ju-

gendlicher beizeiten gew¢hnt wer-
den.

Jugendliche zwischen 12 und 17
Jahren verbanden hiufig mit dem
Begriff Erziechung Begriffe wie Ge-
horsam, Strafe, Zwang, Bravsein-
Miissen, Ordnung, Unterordnen, Be-
fehle usw.

Esist nun doch sehr aufschlufireich,
daB zwar in der Einschitzung des-
sen, was man unter Erziehung ver-
steht, ein recht grofler Unterschied
zwischen der Meinung Aelterer und
Jugendlicher festzustellen ist, daB
beide Generationen &hnliche Vor-
stellungen iiber den Begriff selbst
haben. Erziehung wird namlich
haufig in die Nidhe von Formung
und Priagung, ja sogar Dressur ge-
riickt.

In der Tat kénnen wir in der Ge-
schichte der Padagogik immer wie-
der Vorstellungen finden, wonach
wir unter Erziehung etwas mehr
oder weniger Gewaltsames zu ver-
stehen haben. Der Erzieher ist dann
zu vergleichen dem Bildhauer, der
aus rohem Stein eine bestimmte Ge-
stalt herausmeifielt oder dem Top-
fer, der aus Ton ein Gefa} entspre-
chend seiner Vorstellung formt. Am

Ende dieser handwerklichen Tatig- -

keit soll jedenfalls immer ein Ge-
bilde stehen, das der Idee des Kiinst-
lers und Handwerkers entspricht.
Erziehen ist dann immer eine Art
des Machens und Herstellens. Der
Erzieher ist derjenige, der iiber den
Zogling verfiigt. Der Zogling wird
also als ein beliebig zu formendes
Material betrachtet.

Dem steht eine ganz andere Auf-
fassung von Erziehung gegeniiber.
Dabei wird der Erzieher in Analo-
gie zum Gértner verstanden. Diese
Auffassung findet besondere Aus-
pragung im Werk J. J. Rousseaus.

Zwar ist Rousseau durchaus von
der Notwendigkeit -padagogischen
Handelns iiberzeugt, aber dieses er-
schopft sich fast ausschlieBlich dar-
in, zu verhindern, daf} etwas auf die
Pflanze = Zogling einwirkt. Der
natiirliche Mensch ist, wie er zu Be-
ginn seines Werkes sagt, ein Gan-
zes fiir sich und gelangt nahezu aus
sich selbst von innen heraus zu dem
in ihm angelegten Ziel. So hat der
Erzieher vor allem zu verhindern,

daBl etwas Schédliches auf den jun-
gen Menschen einwirkt. Erziehen
bedeutet dann dementsprechend
ein Wachsenlassen, ein Nichtstéren
des organischen Vorganges. Nur ei-
ne Kraft, so meint Rousseau, diirfte
auf den Menschen erzieherisch ein-
wirken: die Natur. Seine Konzeption
der Erziehung wird am deutlich-
sten, wenn er im 2.Buch davon
spricht, dafl die Worter gehorchen,
befehlen, Pflicht und Schuldigkeit
aus dem Worterbuch des Erziehers
gestrichen werden sollen. Beleh-
rung oder gar Strafe haben nur da
Aussicht auf Erfolg, wo sie sich als
«natiirlich» erweisen. Hiezu ein
Beispiel: «Euer eigensinniges Kind
verdirbt alles, was es beriithrt. Wer-
det dariiber nicht bose, sondern ent-
fernt alles aus seiner Umgebung,
was es verderben kénnte. Zerbricht
es Gerdte, deren es sich stets bedient,
so beeilt euch nicht, ihm andere an-
zuschaffen; lafit es die nachteiligen
Folgen des Entbehrens fiithlen. Zer-
bricht es die Fenster seines Zim-
mers, so laBt es Tag und Nacht ru-
hig vom Winde umwehen, ohne
danach zu fragen, dafl es sich da-
durch Schnupfen zuzieht, denn es
ist besser, daB es den Schnupfen be-
kommt, als daBl es ein Narr bleibt.
Beklagt euch nie iiber die Unbe-
quemlichkeiten, die es sich verur-
sacht, sorget aber dafiir, daf} es die-
selben zuerst empfindes. (Emile,
II. Buch) '

‘Wir sehen nun bei beiden Model-
len grundsatzlich Verschiedenheiten
in der Erziehungskonzeption. Das
eine Mal wird der Mensch mehr
oder weniger als willenloses Mate-
rial verstanden, das nach Belieben
zu formen ist, das andere Mal als
ein lebendiger Organismus, der sich
dann am besten zur Entfaltung
bringt, wenn er sich selbst, seiner
eigenen Natur und der ihn umge-
benden, unverfilschten Natur iiber-
lassen wird.

Man kénnte noch eine dritte Kon-
zeption benennen, die Erziehung im
geschichtlich-dialogischen Sinne ver-
steht. Der Erzieher ist dann nicht
mehr der Bildhauer, der formt, prigt
und gestaltet, er ist aber auch nicht
derjenige, der den anderen ganz
sich selbst iiberlafit. Er ist vielmehr
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der Wegweiser, der auf ein be-
stimmtes Ziel hinweist, den andern
aber nicht dazu zwingt, daf} er den
Weg auch wirklich geht. In dieser
Sicht wird der Erzieher auch in
Analogie zum Bergfithrer verstan-
den, der den Weg vorangeht, ihn
aber nicht fiir den andern zu gehen
vermag. Erziehung ist dann in die-
sem Sinne auch ein Hinweis, ein
Anruf, der auf Antwort wartet, die-
se aber nicht bestimmen kann.

So verschieden nun diese Modelle
erscheinen, so haben sie doch auch
einiges gemeinsam. Sie gehen alle
von einer bestimmten Vorstellung
vom Menschen aus. Und mehr oder
weniger haben sie alle ein bestimm-
tes Ziel vor Augen, wie der Mensch
aussehen soll, auf den sie hinerzie-
hen. Man mag einwenden, daf} der
Begriff hinerziehen bei Rousseau
nicht ganz stimme, denn man
spricht doch gerade von der Rous-
seauschen Erziehung als einer nega-
tiven. Aber, wie schon bemerkt, mifit
Rousseau dem piddagogischen Tun
einen ganz grofen Wert zu. So,
wenn er im ersten Buch sagt: «Alles,
was uns bei unserer Geburt fehlt,
und was uns, wenn wir erwachsen
sind, nétig ist, wird uns durch die
Erziehung gegeben». Es ist eben ein
ganz entscheidender padagogischer
Akt, daBB der Rousseausche Erzie-
her sozusagen einen Zaun um
den Zogling errichtet. Rousseau
geht dabei ja von der Deutung aus,
daB die Gesellschaft, die Zivilisation
den jungen Menschen verderben
wiirde. Seine Erziehungskonzeption
ist also ohne Zweifel von einer vor-
angegangenen Wertung des Men-
schen, der Welt, in der er lebt, der
Gesellschaft usw. abhingig. Diese
Wertung geschieht selbstversténd-
lich in besonderem Mafle auch in
der sogenannten handwerklichen
Konzeption, wo ja der Mensch nach
einem bestimmten Muster geformt
werden soll. Sie erfolgt aber sogar
in der dritten, der dialogischen Vor-
stellung. Der andere wird zwar in
seiner Freiheit ernst genommen,
aber selbst die Setzung der Freiheit
des anderen ist da schon wieder eine
bestimmte vorausgegangene Deu-
tung. Auch spricht der Erzieher den
anderen immer in einer gewissen
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Absicht und im Namen von etwas
an. Sei es jetzt im Namen einer be-
sondern Idee, im Namen der Gesell-
schaft, des Staates, der Kirche oder
Gottes.

Halten wir folgendes fest:

Jede Erziehungskonzeption geht
von einer bestimmten Vorstellung
iiber den Menschen aus und zielt
ausgesprochener oder unausgespro-
chener Weise auf ein Ziel, das es zu
erreichen gilt, ab.

Diese kurzen Vorbemerkungen
zum Begriff Erziehung erscheinen
als unerlaBlich, wenn wir Ueberle-
gungen zur Problematik der Erzie-
hung in unserer gegenwartigen Ge-
sellschaft machen, haben wir doch
jeweils zu fragen, was der Betref-
fende iberhaupt unter Erziehung
versteht, der beispielsweise von be-
stimmten Erziehungsschwierigkei-
ten in unseren Tagen spricht. Ist er
der Ansicht, es sei heute besonders
schwierig, junge Menschen nach ei-
nem bestimmten Muster zu formen,
glaubt er, daB unsere Zeit kein na-
tiirliches Wachsen, keine ungestorte
Entwicklung und Reifung mehr zu-
lassen oder befiirchtet er, daf} der
Erzieher heute wenig Chancen auf
Antwort auf seinen erzieherischen
Anspruch hat?

Wir wollen nun versuchen in gro-
ben Umrissen einige Merkmale un-
serer gegenwartigen Zeit- und Ge-
sellschaftssituation aufzuzeigen und
von da aus die Frage stellen, unter
welchem geschichtlichen Aspekt sich
heute Erziehung als Problem dar-
stellt. Dabei kénnen wir nur sehr
exemplarisch verfahren und nur
wenige Zeittrends herausgreifen.

1. Der sogenannte Autoritdtsschwund

Autoritdtsschwund, Autoritatskri-
se, antiautoritire FErziehung, das
alles sind Schlagworte, die immer
wieder im Zusammenhang mit pad-
agogischen Gegenwartsfragen ge-
nannt werden. Man spricht von ei-
nem Verlust jedweder Autoritit und
nennt dann als Gegenpol Begriffe
wie kritisches BewuBtsein, Emanzi-
pation usw. Es ist dabei eine be-
kannte Tatsache, dal der Begriff
Autoritat selbst meist kaum eine
nédhere Definition erfahrt. Zunachst
ist die antiautoritire Bewegung ge-

gen etwas gerichtet. Vielleicht kann
man sagen, dall man sich gegen ei-
nen Machtanspruch, gegen Zwang
und Unterdriickung von Eltern,
Schule, Kirche, Staat usw. wendet.
Autoritatsschwund wiirde damit zu-
néchst bedeuten, dafl man sich nicht
mehr so ohne weiteres etwas sagen
1aBt, daB man beispielsweise nicht
mehr das tut, was einem die alteren
Leute vorschreiben, blo mit der
Begriindung, dafl man zu gehorchen
habe, weil man noch jiinger ist. Ein
Anspruch, der von einem Aelteren,
einem Lehrer, einem Vorgesetzten
kommt, ist nicht mehr unbedingt
selbstverstandlich. Man kann nun
verschiedene Griinde fiir dieses Ver-
lorengegangensein einer natiirlichen
Autoritat geltend machen. Einer da-
von ist sicherlich in einem Verlust
eines einheitlichen Weltbildes zu
verstehen. Der heutige Mensch lebt
nicht mehr wie beispielsweise der
Mensch des Mittelalters in einer
oder hochstens zwei Welten. Augu-
stinus hat in seiner Civitas dei ge-
zeigt, wie sich der Mensch mit den
zwei Welten, in die er gestellt ist,
auseinanderzusetzen hat: der Civitas
terrena und der Civitas dei. Zwar
spielte im Mittelalter die «weltliche
Welt» eine durchaus nicht zu un-
terschatzende Rolle, wie etwa die
Carmina burana beweisen, aber
trotz jenes oft abrupt erscheinenden
Nebeneinander von Irdischem und
Ewigem, gibt das letztere doch der
ganzen Epoche seine Prigung und
seine Ausrichtung. Wenn Walter
Flex noch in unseren Tagen vom
Menschen als einem <«Wanderer
zwischen beiden Welten» spricht,
so trifft die Bezeichnung fiir den
heutigen Menschen irgendwie nicht
mehr ganz zu. Zwar mag es fiir vie-
le auch heute noch diese Zwietei-
lung der Welten in eine zeitliche
und eine ewige geben, aber im All-
tag ist doch die Welt des Religiosen
hiufig nur mehr eine unter vielen.
Der Mensch ist zum Wanderer zwi-
schen zahllosen Welten geworden,
auf die er auf Schritt und Tritt
stoft und innerhalb deren er sich
moglichst geschickt bewegen muf,
wenn er «durchkommens» will. Die-
se «Welten», die vorher unter dem
einen GroBlen Weltbild zusammen-



geschlossen waren, haben sich ver-
selbstandigt und stehen durchaus
gleichberechtigt nebeneinander. Da
gibt es die «Welt»> der Familie, des
Berufs, eine Schul-, Wirtschafts-,
Verkehrs-, Sozialwelt, eine Vergnii-
gungs- und Freizeitwelt und viel-
leicht auch noch eine religidse, die
Glaubenswelt. Jede dieser «Welten»
hat eine eigene Ordnung und in je-
der gibt es bestimmte «Autorititen»,
die zum Einhalten dieser Ordnun-
gen gemahnen, den Menschen also
mit einem bestimmten Anspruch,
der sich irgendwie von dieser
«Welt> und der darin geltenden
Normen und Ordnungen ableitet,
gegeniibertreten. In seinem «Wan-
dern» zwischen den «Weltens, zwi-
schen den einzelnen Gruppen, In-
teressengemeinschaften sieht er sich
also standig vor die verschiedensten
und einander womdglich wider-
spriichlichsten Anforderungen ge-
stellt, denen er zu geniigen hat,
wenn er nicht dauernd Gefahr lau-
fen will, anzuecken. Schon hier wird
deutlich, dafi das Schlagwort vom
Autoritatsschwund  nicht  ganz
stimmt. Nicht so sehr das Schwin-
den von Autoritit, also vage defi-
niert, von Anspruch auf Einhaltung
bestimmter Ordnungen - sondern
die Aufsplitterung der einen oder
wenigen Autorititen in eine Viel-
zahl derselben ist das eigentliche
Problem. Wenn wir hier nochmals
den mittelalterlichen Menschen als
Pendant gegeniiberstellen und ein-
wenden, daB es auch frither schon
innerhalb der beiden groBen Welten
eine gewisse Aufteilung der Welten
gab, so zog sich doch hier immer die
Struktur des einen grofien alles um-
fassenden Weltbildes mehr oder we-
niger durch. Schon hier sei die Fra-
ge aufgeworfen. Was ist heute die-
ses alles Einigende? Gibt es in unse-
rer pluralistischen Gesellschaft so
etwas wie ein gemeinsames Ziel,
auf das alles ausgerichtet ist? Hier
verweisen wir auf eine Problematik,
die uns noch beschiftigen wird:
Gibt es heute noch gemeinsame Er-
ziehungsziele, auf die man alle hin-
erziehen kénnte? Die «Welten» ha-
ben sich, wie wir bereits sagten,
verselbstandigt, sie kénnen nicht
mehr als Teil oder Glied eines Um-

fassenden verstanden werden, son-
dern erheben fiir sich selbst in dem
jeweiligen  Autoritdtstriager An-
spruch auf Einhaltung ihrer Ord-
nungen. So sieht sich der Mensch,
wenn er nicht die Fahigkeit besitzt,
sich méglichst rasch der jeweiligen
Welt anzupassen und damit der ge-
rade geforderten Ordnung zu ge-
niigen, hdufig in einer Konflikt-
situation, welchen der verlangten
Anspriiche er zu entsprechen hat.
Wir kénnen also schon hier als ein
wichtiges Problem im Zusammen-
hang mit der Autorititsfrage den
Autoritatskonflikt nennen. Auf den
jungen Menschen iibertragen bedeu-
tet das, daB die Autoritdt von Va-
ter, Mutter und Lehrer eben nur
eine von vielen ist, dieihn anspricht.
Und hier gilt es wiederum bereits
anzumerken, dafBl es einfach nicht
mehr als selbstverstindlich gelten
kann, daB der Jugendliche immer
automatisch das tut, was die soge-
nannten «natiirlichen» Autorititen
fordern. Es geniigt wohl kaum mehr
zu sagen, etwas habe so oder so zu
geschehen, weil es der Vater, die
Mutter oder der Lehrer nun einmal
so sagt. Der Jugendliche ist heute
kaum mehr gesonnen, einfach zu
folgen, weil es Eltern und Vorge-
setzte lediglich im Verweis auf ihr
Alter, ihre Elternschaft oder ihr
Amt verlangen. Auch der Verweis
auf das 4. Gebot wird wohl nur
mehr selten ausreichen, da die Au-
toritat der Gebote auch nicht mehr
unbedingt absolut ist. Andere Au-
toritaten sprechen oft mit vielleicht
itberzeugenderen Argumenten und
manchmal auch mit — das darf ru-
hig gesagt werden - sorgfaltiger
iiberlegten Motivationen an als das
niichterne «du sollst>. Man denke
hier nur an die moderne Konsum-
industrie, die mit psychologischen
und soziologischen ausgekliigelten
Methoden arbeitet, um sich Gel-
tung zu verschaffen.

Im Zusammenhang mit den ver-
schiedenen  Autoritatsanspriichen
miissen auch die Begriffe Wissen-
schaftlichkeit und Spezialistentum
genannt werden. Die Wissenschaft
ist die ungekronte Autoritdat unserer
Tage schlechthin. Es bediirfte lan-
gerer Ausfithrungen, auf die Proble-

matik naher einzugehen, was iiber-
haupt wissenschaftlich ist. Hier nur
soviel, daB zweifelsohne gerade den
Naturwissenschaften in unseren Ta-
gen eine enorme Bedeutung zu-
kommt und daf viele neue Erkennt-
nisse auf naturwissenschaftlichem
und technischem Bereich die mei-
sten Lebensbereiche durchdringen.
Zweifelsohne auch wird der Wis-
senschaftler, der sich in seinem For-
schungsbereich ausgewiesen hat, als
Autoritat zu respektieren sein, aber
es stellt sich dennoch die Frage, ob
Naturwissenschaft und Technik
heute die einzig legitimen Autori-
taten sein konnen. Koénnen aber
nun alle Lebensbereiche vom Na-
turwissenschaftlichen her erfafit
werden? Eine immer wieder ge-
nannte Autoritat ist heute der Spe-
zialist. Die Welt von heute verlangt,
das sei ohne jeden Affront gesagt,
Spezialisten. So hat auch der Name
des Spezialisten einen durchaus po-
sitiven Klang. Wer zur Erhartung
seiner Worte beispielsweise in der
Reklame das zustimmende Urteil
eines Fachmannes, eines Speziali-
sten, der sich in seinem Spezialge-
biet auskennt, anfithren kann, hat
die besten Aussichten, auf ein gldu-
biges Publikum zu stoBen. Der Spe-
zialist ist einer, der uns auf seinem
Gebiet etwas zu sagen hat: er wirkt
durch sein Spezialwissen als uniiber-
horbare Autoritat. Und dem Jugend-
lichen begegnen heute auf Schritt
und Tritt Spezialisten. Im Rund-
funk, im Fernsehen, in der Presse,
immer wieder spricht ein Spezia-
list. Gerade die modernen Publika-
tionsmittel sind ja haufig die Auto-
ritaten schlechthin. Wie oft hort
man als alleinige Begriindung -da-
fiir, daf} etwas richtig sei: es stand
ja in der Zeitung, es kam im Fern-
sehen. Man iiberlege nur mal, wie-
viele Anspriiche verschiedenster Art
gerade vom Fernsehprogramm aus-
gehen. In diesem Zusammenhang
sei auch auf die heute fast kaum be-
zweifelte Autoritdt und Glaubwiir-
digkeit der Zahl, des Tatsachenbe-
richts und des «Reports» verwiesen.
Haufig geniigt es, einige Zahlen zu
nennen, die dann kein Mensch mehr
auf ihre Richtigkeit iiberpriift und
meist auch iiberhaupt nicht iiber-
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prifen kann, um den jeweiligen
Ausfithrungen absolute Glaubwiir-
digkeit zu verleihen. Jeder, der sich

ein wenig mit Soziologie beschiftigt .

hat, weil mit welcher Vorsicht Be-
fragungen und Statistiken zu bewer-
ten sind, wieviel an Manipulation
sich hinter der nichsten Zahl ver-
bergen kann. Und wieviele falsche
Erwartungen und Haltungen wer-
den gerade bei jungen Menschen
durch solche Befragungen und Sta-
tistiken geweckt. Hier denke ich vor
allem an die sogenannten Sexre-
ports, in denen hiufig bestimmte
Einzelfdlle herausgenommen und
verallgemeinert werden. Der junge
Mensch sieht sich dann oft als out-
sider, wenn er dem als Norm dar-
gestellten Verhalten nicht ent-
spricht. Psychotherapeuten kénnen
bestatigen, wieviele Neurosen gera-
de auf ein vermeintliches Nichtge-
niigen, ein Abweichen von dem als
Norm gesetzten beruhen. Es wurde
schon darauf hingewiesen, daf} sich

die Konsumindustrie meist dieser

Werbung bedient, indem sie mit Be-
griffen arbeitet wie: «der moderne
Mensch braucht, benutzt...», «die
Jugend bevorzugt...», «von Hun-
dert rauchen soundsoviele...», «wer
etwas darstellen will, wer Erfolg ha-
ben will, mu8 . . . kaufen» usw. Und
wer will schon nicht erfolgreich,
modern, gliicklich usw. sein? Auch
hier deutet sich wieder eine Form
des gerade angesprochenen Autori-
tatskonfliktes an. Es ist ungeheuer
schwer fiir Eltern und Lehrer, mit
diesen Autoritdten zu konkurrieren,
die mit allen moglichen psychologi-
schen Raffinessen arbeiten.

Aber auch mit den anderen Auto-
rititen des Gesellschafts-, Berufs-
und Freizeitlebens konnen Eltern
und Erzieher kaum mehr in Wett-
streit treten. Gewif}, der Vater mag
ja eine Autoritat, ein Spezialist auf
seinem beruflichen Sektor sein und
wird da auch von seinen Kindern
wahrscheinlich ernst genommen,
und der Lehrer, dessen Hobby z. B.
Musik ist, mag auch auf diesem Ge-
biet eine «Autoritit> sein, fiir an-
dere Gebiete aber sind eben andere
Autoritaten bzw. andere Spezialisten
zustandig und ausschlaggebend.

Hier zeigt sich also in aller Deut-
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lichkeit eines der wichtigsten Proble-
me der Erziehung heute: Der Jugend-
liche wird von einer Vielzahl soge-
nannter Autorititen angesprochen,
er kommt in einenschwerwiegenden
Konflikt, wem er Glauben schen-
ken soll.

Der Autoritatskonflikt, das Her-
ausgestelltsein aus einer selbstver-
standlichen Autoritat der Eltern,
der Lehrer und gesellschaftlicher
Normen hat, wie gesagt, zu den
verschiedensten Modellen einer an-
tiautoritaren Bewegung gefiihrt. Ei-
nes der meistzitierten ist das Modell
Summerhill, das der englische Pad-
agoge A.S. Neill ins Leben gerufen
hat. Es geht Neill in seiner Konzep-
tion vor allem darum, daf} er keine
Erziehung im Sinne der vorhinge-
nannten Vorstellung gelten lafit, die
diktatorisch, autoritir den Men-
schen zu etwas zwingt. Sein Ziel ist,
eine Schule zu schaffen, in der das
Kind frei und gliicklich es selbst
sein darf. Das bedeutet dann: Aufhe-
bung aller autoritdren Strukturen,
die ein Kind behindern kénnten,
Verzicht auf Disziplinarmafinahmen
und suggestive Beeinflussung, kei-
ne Repressionen im sexuellen Be-
reich, eine Umwandlung der Ge-
walt des Erziehers, der «Obrigkeit»
zu Gleichberechtigung und Partner-
schaftlichkeit, Achtung, Liebe, Ver-
trauen als Grundlage des gegensei-
tigen Umgangs, freiwillige Teil-
nahme am Unterricht, Entfaltung
der emotionalen Krafte des Kindes
statt intellektueller Vereinseitigung,
Erweckung der Kreativitdt, statt
Anleitung und Reglementierung,
Selbstregulierung der aufgetretenen
Konflikte (etwa die der Kinder unter-
einander). Vgl.dazu A.S. Neill, The-
orie und Praxis der antiautoritéren
Erziehung. Das Beispiel Sommerhill,
Hamburg 1969. Dazu u. a. F. Hartmut
Paffrath, Antiautoritire Erziehung
in der Schule? (Pddagogische Welt
25/5 S. 229 £.). Hier wird vielleicht
schon die Parallele zu der von uns
als zweite genannte Erziehungskon-
zeption sichtbar, der Konzeption
Rousseaus. Und damit ist auch be-
reits auf bestimmte Schwéachen und
Einseitigkeiten verwiesen. Sowohl
Rousseau als auch Neill bauen ir-
gendwie eine padagogische Oase auf.

Emile wird fernab der Gesellschaft
«natiirlich» erzogen und Summer-
hill ist eben auch in gewisser Weise
eine abgeschiedene Insel. Man geht
in beiden Fallen von einem unge-
heuren Optimismus in eine Art
Selbstentfaltung der menschlichen
Natur aus, indem man glaubt, der
junge Mensch werde von innen her-
aus in einem der Pflanze zu verglei-
chenden Reifungsvorgang schon zum
Rechten und Richtigen hinwachsen.
Probleme der Sozialisation, der so-
ziokulturellen Normen, Status und
Rollenprobleme, die jede Gesell-
schaft mit sich bringt, werden dabei
kaum gesehen. Es gilt nun von vorn-
herein festzuhalten, dal diese Form
der Erziehung eigentlich nicht als
antiautoritdr angesehen werden
kann, denn auch Neill setzt mehr
oder weniger unbewufit eine Menge
Autorititen ein. (Von ihm stammt
auch iibrigens nicht das Schlagwort
von der antiautoritiren Erziehung.)
Es ist auch keineswegs so, dal Neill
ohne bestimmtes Ziel erziehen wiir-
de oder die Kinder blol wachsen
lassen wiirde. Er will ja, wie er aus-
driicklich sagt, daB die Kinder
gliicklich werden. Jeder weif} aber,
wie subjektiv der Begriff Gliick ist
und dafl hiufig der Wunsch, den
anderen gliicklich zu machen, von
diesem als Zwang zu etwas Unge-
wolltem hin empfunden wird. Auch
Rousseau operiert ja mit einem sehr
verschwommenen und sehr subjek-
tiv ausdeutbaren Begriff, dem des
Natiirlichen. Was ist ndmlich natiir-
liche Erziehung, was ist naturge-
mifB? Was ist die Natur des Men-
schen, der Rousseau entsprechen
will? Jede inhaltliche Fiillung des
Begriffs Gliick oder Natur bedeutet
aber bereits in erziehlichen Berei-
chen eine bewufite Zielausrichtung
und Steuerung. Es tut sich schon
hier die Frage auf, ob die Padago-
gik iiberhaupt auf Autoritét verzich-
ten kann und ob sie schon jemals
darauf verzichtet hat. Autoritét hat-
te dann vielleicht einen anderen
Namen. Gerade fiir die sogenannte
autiautoritire FErziehung werden
ja eine Fiille von Autorititen zitiert,
die erhdrten sollen, dafl diese Form
die einzig Mogliche ist. Wie schnell
aus antiautoritdrer Erziehung auto-



STADT ZURICH

Mochten Sie nicht auch bei uns in der Stadt Zirich als
Lehrer tétig sein? Sie genieBen viele Vorteile.

— Viele Lehrstellen in neuen oder zeitgemaB erneuerten
Schulhdusern

— Altere Schulhduser werden intensiv modernisiert

— Moderne technische Unterrichtshilfen mit fachménni-
schem Service

— ZeitgeméaBe Regelung der Schulmaterialabgabe

— Klassenkredite fiir individuelle Bestellungen und Ein-
kaufe

— Sonderaufgaben als Leiter von Kursen
— Kollegiale und gut organisierte Lehrerschaft

— Gelegenheit fiir die Mitarbeit in Lehrerorganisationen
und Arbeitsgruppen

— Beteiligung an Schulversuchen

Die Arbeit in der Stadt Zirich schlieBt weitere Vorteile ein:
— Reges kulturelles Leben einer GroBstadt

— Aus- und Weiterbildungsstatten

— Kontakt mit einer aufgeschlossenen und groBzigig

denkenden Bevolkerung

Unsere Schulbehérden freuen sich liber die Bewerbung
initiativer Lehrerinnen und Lehrer.

Auf Beginn des Schuljahres 1977/78 werden in der Stadt
Zirich folgende

Lehrstellen

zur definitiven Besetzung ausgeschrieben:

Schulkreis Stellenzahl  davon an Sonderklassen
Primarschule
Uto 15 1Aund 3B
Letzi 25 1A,1Bund1D
Limmattal 10 1A,1Bund1D
Waidberg 12 -
Ziirichberg 10 5
Glattal 15 1
Schwamendingen 5 -
Ober- und Realschule
Uto 2
Letzi
Limmattal 2
Waidberg 4
Ziirichberg 2 1
Glattal 6
Schwamendingen 2

Schulkreis Stellenzahl Stellenzahl
Sekundarschule
sprachl.-hist. math.-nat.
Richtung Richtung

Uto 1 2

Letzi 1

Limmattal 1 1

Waidberg 2 3

Ziirichberg - 2

Glattal 2 2

Schwamendingen - -
Méadchenhandarbeit

Uto 3

Letzi 2

Limmattal 1

Waidberg 4

Ziirichberg 4

Glattal 2

Schwamendingen 1

Haushaltungsunterricht

Stadt Zirich 1

Die Besoldungen richten sich nach den Bestimmungen der
stadtischen Lehrerbesoldungsverordnung und den kanto-
nalen Besoldungsansédtzen. Lehrern an Sonderklassen
wird die vom Kanton festgesetzte Zulage ausgerichtet.

Die vorgeschlagenen Kandidaten haben sich einer ver-
trauensérztlichen Untersuchung zu unterziehen.

Fir die Anmeldung ist ein besonderes Formular zu ver-
wenden, das beim Schulamt der Stadt Zirich, Amtshaus
Parkring 4, 8027 Zirich, Biiro 430, Telefon 01 36 12 20, int.
261, erhaltlich ist. Es enthalt auch Hinweise liber die er-
forderlichen weiteren Bewerbungsunterlagen.

Bewerbungen fiir Lehrstellen an der Primarschule, an der
Oberstufe und an der Arbeitsschule sind bis 31. Aug. 1976
dem Présidenten der Kreisschulpflege einzureichen.

Schulkreis:

Uto: Herr Alfred Egli, UimbergstraBe 1, 8002 Ziirich

Letzi: Herr Kurt Nageli, SegnesstraBe 12, 8048 Ziirich
Limmattal: Herr Hans Gujer, Badenerstr. 108, 8004 Ziirich
Waidberg: Herr Walter Leuthold, Rotbuchstr. 42, 8037 Ziirich

Zirichberg: Herr Theodor Walser, Hirschengraben 42,
8001 Zirich

Glattal: Herr Richard Gubelmann, Gubelstr. 9, 8050 Ziirich
Schwamendingen: Herr Dr. Erwin Kunz, Erchenbiihlstr. 48,
8046 Ziirich

Die Anmeldung darf nur in einem Schulkrels erfolgen.
Bewerbungen fiir den Haushaltungsunterricht sind bis

31. August 1976 an den Schulvorstand der Stadt Ziirch,
Postfach, 8027 Ziirich, zu richten.

Der Schulvorstand
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ritarste Erziehung werden kann, be-
weisen die sozialistischen Modelle.
«Waren die Kinderldden zunichst
als ,Bewahranstalten’ und ,In-
seln’ einer repressionsfreien Erzie-
hung konzipiert worden, so wurden
sie doch sehr bald, was eigentlich
nur konsequent weitergedacht war,
als Beitrag zur Entfaltung proletari-
scher Erziehung begriffen. Der Kin-
derladen-Kollektiv wurde — je star-
ker der Widerstand der Gesellschaft
gegen die eigene politische Bewe-
gung anwuchs und sich auch die
Hoffnung einer Solidarisierung der
Arbeiterklasse weitgehend als triige-
risch erwies — zur Alternativ-Hoff-
nung, um den Umsturz der Gesell-
schaft vorzubereiten» (F. H. Paff-
rath, a. a. D S.301). Es kam zu einer
bewuBt politisch ausgerichteten Er-
ziehung, zum Klassenkampf, es wird
bewuBt gegen die kapitalistischen
Herrschafts- und Ausbeutungsinter-
essen erzogen. So heifit es unter an-
derem in dem Buch «Erziehung
zum Ungehorsam» Kinderldden
berichten aus der Praxis antiautori-
tarer Erziehung (Hrsg: von G. Bott,
Frankfurt? 1970): die Kinderldden
sind keine «Kinderlaboratorien», son-
dern Ansitze einer Erziehung zu
Kampf, Konflikt und sozialistischer
Lebensperspektive (S.64). In den
Programmen werden folgende Ziele
angesprochen: Es gilt, die unpoliti-
sche, individuelle Arbeit pddagogi-
scher Inseln zu iiberwinden und po-
litische Arbeit unter den Kindermas-
sen zu beginnen, Arbeiterfamilien
zu politisieren und den Volksschul-
kampf zu entfalten, die Kinder zu
disziplinierten, kommunistischen In-
tellektuellen entfalten, die bereit
sind, sich den Zielen der Arbeiter-
klasse unterzuordnen (a. a. O. S.65).
Die Praxis zeigt. dann auch deut-
lich, daB} eindeutig autoritar auf ein
bestimmtes Ziel ausgerichtete Erzie-
hung betrieben wird, etwa in Form
der Comic-Strips, die den Kindern
zu lesen gegeben werden und in de-
nen in aller Offenheit zum Klassen-
kampf aufgerufen wird, oder in
Form von Abzdhlreimen wie «Zwei,
vier, sechs, acht — wird hier ein
Frefisack umgebracht?» oder «Eins,
zwei, drei, vier, Kommunisten hei-
Ben wir» (vgl. Spiegel Nr.44, S. 65 ff).
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Es gdbe nun gerade dazu noch ei-
niges zu sagen. Wir wollen aber le-
diglich in dem Zusammenhang wie-
der darauf verweisen, dafi Erzie-
hung ohne gewisse Anspriiche,
ohne Autoritit oder Autorititen
eine Klusion ist und daf} oft ge-
rade da, wo von autiautoritiren
Methoden die Rede ist, am au-
toritdrsten verfahren wird. Entschei-
dend scheint uns zu sein, da} man,
bevor man solche Schlagworte wie
«antiautoritar> so hochspielt, sich
zunédchst einer sorgfaltigen Refle-
xion dessen unterzieht, was Autori-
tat uberhaupt meint bzw. meinen
kann. Von Hause aus ist darunter
keineswegs das Repressive, Zwang-
méBige, Gewaltsame zu verstehen,
zu dem man den Begriff gemacht
hat. Auf der anderen Seite sollen
aber nicht viele positive Momente
verschwiegen werden, die sich durch
eine Neubesinnung gerade im An-
schluB an diese Frage ergeben ha-
ben.

Tatsache ist, daf} der junge Mensch
heute Autoritdten, die sich ledig-
lich auf Alter, Amt, Tradition usw.
berufen, sehr in Frage stellt und
keineswegs geneigt ist, ihnen kritik-
los zu gehorchen. Daf} er sich dann
héufig einer Flucht zu neuen, eben-
so unbegriindeten Autoritidten hin-
wendet, wurde schon erwahnt.

Damit kommen wir zu einem
weiteren Gesichtspunkt fiir unsere
weiteren Ueberlegungen:

2. Protest — Flucht

Aus der Ablehnung der Autoritit,
vor allem der Erwachsenen, ihrer
Gesellschaft und der darin gelten-
den Normen, erwichst eine Protest-
haltung. Als spezifische Form des
Protests der Jugendlichen gegen die
Erwachsenenwelt, Staat, Schule und
Gesellschaft kann «Das kleine rote
Schiilerbuch» angesprochen werden,
das in kiirzester Zeit eine Auflage
von 80000 erreichte. Hier einige
Kostproben davon:

«Alle Erwachsenen sind Papier-
tiger. Viele von euch meinen: Es
niitzt ja doch alles nichts. Wir set-
zen hier etwas durch. Die Erwach-
senen entscheiden alles — und un-
sere Freunde haben Angst oder sind
gleichgiiltig. Ein Tiger kann einem

Angst machen. Aber wenn er aus
Papier ist, kann er niemanden fres-
sen. IThr glaubt zuviel an die Macht
der Erwachsenen und ihr vertraut
euren eigenen Moglichkeiten zu
wenig. Die Erwachsenen besitzen
grofle Macht. Sie sind richtige Tiger.
Aber auf die Dauer konnen sie keine
Macht iiber euch gewinnen. Sie sind
Papiertiger> (S. 13). In dem Buch
finden wir u.a. folgende Ueberschrif-
ten, unter denen dann den Schiilern
Tips fiir bestimmte Situationen ge-
geben werden: Die Lehrer, Lehrer
sind auch Menschen. Wie beein-
fluBBt man einen Lehrer. Einen Leh-
rer an eure Sprache gewohnen. Kei-
ne anonymen Andeutungen. Streiks
und gemeinsame Aktionen. Wie be-
schwert man sich iiber einen Leh-
rer? Weiter erhilt der Schiiler Auf-
klarung iiber Sex, anregende Mittel,
Rauschmittel und Rauschgifte. Auch
politische und soziologische Informa-
tion wird dem Schiiler zuteil: z. B.
unter der Ueberschrift «Die Schule
ist eine Gesellschaft»: In der umlie-
genden Gesellschaft geht die Ent-
wicklung mit grofiler Eile vor sich.
Hier dndern sich Normen und Ver-
halten der Leute verhdltnismaBig
schnell. In deiner Gesellschaft — der
Schule — geht alles sehr viel lang-
samer. Hier hat man z. B. seit Jahr-
zehnten iiber Sex-Unterricht gere-
det, ohne daf ihr bis jetzt ein Er-
gebnis in eurem Sinne bemerkt habt.
Du mufit dich also am besten von
Anfang an darauf einstellen, daf}
deine Gesellschaft sich langsam ent-
wickeltt Man mufl erheblichen
Druck ausiiben, natiirlich sowohl
im Verborgenen wie auch im Offe-
nen, damit sich die Schule im Lau-
fe der Schulzeit dndert, bis sie dei-
nen Bediirfnissen entspricht. ... Be-
obachte diese Gesellschaft, unter-
suche, wie sie funktioniert und fan-
ge an, sie zu beeinflussen. Vor dir
hast du ein Modell, das im grofien
und ganzen der Gesellschaft ent-
spricht, die du spater beeinflussest
und umformst. Der Vorteil der Schu-
le als Gesellschaft liegt darin, daB
sie iiberschaubar ist. Deshalb er-
haltst du schnell und auf sehr ver-
schiedene Weise Information iiber
die Wirkung deiner eigenen Arbeit.
... Bist du erst in deinem Bewufit-



Schweizerische Anstalt o

R:

tur Epileptische Zurich

An unserer Sonderschule wird auf den Beginn des
Wintersemesters 1976/77 (25. Okt.) eine Lehrstelle
an der Unter-/Mittelstufe frei. Wir suchen eine

Kindergartnerin, Lehrerin oder
einen Lehrer mit heilpad. Ausbildung

welche(r) zur Mitarbeit in einem aufgeschlossenen
Lehrerteam und zur Zusammenarbeit mit dem &arzt-
lichen Dienst bereit ist. Die Klasse umfaBt 5-8
praktisch bildungsfahige, anfallkranke, z.T. ver-
haltensauffallige Kinder.

Wir bieten Besoldung nach kantonalziircherischen
Ansatzen, interne Weiterbildungsmdoglichkeiten und
auf Wunsch preisglinstige Wohn- und Verpfle-
gungsmaoglichkeiten intern.

Weitere Auskinfte erteilt Ihnen gerne und unver-
bindlich unsere Schulleitung, Telefon 01 /53 60 60,
intern 223.

Bewerbungen sind zu richten an den Personal-
dienst der Schweiz. Anstalt fiir Epileptische,
BleulerstraBe 60, 8008 Ziirich.

Handelsschule des Kaufmannischen

Vereins Schaffhausen
Stadthausgasse 16, 8200 Schaffhausen

Die Handelsschule des Kaufmannischen Ver-
eins Schaffhausen sucht auf das Sommer-
semester 1977 einen Hauptlehrer flr

Englisch und Deutsch

Verlangt wird ein abgeschlossenes Studium
in Anglistik und Germanistik (Lizentiat oder
Doktorat).

Die Besoldung entspricht derjenigen der Leh-
rer fir wissenschaftliche Facher an der Kan-
tonsschule Schaffhausen.

Bewerbungen sind bis zum 16. Oktober 1976
an den Rektor der Handelsschule des Kauf-
mannischen Vereins Schaffhausen, Dr. W.
Schwyn, Stadthausgasse 16, 8200 Schaffhau-
sen, zu richten.

Lehrer fiir Mittelstufe
Lehrer oder Lehrerin fiir Unterstufe

Schulheim 5253 Effingen AG

An unserer Heimschule mit zurzeit 30 verhaltens-
gestérten, normalbegabten Knaben im Schulalter
sind zwei nach staatlichem Dekret besoldete Lehr-
stellen neu zu besetzen. Die bisherigen Stellen-
inhaber verlassen uns aus gesundheitichen Grin-
den. — Wir suchen erfahrene(n)

mit Primarlehrerpatent und zusatzlicher Ausbildung
in Heilpadagogik (nicht Bedingung).

Stellenantritt: flir Unterstufe 25. Oktober 1976, fiir
Mittelstufe 25. Oktober 1976 oder evtl. 8. Nov. 1976.
Fir verheiratete Bewerber steht ein Einfamilien-
haus zur Verfligung.

Wir erwarten lhre schriftliche Bewerbung mit den
iiblichen Unterlagen (Studienausweise, Inspektions-
berichte, handgeschriebener Lebenslauf und Re-
ferenzen) bis 30. August 1976.

Néhere Auskunft unter Telefon 064 66 11 07 (Heim-
leiter: H. P. Venner).

Der Bund Schweizerischer Schwerhéorigen-
Vereine (BSSV)

(Fachverband der Schweiz. Vereinigung Pro Infirmis)
sucht auf Spéatherbst 1976
eine(n) Kursleiter(in)

fur die Durchflihrung der geplanten Ausbildung fiir
Schwerhérigenlehrer. Zeitliche Beanspruchung 2
Tage pro Woche.

Aufgabe: Aufbau, Koordination und Administration
der Lehrveranstaltungen, Gespréache mit Kandida-
ten und Organisation der Praktika in Zusammen-
arbeit mit der Ausbildungskommission und dem
Zentralsekretariat.
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sein soweit gekommen, dafl du die
Schule als Instrument deiner Ver-
suche und Handlungen erleben
kannst, dal du bewufBit offen oder
im verborgenen versuchst, die Schu-
le zu etwas Besserem zu machen —
dann bist du kriminell. Nicht unbe-
dingt im Sinne einer Gesetzesiiber-
tretung, aber du denkst und han-
delst anders als es das System sich
vorstellt — anders als es das System
anerkennt. ... Aber wenn du erst
einmal zielgerichtet und bewufit be-
ginnst, die Schule und ihre Mitglie-
der zu beeinflussen, kénnen sich
leicht grofiere Konflikte entwickeln.
Anders gesagt — es kann sehr wohl
geschehen, daf3. du bei deiner Ver-
suchsarbeit und wegen deiner gro-
Beren Befahigung einige Dinge um
dich herum umwirfst — dem Beste-
henden einen Stofl versetzt. Aber
ehrlich gesagt — das ist der einzige
Weg, der aus der augenblicklichen
Situation fithrt und im Ergebnis
wirst du besser geriistet sein, um
spater in der grofleren Gesellschaft
dich zu betitigen und EinfluB aus-
zuitben» (S. 131 £.). Der Protest der
Schiiler richtet sich also zunichst
gegen die kleinere Gesellschaft der
Schule, dann aber dariiber hinaus
gegen die Gesamtgesellschaft, das
System, als dessen Instrument die
Schule angesehen wird. Besondere
Angriffspunkte sind dann der soge-
nannte Konsumzwang und die Lei-
stungsgesellschaft sowie die Unter-
driickung der Sexualitdt. Anstelle
der Leistung wird Freiheit vom Lei-
stungsdruck und Gliick gesetzt, an-
stelle der bisherigen Sexualrepres-
sion wird die befreite Sexualitit ge-
fordert. Das Lernen wird nach einer
oft zitierten Ansicht nur dann gelin-
gen, wenn es auf den Sexualtrieb
griindet. Die Libido regt das ganze
kindliche Lernen an und triagt es.
Sie darf also keineswegs vernichtet
oder verdringt, sondern vielmehr
fiir das Lernen fruchtbar gemacht
werden. Das Kind muB sein sexuelles
Triebleben voll ausleben kénnen.
(Vgl. F. H. Paffrath, a. a. O. S. 302.)

Zu all diesen Gedanken gibe es
sehr viel zu sagen. Hier nur soviel:
Es wire keineswegs richtig, den Pro-
test der Jugendlichen einfach zu
iibersehen und als Extrem abzutun.
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Mit den Worten «das wird sich
schon wieder legen» ist nichts getan.
Es ist meines Erachtens auch nicht
richtig, Biicher wie «Das kleine ro-
te Schiilerbuch» einfach zu verbie-
ten. Wir alle wissen, daf} solche Ver-
bote das Ganze nur interessant ma-
chen. Der einzig richtige Weg
scheint mir zu sein, daB sich Eltern
und Erzieher mit solchen Fragen
auseinandersetzen. So diirfte die
Ueberlegung nicht uninteressant
sein, was im einzelnen hinter den
Haltungen der Ablehnung und des
Protestes stehen konnte. Wie ich
schon einmal sagte, so leicht darf
man es sich nicht machen, den Ju-
gendlichen einfach irgendwelche
Phrasen entgegenzuschleudern wie:
«Du wirst schon auch noch darauf
kommen», wir haben es auch zu etwas
gebracht», «ohne Leistung geht es
nicht», «du wirst schon noch sehen»
usw. Ein gingiger Weg kann nur
kurz angedeutet werden. Es ist der
‘Weg des Gesprachs. Der Erwachsene
sollte sich auf alle Félle die Zeit
nehmen, den Jugendlichen zu fra-
gen, was er iiberhaupt meint und
will. Hier scheint mir eine -beson-
dere Moglichkeit gegeben, blofien
Protest, der hdufig nur ein Protest
um des Protestes willen ist, zum kri-
tischen Beurteilen hinzufiihren. So
glaube ich, sind Fragen an die Be-
griffe, die immer wieder in diesem
Zusammenhang verwendet werden,
von groBtem Interesse. Was versteht
der Jugendliche eigentlich unter Ge-
sellschaft, was versteht er unter Sy-
stem, was gefallt ihm spezifisch
nicht daran, was versteht er unter
Tradition, warum lehnt er sie ab,
was ist in seinen Augen Autoritit,
was ist Freiheit, Gliick, Emanzipa-
tion? Wie stellt sich der einzelne
die immer wieder geforderte Ver-
dnderung des Systems vor? Was hat
er dem Bestehenden konkret entge-
genzusetzen? Hiufig wird sich in
diesen Gespriachen herausstellen, dafl
nur sehr vage und von irgendwoher
aufgepfropfte Argumente und Be-
griffe vorliegen. Die Frage nach der
konkreten Verwirklichung diirfte ei-
nes der wichtigsten Regulative sein.
Ein offenes Gespréch setzt aber auch
voraus, daB} der Erwachsene, Eltern
und Erzieher die Meinung des an-

deren ernst nehmen, daf} sie bereit
sind, selber Fehler einzugestehen
und zu revidieren. Nur so kann ver-
hindert werden, daBl zwei extreme,
unvergleichbare Positionen geschaf-
fen werden.

Haufig entsteht der Eindruck,
daf} die Protesthaltung nur eine Ma-
nie sei, ein allgemeiner Ausdruck
von Unzufriedenheit, der sich aber
nicht konkret artikulieren kann.
Diese Protesthaltung, die sich ledig-
lich ein «gegen etwas» zum Aus-
druck bringt, aber auch schon diesen
«Gegen-stand» nicht mehr genau
bezeichnen kann, nennt, wenn iiber-
haupt, meist sehr utopische Ziele.
Dabei werden sehr haufig politi-
sche Ziele wie der Abbau der ge-
genwirtigen Gesellschaftsstruktur,
der Aufbau einer klassenlosen Ge-
sellschaft, aber auch eine bessere,
menschenwiirdigere Welt, Frieden,
Liebe usw. genannt. So schon diese
Ziele wie «make peace not war»,
Gleichheit, Gliick usw. auch klingen
mogen, so weit liegen sie auch in
der Ferne. Man verstehe das rich-
tig: Es soll hier nicht gesagt werden,
daB Dbeispielsweise Frieden und
Gliick, bessere soziale Bedingungen
usw. keine anzustrebenden Ziele
sind, aber man sollte iiber den Fern-
zielen die Nahziele nicht vergessen.
Fernziele veranlassen oft nur zu
schnell zur Resignation. Man ver-
sucht entweder alles oder nichts zu
erreichen. In der Tat ist es auch be-
quemer, die Hinde ruhig in den
SchoB zu legen und auf das kom-
mende goldene Zeitalter zu warten,
als einen der vielen miithsamen
Schritte hin auf eine bessere Zu-
kunft zu planen und zu unterneh-
men. Manchmal werden diese klei-
nen Schritte mit dem Satz ver-
dammt: «Jeder Schritt, der etwas
Konstruktives bringt, dient nur der
Aufrechterhaltung des Bestehenden
und konnte als Alibi fiir unser ab-
zulehnendes System verstanden wer-
den. Entweder gilt es also dann, ei-
ne totale Revolution zu machen
oder lieber gar nichts zu tun.

Eine solche Ausrichtung auf eine
utopische Zukunft hat haufig zur
Resignation und Flucht .gefiihrt.
Deutlicher Ausdruck dieser Flucht
ist auch die heute so hédufig zitierte



Drogensucht. Man weicht vor die-
ser «Scheifigesellschaft», die man
doch nicht dndern kann, in eine
«bessere Welt», die Welt der Trau-
me aus. Manchmal ist man geneigt,
Parallelen zu der Jugendbewegung
zu ziehen, die ja auch ein Wegge-
hen «aus grauer Stddte Mauern»
darstellte. Dies freilich in anderer
Form. Das Wandern von einst ist
zu «trips», zum <joint> geworden.
Die Dose Haschisch, die Droge, die
Spritze 1afit diese Welt vergessen.
Selbstverstandlich lassen .sich fiir
das rasche Ansteigen der Rauschgift-
welle, vor allem bei Jugendlichen,
verschiedene Griinde anfithren. Os-
kar Peter Spandl nennt in seiner
Schrift  «Rauschdrogenmifibrauch
durch Jugendliche» (Donauwérth
1971): Minderwertigkeitskomplexe
und Neurosen, die Autoritatskrise,
Erziehungsfehler der Eltern, Versa-
gen in der Schule, Uniformierungs-
drang und Neugierde, Protest gegen
die gegenwirtige Gesellschaft. Wir
miissen uns auch im klaren sein, daf3
sich die einzelnen Motive nicht
voneinander unabhéngig betrach-
ten lassen, daB beispielsweise auch
die zunichst in verschiedenen Pu-
blikationen erfolgte Verharmlo-
sung ein wesentlicher Verstarker
des Ganzen war. Uns scheint aber
doch ein Hauptmotiv fiir den Dro-
genmiBbrauch in einer gewissen
Flucht zu liegen. Es stimmt auch
nicht ganz, dal hauptsachlich Ju-
gendliche, die aus den sogenannten
unterprivilegierten Schichten stam-
men, von ihrer Situation her zur
Ablenkung nach Drogen greifen.
Untersuchungen haben ergeben,
daf} gerade auch Kinder aus finan-
ziell bestgestellten Elternhdusern
Rauschgift nehmen. Hier spielt dann
zweifelsohne auch die Langeweile
und Uebersattigung eine gewisse
Rolle. Wenn gerade von Flucht die
Rede war, so ist damit Verschiede-
nes gemeint, auf das wir noch etwas
naher eingehen miissen. Wir sagten
zu Beginn, daB in unserer gegen-
wartigen  pluralistischen Gesell-
schaft die verschiedensten Ansich-
ten, Etiketten, Werte usw. gelten.
Es ist schwerer denn je geworden,
allgemeine unverbindliche Normen
aufzustellen, die das Leben in be-

stimmte feste Bahnen lenken konn-
ten. Das muf} nicht immer negativ
verstanden werden. Unser demokra-
tisches System garantiert ein hohes
Maf an Freiheiten und legt deshalb

~den Einzelnen nicht fest. Es fehlt

aber, wie gesagt, heute weitgehend
etwas allgemein Verpflichtendes, et-
was, was es fiir alle lohnend erschei-
nen lassen wiirde, sich zu engagie-
ren. Die Religion, Bréduche, Sitten
sind keineswegs mehr verpflichtend,
und es ist in weiten Bereichen des
Lebens zu der von Nietzsche propa-
gierten Umwertung der Werte ge-
kommen. Weithin glaubte man und
glaubt es noch heute, die Naturwis-
senschaften konnten die Rolle der
Religion und der Ethik iiberneh-
men. Man war und ist der Ansicht,
daB, wenn man fur bestimmte Vor-
gange in der Natur eine Erklarung
gefunden hat, dies geniigen wiirde.
Der Glaube an einen absoluten Fort-
schritt der Wissenschaften hat weit-
gehend den religiésen Glauben ab-
gelost. Man hat dabei allerdings
vergessen, dafl eben auch der Glau-
be an den Fortschritt, an die Natur-
wissenschaften und die Technik ein
Glaube ist. Was ist nun geblieben?
Haufig, da kein konkreter Anspruch
auf etwas Verpflichtendes, Einigen-
des da war, die Flucht ins Unver-
bindliche, Utopische oder in eine
Traumwelt.

3. Die Problematik der
Erziehungsziele

Dieser Gedanke mag ganz kurz
am Beispiel der Problematik der Er-
ziehungsziele erlautert werden:

Jede Lehrplan- oder Bildungskom-
mission weifl heute um die Schwie-
rigkeit, konkrete Erziehungsziele zu
bestimmen. Meist herrscht schon in
den einzelnen Gremien, die sich
iiber solche Ziele einigen sollten,
groBtmogliche Uneinigkeit. Hiufig
ist auch eine Scheu zu bemerken,
konkrete Aussagen zu machen. An-
laBlich einer Seminararbeit an der
Piadagogischen Hochschule startete
ein Studententeam den Versuch, ge-
meinsame Ziele, die kiinftige Leh-
rerstudenten als allgemeinverbind-
lich betrachten wiirden, herauszube-
kommen. Das Ergebnis war wie er-
wartet. Es wurden ausnahmslos Zie-

le genannt, die alles und nichts be-
sagen, wie Verantwortungsbewufit-
sein, kritisches Denken, Flexibilitit,
Engagement, Selbstindigkeit. Be-
trachtet man géngige Systematiken
und Lehrbiicher der Padagogik, so
begegnen uns ahnliche unscharfe
Begriffe. Als Ziel der Erziehung
werden u. a. angefiihrt: «Personlich-
keit> (Ballauf), «die in ihren we-
sentlichen Kréften aktivierte Per-
son» (Herz), «Selbstverwirklichungs»,
«Erfahrung der wertvollen Wirk-
lichkeits (Maérz), «Wahre Reife»
(Perquin), «Wertbejahung», «Rea-
lisierung aller menschlichen Werte»
usw. Das klingt ja alles sehr schion
und die meisten werden sogar mit
diesen Zielen iibereinstimmen. Wenn
wir aber dann konkret fragen, was
beispielsweise diese wertvolle Wirk-
lichkeit ist, worin ‘die Personlich-
keit besteht, welche Werte bejaht
werden sollen, was die menschlichen
Werte genau sind usw., dann wird
das Ganze schon wesentlich schwie-
riger. Der Teufel liegt hier wirklich
im Detail.

Aehnlich ist es in der Frage der
Lernziele. So fiihrt der Strukturaus-
schul des deutschen Bildungsrates
folgende Ziele an: Selbstdndiges und
kritisches Denken, intellektuelle Be-
weglichkeit, kulturelle Aufgeschlos-
senheit, Ausdauer, Leistungsfreude,
Sachlichkeit, Kooperationsfdhigkeit,
soziale Sensibilitdt, Verantwortungs-
bewufitsein und Fahigkeit zur
Selbstverantwortung (S. 83 ff.).

Hier zeigt sich wiederum deutlich,
die Schwierigkeit, diese Begriffe in-
haltlich zu fiillen. So wire, um nur
einige Beispiele zu nennen, zu fra-
gen: Was ist intellektuelle Beweg-
lichkeit? Ausdauer wozu? Was be-
deutet Leistung? Leistung wofiir?
Was ist Sachlichkeit? Verantwor-
tungsbewufitsein wovor? Was ist
Selbstverantwortung?

Es soll hier nur darauf aufmerk-
sam gemacht werden, daf} diese sehr
eingingig klingenden Begriffe sehr
wenig besagen und daBl es mit der
Nennung solcher Ziele nicht getan
ist. Hinter allen padagogischen
Zielangaben steht eingestandener-
weise oder uneingestandenerweise
das Problem, was denn eigentlich
das Ziel des Menschen ist. Worauf
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hin will ich ihn im letzten fiihren?
Worin sehe ich Gliick und Sinn des
Daseins? Wir sahen bereits zu Be-
ginn, wie abhédngig jede Erziehungs-
konzeption von der Betrachtungs-
weise ist, wie ich den Menschen
deute. Ist er zu verstehen als belie-
big zu formendes Material oder als
sich entwickelnde und von innen
heraus zur Reife gelangender Orga-
nismus oder als freiheitlicher Part-
ner? Wer wagt aber heute eine de-
finitive konkrete Bestimmung des-
sen, was der Mensch, sein Ziel und
seine Aufgabe ist?

Diese schwierige Problematik der
Verunsicherung in den Erziehungs-
zielen kann aber auch ein positives
Moment haben. Man iibernimmt
vielleicht nicht mehr so bedingungs-
los irgendwelche Schlagworte. Das
mag einer im deutschen Sprachraum
im praktischen Erziehungsdenken
haufig gebrauchter Begriff zeigen:
das Wortchen <bravs. Was bedeutet
es, wenn wir zu unseren Kindern
immer wieder sagen: Seid schon
brav? Ist damit nicht oft nur ge-
meint: Haltet den Mund, gebt end-
lich Ruhe? In einer Arbeit, die an
der Padagogischen Hochschule er-
stellt wurde, zeigte sich, daf die
meisten der befragten Kinder und
Jugendlichen dahinter lediglich ei-
ne Aufforderung zu einem mehr
oder minder blinden Gehorsam und
zum widerspruchslosen Ruhigsein,
zum Einordnen sehen. Es ist nun
zu fragen, ob man Kinder noch mit
solchen oft fiir sie einfach unein-
sichtigen Begriffen wirklich zu et-
was Positivem bringen kann. Ohne
gegen der Begriff Ordnung und or-
dentliche von vornherein polemisie-
ren zu wollen, sollten wir uns doch
hin und wieder auch fragen: zu wel-
cher Ordnung, zum Einordnen wo-
rin? Ordnung um der bloflen Ord-
nung willen kann sehr unmensch-
lich sein. Blicken wir hier kurz zu-
rick. Wir gingen von der Ueberle-
gung aus, daB es Erziehungspro-
bleme zu allen Zeiten gegeben hat,
dafBl aber jede Zeit bestimmte Aus-
pragungen derselben mit sich
bringt. Ich darf in diesem Zusam-
menhang wieder eine Arbeit eines
Studenten der Padagogischen Hoch-
schule erwahnen, der die «Ratgeber-
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Ecke» in Zeitungen und Illustrier-
ten auf immer wiederkehrende Er-
ziehungsprobleme untersuchte und
folgende Hauptkomplexe eruierte:
1. Sexualitat, Liebe, Freundschaft;
2. Einsamkeit und Unverstandnis;
3. Strafen; 4. Generationskonflikt;
5. Gesundheitliche Probleme; 6.
Schulische Schwierigkeiten. Diese
Probleme miissen keineswegs neu
sein und lassen sogar manchmal all-
gemeine Ratschldge zu. Meist aber
entspringen sie eben einer bestimm-
ten zeitlichen, gesellschaftsbeding-
ten Situation und konnen, wie das
leider sehr oft geschieht, mit allge-
meinen Tips nicht gelést werden.
Es besteht vielmehr sogar die Ge-
fahr, daB man irgendwelche Regeln
weitergibt, die gerade auf den be-
treffenden Fall iiberhaupt nicht pas-
sen. Und damit bin ich bereits bei
dem Versuch angelangt, mogliche
Hilfen zur Losung einiger der ange-
deuteten Probleme zu nennen.
(Fortsetzung folgt)

Der Schultyp
Diplommittelschule

Der Katalog der Bildungseinrich-
tungen unseres Landes ist durch den
neuen Namen Diplommittelschule
ergdnzt worden. Der Vorstand der
Schweizerischen Konferenz der kan-
tonalen Erziehungsdirektoren hat im
vergangenen April eine Studienkom-
mission unter dem Prasidium von
Robert Stadelmann, Schulplaner,
Luzern, beauftragt, sich eingehend
mit den Problemen dieses Schultyps,
der verschiedenenorts schon heute
bewiéhrter Bestandteil des Bildungs-
angebots auf der Mittelschulstufe
ist, auseinanderzusetzen.

Die Kommission, die aus Vertre-
tern von Schulbehérden und Mittel-
schulen sowie der Berufsschulung
besteht, hat in einer ersten Arbeits-
phase versucht, die Schule von ihrer
Funktion her zu definieren und all-
gemeine Zielvorstellungen und Leit-
ideen zu formulieren. Es erscheint
ihr wichtig, die von der Diplommit-
telschule tangierten Kreise frithzei-
tig in den Planungs- und Entschei-
dungsprozefl einzubeziehen. Damit
soll sichergestellt werden, daBl die
Interessen und Bediirfnisse der Bil-

dungsbereiche im Umfeld der Di-
plommittelschule wie auch jene der
Industrie, des Handels und des Ge-
werbes angemessen mitberiicksich-
tigt werden. In diesem Sinne wird
der Entwurf der Leitideen zu Be-
ginn des kommenden Jahres einem
grofleren Kreis betroffener Instan-
zen, Institutionen und Interessen-
gruppen zur Stellungnahme unter-
breitet. Die Kommission ist davon
iiberzeugt, durch diesen Verfahrens-
weg auch mogliche Mifiverstand-
nisse und Spannungen um die Di-
plommittelschule abzubauen - und
neue Impulse fiir die Weiterarbeit
zu erhalten.

In der zweiten Arbeitsphase wird
die Kommisison versuchen, Modell-
varianten von Diplommittelschulen
zu entwickeln und einen Katalog
spezifischer Probleme wie auch
moglicher Konfliktstellen aufzustel-
len und zu bearbeiten. Die Ergeb-
nisse aus den Stellungnahmen sol-
len dabei unmittelbar in die laufen-
de Arbeit einbezogen werden. Der
SchluBbericht, der u.a. auch eine
Zusammenstellung iiber bereits exi-
stierende sowie iiber projektierte Di-
plommittelschulen enthalt, diirfte
auf Ende 1976 zu erwarten sein.

Die Studienkommission «Diplom-
mittelschulen» sieht das Ziel ihrer
Arbeit darin, eine gesamtschweize-
risch anzustrebende Diplommittel-
schule in ihren Wesensmerkmalen
festzulegen, dabei aber geniigend
Spielraum fiir kantonale und lokale
Bediirfnisse und Besonderheiten of-
fen zu lassen.

Mitteilung Schweizerische Konferenz der
kantonalen Erziehungsdirektoren.

SCHWEIZER UMSCHAU

Mitteilung der Redaktion

Am 9. August wurde der berithmte
Genfer Psychologe Jean Piaget 80
Jahre alt, dessen Bedeutung nicht
nur aus seinen gundlegenden Schrif-
ten zur kognitiven Entwicklung des
Kindes, sondern auch aus seinen
zahlreichen Beitragen zu Erkenntnis-
theorie und Padagogik hervorgeht.

Die Redaktion nimmt dieses Er-
eignis zum Anlafl dafiir, in einer
der nichsten Nummern ausfithr-
licher auf das Werk Jean Piagets
hinzuweisen.
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