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Separierung der Heilerziehung, eine Chance fiir die Behinderten

1. Auswiichse der weichen Welle
des sog. modernen Erziehungsstils

Ellen Key beschwort um die Jahr-
hundertwende ein neues Zeitalter
herauf, «das Jahrhundert des Kin-
des». In Europa, besonders in
Deutschland, dauert es allerdings
bis in die sechziger Jahre hinein,
bevor sich ein Umschwung abzeich-
net.

«Das Recht des Kindes» ist der
Titel einer beim Luchterhand-Ver-
lag herausgegebenen Zeitschrift. El-
tern besinnen sich auf dieses Recht,
die Massenmedien verkiinden es —
nicht immer ganz gliicklich in der
Wahl der Mittel und nicht immer
in Uebereinstimmung mit den Er-
ziehern. Kinderrecht wird Eltern-
recht gleichgesetzt. Das Kind soll
iiber seine Erziehung nicht nur mit-
bestimmen, sondern gar selbst be-
stimmen diirfen, es bekommt jede
Freiheit. Das heifit aber, es ist prak-
tisch allein gelassen. So verkehrt
sich, muB} sich verkehren, was gut
gemeint war, von einem Extrem ins
andere. Den Schaden hat wiederum
das Kind. Statt der notwendigen Re-
formen erleben wir an vielen Plit-
zen totale Revolution. Eine philoso-
phisch orientierte Padagogik konnte
heute wieder von der verlorenen
Mitte sprechen, da Tradition und
Fortschritt nicht mehr in ausge-
wogenem Verhiltnis nebeneinander
stehen, sich gegenseitig nicht mehr
befruchten.

Eine theologisch orientierte Pad-
agogik muB angesichts der bestehen-
den Tendenzen, alles zu verdndern,
je rascher, desto besser, vom verlo-
renen Gesicht des Menschen spre-
chen, das nicht mehr Ebenbild Got-
tes sein kann, weil es der Versu-

Prof. Dr. Karl-Heinz Berg, Mainz

chung, anders, ja mehr zu sein,
nicht widerstehen konnte. -

Der praktisch orientierte Padago-
ge dieser Tage erlebt fortwidhrend
den Widerspruch in der behord-
licherseits formulierten Aufgaben-
und Zielsetzung und der zeitbeding-
ten eigenen Ohnmacht im Ringen
um die Verfolgung solcher Ziele.

Die Erziehung oder was immer
man damit gemeint, hat heute ihr
Selbstverstdndnis verloren. Noch bis
vor wenigen Jahren war es Erzieher-
absicht der Eltern, den Kindern
durch erzieherische Mafilnahmen da-
zu zu verhelfen, es einmal besser zu
haben als sie selbst es hatten. Dieses
«Besserhaben» wurde jedoch gemes-
sen an dem, was die Eltern hatten,
konnten, wuBten, verstanden; es
war also diese Erziehung an einer
Norm orientiert. Inzwischen hat
man diese Eltern glauben gemacht,
es ginge nicht um Héherentwick-
lung, sondern um Verdnderung.

Jungen Lehrern wird eingeredet,
diese Gesellschaft habe es nicht ver-
dient, dal man ihre Kinder weiter-
hin nach hergebrachten Normen er-
ziehe und bilde. Das Hauptgeschaft
der Piadagogik sei die Vorbereitung
der Revolution. Der erste Schritt zu
diesem Ziel ist nun im Versuch der
totalen Verunsicherung aller jener
Krifte zu sehen, die es mit Erzie-
hung zu tun haben. Das Maf} dieser
Verunsicherung hat wie steigendes
Wasser bereits die Kehlen erreicht.
Mit anderen Worten: anonymen
Michten ist es gelungen, frithere
padagogische Verhaltnisse, die den
betroffenen Gruppen einsichtig ge-
nug waren, um sie zu verstehen, un-
einsichtig, ja so verworren zu ma-
chen, dafl man sie ablehnt, abstreift
wie ein schmutziges Hemd. Der Ver-

lust des padagogischen Verhaltnisses
soll unser Volk in einem Punkt tref-
fen, auf den es immer stolz gewesen
ist: in seinem Leistungswillen und
damit in seiner Leistungsfahigkeit.

Die padagogisch gezeugte Verun-
sicherung wird verstarkt durch an-
archistische Uebergriffe, wie wir sie
seit Jahren erleben. Endziel ist die
Zerschlagung unserer Gesellschaft.
Da keiner der bislang dingfest ge-
machten Anarchisten den Eindruck
erweckt, nach Erreichung dieses
Ziels imstande zu sein, etwas Neues
aufzubauen, in dem es mehr Wohl-
ergehen, mehr Recht und mehr Frei-
heit gibt, scheint hierin ein Beweis
dafiir geliefert zu sein, dafl es um
das Neue iiberhaupt nicht, dafl es
einzig um Vernichtung geht. Der
Verunsicherung im padagogischen
Bereich soll nun schlagwortartig
nachgespiirt werden.

Aus einer Schule in B. wird be-
richtet:

Schiiler terrorisiert Mitschiiler
und Lehrer. Er erlaubt sich tétliche
Uebergriffe, lacht den Lehrern ins
Gesicht, so sie ihn ermahnen und
macht ihnen ihre Ohnmacht auch
verbal bewuBt. Der Schulleiter deckt
das Verhalten dieses Schiilers, das
sich unter seiner «Spezialbehand-
lung» auch in vielen Jahren nicht
geandert hat; er «belehrt» das Kol-
legium sinngemiB, wie folgt: Wenn
Sie angesichts der Uebergriffe dieses
Jungen zu Gewaltmalinahmen grei-
fen, werden Sie die bisherige Hal-
tung fixieren. Die Lehrer sollen also
nach wie vor zusehen, wie dieser
Junge sich an den anderen vergreift
und sie sollen obendrein erdulden,
von ihm beschimpft zu werden.

Das Gift einer psychoanalytisch
verbramten praxisfernen Ideologie
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ist im Hirn eines weltanschaulich
fehlgeleiteten Schulleiters zur fixen
Idee geworden!

Leidtragende sind jiingere und
schwichere Schiiler sowie die Leh-
rer, die sich nicht entsprechend zur
Wehr setzen diirfen.

An der gleichen Schule: Kinder
aus der Klasse dieses Rektors ziehen
von Schulzimmer zu Schulzimmer,
reifen die Tiiren auf, beschimpfen
die Lehrer, entwenden in den Pau-
sen nicht abgezogene Schrank- und
Pultschliissel — von den Tiiren feh-
len die Schliissel lingst — und set-
zen im Werkunterricht Werkmate-
rial in Brand.

Aus einer Schule in M. wird be-
richtet: Ein Schiiler der oberen Jahr-
gidnge macht sich einen Spaf} dar-
aus, sich bei Pausenbeginn an die
Ausgangstiir, von der drei Treppen
in den Schulhof fithren, zu stellen
und den Miadchen beim Hinausge-
hen einen Stock zwischen die Beine
zu schieben, so daBl einige bereits
gefallen sind und sich verletzt ha-
ben. Nachdem die Lehrerin der
Maidchen verstandigt wurde, beob-
achtete sie das Treiben und stellte
den Schiiler auf der Stelle zur Rede;
er bedrohte sie mit dem Stock, den
er bis dahin fiir sein Unwesen be-
nutzt hatte. An Stelle der Lehrerin
bezieht am néchsten Tag der Sport-
lehrer Beobachtungsposten. Schon
beim ersten Versuch, ein Madchen
zu Fall zu bringen, sieht sich der
Schiiler vom Sportlehrer zuriickge-
rissen und an eine Wand gestellt.
Erst ist er schockiert, dann briillt er
los: «Das werden Sie biilen, Sie ha-
ben mich nicht anzuriihren; das ist
verboten! Mein Vater wird Klein-
holz aus Thnen machen.» «So», ant-
wortete der Lehrer, «wo ist denn
Dein Vater? Ich mochte ihn spre-
chen.» «Das brauchen Sie gar nicht
zu versuchen, mein Vater schlaft am
Tag, der arbeitet nachts, er ist Raus-
schmeifler.»

Was soll die Schule in einem sol-
chen Falle tun? Die Moéglichkeiten,
zu strafen, sind gleich Null, Die
Aussicht, einen Jungen, der wie
der Vater an einer Tiir sein Unwe-
sen treibt, zur Einsicht des Bosen
seiner Handlung zu bringen, ist
ebenfalls gleich Null. Bleibt erhéhte
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Aufsicht. Das bedeutet fiir die Leh-
rer Verlust der notwendigen Ver-
schnaufpausen, Einfithrung von
Uberwachungs- und Spitzeldiensten.

Die Tragik bei allem: Die Lehrer
kénnen nicht mehr auf die Mithilfe
der Eltern bauen. Das anonyme
GroBschulsystem 148t den frither iib-
lichen Lehrer-Eltern-Kontakt auf
ein Minimum zusammenschmelzen.
Die Eltern haben den fritheren Er-
ziehungsstil weitgehend aufgege-
ben; nach amerikanischem Vorbild
ist das alte hierarchische System von
einem bloflen Nebeneinander abge-
16st worden. Dieses ist viel beque-
mer, es verlangt weder Beaufsich-
tigung noch legt es Verantwortung
auf.

Die Vorverlegung des Volljahrig-
keitszeitpunktes hat seine tieferen
Ursachen in diesem Wandel des Er-
ziehungsstils. Sie istdie padagogische
Bankrotterklarung einer weltan-
schaulich fehlgeleiteten Gesellschaft.

ErziehungsmaBnahmen der El-
tern sind weitgehend zu Quasi-
mafnahmen zusammengeschrumpft.
Man tut so, als ob man sich sorge,
in Wahrheit lafit man den Dingen
ihren Lauf. Ein Beispiel dafiir:-

Ein Lehrer beobachtet am Strand
Acht- bis Zehnjahrige, die gefun-
dene Flaschen ins Wasser werfen
und mit Steinen zerschmettern. Der
Lehrer macht einen Jungen auf die
Dummbheit ihres Tuns aufmerksam:
«Wollt Thr beim Baden auf Eure ei-
genen Scherben treten?» Der in der
Nahe sitzende Vater dieses Jungen
deutet die Szene, ohne sich genauer
zu informieren, als Angriff und be-
droht den Lehrer mit einem Stock.
Dies also ein echter Fall von Quasi-
erziehung: Statt sich tatséchlich ein-
zuschalten und eine erzieherisch
wirksame Diskussion zu fithren, be-
gniigt sich der Vater mit dem deut-
lichen Hinweis, daf} er zum Schutze
des Sohnes «bereit sitze».

AbschlieBend noch ein Bericht aus
einer New Yorker Schule, von
der betroffenen Lehrerin personlich
mitgeteilt: Dreizehn- bis vierzehn-
jahrige Schiller zetteln unter sich
einen Streit an. Die Lehrerin verlafit
ihren Platz am Pult, um die Streit-
hidhne auseinanderzubringen. . Als
sie zum Pult zuriickkehrt, ist die

Handtasche mit Ausweisen, Schliis-
seln und Geld verschwunden. Wie
war das geschehen? Es hat sich bei
dem Streit um eine abgekartete Sa-
che gehandelt; er war auf die Se-
kunde festgelegt. Die Unachtsam-
keit der Lehrerin erméglichte einem
Schiiler einer anderen Klasse das
unbemerkte Eindringen durch die
in der Nahe des Pultes befindliche
Tiir. — Dies ist kein Einzelfall. Die
New Yorker Schuljugend bessert
sich auf diese riide Art und Weise
ihr Taschengeld auf.

Hierbei handelte es sich lediglich
um Diebstahl, wenn auch unter
gleichzeitigem Vorliegen einer hin-
terhaltigen Tiuschung. Als solche
hat man das Ablenkungsmanéver
der Lehrer durchaus zu verstehen.
Die Uebergriffe der Schuljugend
reichen in den USA jedoch vom
Diebstahl iiber Sachbeschadigung,
Raub, Totschlag, bis hin zum Mord
von Mitschiillern und Lehrern. Al-
lein im Staat New York wurden
1974 sechzigtausend solcher Ueber-
griffe registriert.

Wir haben uns zu fragen, ob wir
auch an unseren Sonderschulen mit
solchen Disziplinschwierigkeiten zu
kiampfen haben. Nun, es gibt Be-
richte, die sich widersprechen, und
es ist auch von stark divergierenden
eigenen Beobachtungen zu erzidhlen.
Das Bild, das eine Schiilerschaft ab-
gibt, wird von mehreren Faktoren
gepragt. Die hauptsichlichsten sind:
das jeweilige Einzugsgebiet, der Or-
ganisations- und Fiithrungsstil des
Schulleiters sowie die Zusammenset-
zung des Lehrerkollegiums im Be-
zug auf Alter und Geschlecht.

Nur geringfiigige Disziplinschwie-
rigkeiten hat man erfahrungsgemif
bei folgender Konstellation: Das
Einzugsgebiet ist uneinheitlich
strukturiert, der Rektor strahlt im
positiven Sinne Autoritat aus, das
Kollegium ist im Bezug auf Alter
und Geschlecht gut gemischt.

Erhebliche Disziplinschwierigkei-
ten trifft man bei dieser Konstella-
tion an: Das Einzugsgebiet ist ein-
heitlich (sozial randstédndig), der
Rektor ist ein Despot oder ein Mann
ohne EntschluBkraft oder beides, das
Kollegium ist im Bezug auf Alter
und (oder) Geschlecht <homogens.



Abweichend von der Erwartung
bei solcherart Konstellationen trifft
man freilich einzelne Klassen an,
die dem Gesamtbild nicht entspre-
chen. Das heifit, es gibt Lehrerinnen
und Lehrer, die unter ungiinstigen
Verhiltnissen keine und solche, die
unter giinstigen Verhiltnissen er-
hebliche Disziplinschwierigkeiten
haben.

Bei Schulbesuchen in L-Schulen
habe ich Klassen angetroffen, in de-
nen Schiiler wihrend des Unterrich-
tes regelrecht uiber die Tische sprin-
gen. Ich habe Zweikampfe im Schul-
zimmer erlebt, die die Lehrerin vol-
lig <kalt» gelassen haben. Ich habe
die Feststellung gemacht, dafl beson-
ders jiingere und junge Lehrer im-
mer noch zu unterrichten glaubten,
wo ich vor Lirm kein Wort mehr
verstand. Ich habe die jungen Kolle-
gen daraufhin angesprochen und
Erstaunen in ihren Gesichtern gese-
hen. Sie selbst haben den L&rm
iiberhaupt micht wahrgenommen.
Das Gerdusch von Rundfunk, Plat-
tenspieler, Tonbandgerdat und Kas-
settenrecorder, ohne das die Jugend
nicht mehr leben zu konnen scheint,
hat manche véllig abgestumpft. Sie
glauben zu unterrichten, beschafti-
gen sich aber in Wahrheit mit zwei,
drei Kindern, wahrend die iibrigen
das Inferno produzieren, das Klas-
senzimmer wird zur Diskothek.

Angesichts der Disziplinschwierig-
keiten an unseren Schulen stellt sich
die Frage nach der Moglichkeit, ei-
nen geordneten Unterricht durchzu-
fithren, wenn dem Lehrer das Recht
zu Repressalien so gut wie villig ge-
nommen ist. Er sieht sich einer to-
tal aufgekldrten und «emanzipier-
ten» Schiilerschaft gegeniiber, von
der er zu horen bekommt: Sie diir-
fen mich nicht schlagen, nicht nach-
sitzen lassen, nicht hinauswerfen,
sie diirfen mich nicht einmal am
Aermel anfassen — und reden kon-
nen Sie, solange Sie wollen, ich ma-
che doch was ich will! Der Lehrer
hat also nur noch die Méglichkeit,
anzuerkennen und zu loben. Nun
liegt es aber in der Natur des Kin-
des, daB es nicht immer und an je-
dem Ort auf Anerkennung und Lob
aus ist. Es wird Mitschiiler und Leh-
rer schlieflich herausfordern, um

Abwechslung in das Einerlei zu
bringen. — Es ist instinktlos, zu glau-
ben, hier hiilfe in jedem Falle Er-
mahnung, dann Liebesentzug, dann
das Verbot zu weiterer Mitarbeit
usw. Es liegt in der Natur des Kin-
des, anders zu wollen, als der Er-
zieher, bis an die Grenze seiner To-
leranz zu gehen und dariiberhinaus,
sich an ihm zu messen, ja zu «rei-
ben». Die Tiermutter teilt bei sol-
chem Verhalten empfindliche Schla-
ge aus. Sie tut dies instinktiv, und
dieses Tun kann fiir das Junge Le-
benserhaltung bedeuten, indem es
von seinem <uniiberlegten» Vorha-
ben abgehalten wird.

Was soll der Lehrer tun, der eben
beobachtet, wie ein Schiiler einem
anderen- die Kehle zudriickt? Wer
da glaubt, es geniige, <aufhéren»
zuzurufen, verrat seine Situations-
fremdheit.

Einsicht in das Verwerfliche ei-
nes Tuns kann Ergebnis eines lan-
gen Entwicklungsprozesses sein. Fiir
den Moment konnte Abschreckung
helfen, wie sie immer geholfen hat.
Abschreckung muf} und soll nicht in
Priigelei ausarten. Sie ist aber nicht
denkbar, ohne dafl der Lehrer den
Schiiler mindestens anfafit und so-
fern dies noch méglich ist, von sei-
nem <«Vorhaben» zuriickreiBit. Als
Abschreckung ist allein eine plétz-
liche und korperlich spiirbare Be-
einflussung, die mit der Untat in
unmittelbarem zeitlichem Zusam-
menhang steht, von Wirksamkeit.
Alles andere ist Theorie — und noch
dazu falsche Theorie. Da eine solche
Abschreckung mit  koérperlicher
Ziichtigung verwechselt werden
konnte, halte ich das Verbot der
korperlichen Ziichtigung fiir eine
itbereilte Maflnahme des griinen
Tisches.

Und ich darf an dieser Stelle an
das Wort eines alten Padagogen er-
innern, der da sagte: «Wehe der
Schule, in der der Stock regiert;
aber auch wehe der Schule, in der
er nicht als letztes Zufluchtsmittel
benutzt werden darf.»

2. Kritik an der sog. antiautoritaren
Erziehung

In den Ausgaben 4 und 5 der

Zeitschrift Erziehung und Wissen-

schaft des Jahrganges 1974 kam es
in der Spalte der Leserbriefe zu hef-
tigen Diskussionen um das, was sich
«antiautoritire FErziehung» nennt.
Vielfach wurde beanstandet, daf
Erziehung ohne Mafistab nicht mog-
lich sei und daB also die Bezeich-
nung einen Widerspruch in sich
berge. Inzwischen ist die heifie Wel-
le dieser antiautoritiren Erziehung
zwar abgeebbt; man begegnet ihren
Ausldufern jedoch unter Eltern und
Lehrern. Der Begriff Ordnung steht
heute stellvertretend gewissermafien
als pars pro toto fiir den fritheren
der Autoritat, deren FEigenschaft
es war, auf die Einhaltung von Ord-
nung zu achten. Die Schulleitung
stellt Papierkérbe auf; ein Teil der
Schiiler und Lehrer entledigt sich
der Abfélle, wo man geht und steht.
Die Universitdtsverwaltung stellt in
den Fluren grofle Aschenbehilter
auf; ein Teil der Studenten und Pro-
fessoren wirft Zigarettenkippen und
-schachteln auf den Boden.

Es ist schick, in Unordnung zu
machen. Dies betrifft Wohnung,
Kleidung, Haartracht, Haltung usw.
Man will méglichst durch sein gan-
zes Sein beweisen, dafl man keiner-
lei Autoritit anerkennt. Man lafit
sich keinen Weg vorschreiben und
will auch die Kinder in diesem anti-
autoritaren Geiste erziehen oder
erzogen haben. Eine vernichtende
Kritik dieser Pseudoerziehungsform
hat ‘der hier bekannte Schulmann
Otto Heuser in Nr.5/74 der Zeit-
schrift Erziehung und Wissenschaft
in einem Leserbrief veroffentlicht.
Er bezieht sich auf einen Artikel von
Hans Habe in der Kolnischen Rund-
schau vom 9. Februar 1974, dessen
Wortlaut hier zitiert werden soll.

«Seit vielen Jahren fithre ich
einen, in Europa zumindest recht
einsamen Kampf gegen den Vater
der antiautoritdren Erziehung,
den amerikanischen Paddagogen

Dr. Benjamin Spock, dessen Bii-

cher auch in Deutschland viel be-

achtet wurden; in Amerika ist
ihre Zwanzig-Millionen-Auflage
nur von der Bibel iibertroffen.

Es ist nicht iibertrieben, wenn
man behauptet, die ganze ameri-
kanische Generation der jetzt

Zwanzigjahrigen sei nach den
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Prinzipien Dr. Spocks erzogen
worden. Richtiger: Sie wurde gar
nicht erzogen. Denn Dr. Spock
vertrat den Standpunkt, aus Kin-
dern, denen man es verbietet, ihre
Notdurft im Wohnzimmer zu ver-
richten, konnten nur teils ver-
klemmte, teils aggressive Men-
schen werden. Weshalb er dann
auch in den letzten Jahren die
anarchistischen Demonstrationen
seiner so trefflich gelungenen
Ziglinge unter roten und schwar-
zen Fahnen personlich anfiihrte.
Noch 1972 bewarb er sich um die
Priasidentschaft.

In einem in ,Redbook’ erschie-
nenen Artikel erkldrt nun Dr.
Spock, er habe sich geirrt, es tite
ihm leid, es sei alles falsch gewe-
sen. Neben der Selbstkritik des
wackeren Piadagogen mutet alles,
was ich iiber ihn verlauten lief,
wie eine Schmeichelei an. Einer-
seits empfiehlt Dr. Spock das Ge-
genteil von alledem, was er je
empfohlen hatte — er tritt sogar
fur Unberiihrtheit vor der Ehe
ein — andererseits bekundet er sei-
ne Absicht, sich ins Privatleben
zuriickzuziehen.

So einfach ist das. So einfach
namlich, wie die Hauflein wegzu-
raumen, welche die Kinderchen
auf dem Wohnzimmerteppich hin-
terlassen haben. Aber es ist natiir-
lich anders. Das Unbheil, das Dr.
Spocks Theorien — denen des deut-
schen Soziologen Mitscherlich in
vielem ahnlich — angerichtet ha-
ben, ist in einer Generation gar
nicht gutzumachen. Aufler fir
Dr. Spock, der sich in den Rosen-
garten seiner Millionen zuriick-
zieht. ,Pioniere’ wie er erproben
scheinbar den Besen und proben
in Wahrheit die Sintflut, aus der
sie nichts retten als sich selbst.»

«Angesichts einer solchen Erkla-
rung», so kommentiert Otto Heuser,
«diirften alle polemischen Argu-
mente fiir eine antiautoritdre Erzie-
hung als gegenstandslos erachtet
werden. »

Wir fragen uns, welches die Fol-
gen bzw. Begleiterscheinungen sol-
cher Erziehung auflerhalb des schu-
lischen Raumes sind oder zwangs-
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laufig werden. In einem Pressebe-
richt aus New York vom 18. Dez.
1974 heiBt es u.a.: «Ganze Stadt-
gebiete in New York, Washington,
Chicago und Detroit sind zur Nacht-
zeit so unsicher geworden, daf} sich
niemand mehr auf die Strafie wagt.
Stadtwohnungen werden zu Festun-
gen mit Gittern vor den Fenstern,
ganze Batterien von Spezialschlos-
sern und Alarmanlagen . ..» Gemaf
einer personlichen Mitteilung des
vorhin erwahnten Otto Heuser, der
die einschlagigen Berichte verfolgt,
stiegen nach einer amerikanischen
Statistik zwischen 1960 und 1973 die
Morde um 116 9%,, Vergewaltigun-
gen um 199 9, Raubiiberfille um
256 % und Autodiebstdahle um 183
Prozent. Bis zum Ende des Jahres
1974 erwartete man in den USA den
Rekord von 10,1 Millionen schwe-
ren Verbrechen. Auf Grund von vor-
handenen Unterlagen haben Mathe-
matiker des Massachusetts Institute
of Technology vorausberechnet, daf}
die amerikanischen Grofistadtjungen
des Jahrgangs 1974 mit groferer
Wahrscheinlichkeit durch Morde
sterben werden, als die amerikani-
schen Soldaten des 2. Weltkrieges
durch Feindeinwirkung umgekom-
men sind. Insgesamt werden die
jahrlichen Schéaden und Kosten, die
durch Verbrechen verursacht wer-
den, auf 86,6 Milliarden Dollar ge-
schatzt. ‘

Selbst wenn wir diese Zahlen
teilweise im Zusammenhang mit
einer nicht wegzuleugnenden wirt-
schaftlichen Rezession zu sehen ha-
ben, miissen sie in erster Linie als
unmittelbare Alarmsignale im An-
schluf} an eine verfehlte Erziehungs-
strategie gewertet werden. Es ist
allerhochste Zeit, dafl wir uns mit
aller Entschlossenheit einer solchen
Padagogik und ihrer weiteren In-
filtration bis in die letzte Schulstu-
be, den letzten Kindergarten und in
die letzte Familie energisch entge-
genstellen.

Dazu gehort auch, dafl wir genau
unter die Lupe nehmen, was an pad-
agogischen, psychologischen und
soziologischen Verdffentlichungen
aus dem erwahnten Lager kommt.
Damit sei nicht dem totalen Ver-
zicht auf Studium auch ausléandi-

scher Quellen das Wort geredet. Es
soll lediglich zur Vorsicht, Wach-
samkeit und strenger Kritik aufge-
rufen werden gegeniiber allem, was
erst in der exakten Uebersetzung sei-
nen Wahrheitsgehalt enthiillt. Und
es soll weiterhin daran erinnert
werden, daB} der Inhalt einer Schrift
nicht deshalb schon gut sein muf,
weil sie in englischer oder russischer
Sprache abgefafit ist. — Als ob wir
Deutschen und Deutschsprachigen
keine padagogische Tradition hét-
ten! Wo wir freilich aufhéren, Au-
torititen anzuerkennen, wollen un-
sere eigenen groflen Péddagogen
nicht mehr von uns zitiert werden.

3. Notwendigkeit einer autoritqts-
gebundenen Erziehung in der
Sonderpddagogik

Der Begriff Autoritat stammt vom
lateinischen auctoritas, was mit Gel-
tung und Ansehen zu iibersetzen ist.
Eine Person, die Autoritdt hat oder
ist, hat innerhalb eines Wirkungs-
bereiches Einflul, der weniger auf
Machtausiibung als auf Ueberlegen-
heit und Erfahrung in weitestem
Sinne zuriickzufithren ist. Autoritit
heifit dann soviel wie «mit iiberlege-
nem Ansehen und dem Recht zu
verbindlichen Entscheidungen aus-
gestattet» (nach Brockhaus). Als
Nebenformen dieser Autoritat konn-
ten die Elternautoritit und die
Amtsauteritat etwa des Lehrers gel-
ten. Noch bis vor wenigen Jahren
waren diese Autoritaten als solche
unangefochten und sie wurden
ganz zweifellos auch miflbraucht.
Gelegentlicher Miflbrauch einer an
sich guten Sache ist jedoch keine
Begrindung fiir ihre Beseitigung.
Und so scheint, wer die Autoritit
aus der Padagogik mit der Begriin-
dung verbannt, sie werde mil-
braucht, zu handeln wie einer, der
die Liebe zwischen den Menschen
verbannt unter dem Vorwand, sie
werde miflbraucht.

Auch der in der Erziehung nach-
lassigste Vater und selbst die in ih-
rer Haushaltsfithrung schlampigste
Mutter gelten noch etwas und ha-
ben Ansehen bei ihren Kindern.
Wer es unternimmt, diese Geltung,
dieses Ansehen zu untergraben, han-



delt verwerflich. Er totet ein erstes
Vertrauensverhiltnis und verhindert
damit jedes weitere. Er kann iiber-
haupt darauf verzichten, Erwach-
sene und Kinder miteinander zu
konfrontieren. Ein Erwachsener, der
nichts gilt und der kein Ansehen
hat, kann nicht mehr um Rat ge-
fragt und um Hilfe angegangen
werden. Die Welt zerfallt in die der
Kinder und die der Erwachsenen.
Die Kinder werden endlich offen
und bereit fiir die Einpflanzung je-
ner Ideen, mit denen die Welt vollig
umgekrempelt werden soll, Ideen,
die man uns freilich bislang noch
vorenthalten hat.

Fiir den Raum der Sonderpadago-
gik konnen und miissen autoritéts-
gebundene Erziehungsformen prak-
tiziert werden.

Wenn von Kénnen die Rede ist,
dann, weil davon ausgegangen wer-
den darf, daB die Kinder, zumindest
was die Schulformen fiir Lern- und
Geistigbehinderte betrifft, zum gro-
Beren Teil aus Familien kommen,
in denen man vom antiautoritiren
Geist noch nichts oder nicht viel ver-
spiirt. Eltern und Lehrer besitzen
fiir diese Kinder in der Regel noch
Geltung und Ansehen. Das Kind be-
streitet ihnen nicht das natiirliche
Recht, Entscheidungen fiir es mit-
zufillen; das Kind sozial randstan-
diger Familien ist gewohnt, sich un-
terzuordnen. Fiir diese Kinder er-
wiachst der Behindertenschule eher
die Sonderaufgabe, sie aus ihrer
Angst und ihrem Kleinmut heraus-
zufithren und an bislang unbekann-
te Formen von Autoritdt zu binden.

Wenn von Miissen die Rede ist,
dann, weil das Lebensschicksal des
behinderten Kindes davon abhangt,
ob es in der Lage ist, sich einzuord-
nen, einen Platz auszufiillen, dessen
Qualitdat und Struktur weitgehend
von der Wertschiatzung durch andere
bestimmt wird. Das gewisse Maf} an
Unselbstandigkeit, das dem Behin-
derten eignet, verlangt ein eben-
solches an Fremdbestimmung. Das
soll einmal freimiitig ausgesprochen
werden. Wird gleichzeitig dafiir ge-
sorgt, dafl der Behinderte dieses Maf}
an Fremdbestimmung als fiir ihn
niitzlich empfindet, ja erwartet, darf
von Manipulieren nicht mehr ge-

sprochen werden. Der Behinderte
hat von eh und je Autoritaten nicht
nur anerkannt, er hat durch sein
ganzes Verhalten verraten, daf} er
sie braucht und wiinscht. Fiir ihn
kommen daher nur autoritatsgebun-
dene Erziehungs- und Ausbildungs-
formen in Frage.

In der Padagogik, insbesondere in
der Sonderpadagogik, werden im Mo-
ment die alternativen Standpunkte
Isolation und Integration der Behin-
derten heftig diskutiert. Gemeint ist:
soll der Behinderte seinen Schulunter-
richt in einer abgetrennten Sonder-
schule oder am Regelschulsystem in
besonderen Klassen, in bestimmten
Fachern auch teilintegriert in Grup-
pen dieser Regelschule, erhalten?
Der verniinftigste Standpunkt, der
hier bislang vertreten wurde, scheint
mir der zw sein: Isolation wo nétig,
Integration wo moglich. Was mich
personlich davon abhalt, einer sol-
chen Losung zuzustimmen, ist die
desolate erzieherische Situation der
heutigen Regelschule: Immer noch
zu wenig Lehrer, immer noch zu
groBe Klassen, totales Fachlehrer-
system, Einbruch antiautoritdrer Er-
ziehungsformen, Erniedrigung des
Lehrers zum reinen Instruktor, Un-
tergrabung seiner Amtsautoritit,
Hintanstellung der Erziehungsauf-
gaben.

Der schulentlassene Jugendliche,
bisher gewohnt, mehr Rechte als
Pflichten zu haben, unvorbereitet
auf die Verhaltnisse an den Arbeits-
pldtzen, womdbglich " autoritatsfein-
lich eingestellt und von Ordnung
wenig haltend, begegnet bei Auf-
nahme einer Lehre (u. dgl.) einer
Realitét, auf die er nicht vorbereitet
ist, und die er deshalb als solche
nicht anerkennen kann. Es fallt ihm
schwer, angesichts der Forderungen,
die an ihn gestellt werden, einen
Willen zu entwickeln. Erstmals be-
gegnet er dem Miissen und erstmals
soll er unter Beweis stellen, daf} er
ein Kerl ist. Erstaunt steht er der
Tatsache gegeniiber, dafl hier alles
seine Regeln, seine Ordnung hat,
haben muf}, daBl es Leute gibt, die
Anweisungen geben, denen andere
folgen. Der Schritt ins Leben gelingt
nicht immer ohne Schwierigkeiten,
manchmal gar nicht. Die Betriebe

klagen iiber Renitenz, Verstocktheit,
Unsauberkeit, Schlampigkeit, Un-
piinktlichkeit, mangelnde Ausdauer,
fehlenden Fleil und Leistungswil-
len. Die Anzahl der Lehrlinge, die
sie neu einstellen, wird angesichts
solcher Erfahrungen weitgehend
eingeschrankt.

Dies ist beileibe nicht immer nur
eine Geldfrage, wie oft angenom-
men wird. Man hat gar keine Mog-
lichkeit, sich mit solchen Lehrlin-
gen zu belasten, weil sich unter den
Werkmeistern niemand findet, der
Mentorenstelle iibernehmen will.
Auch als Anlernlinge und Hilfsar-
beiter kommen unsere Schulentlas-
senen immer seltener unter. Die
Griinde sind zum Teil die gleichen
wie die eben geschilderten.

Hier liegt, so tragisch sich die
Feststellung anhort, die Chance fiir
unsere Behinderten. Gerade in gro-
Beren Betrieben gibt es Arbeits-
platze, die von Lern- und Geistighe-
hinderten ebensogut ausgefiillt wer-
den kénnen wie von nicht Behinder-
ten. Die Gleichformigkeit der Hand-
griffe, die dort iiblich ist, erméglicht
dem Behinderten hochstmogliche
Leistung und optimales Verdienst.
Voraussetzung, einen solchen Ar-
beitsplatz zu erhalten und zu behal-
ten, ist jener habituelle Zug in der
Personlichkeitsausformung, der sich
mit dem hierarchischen Prinzip im
Aufbau und in der Organisation un-
serer Betriebe vertragt. Mit anderen
Worten: ein Jugendlicher, dessen
Familien- und Schulerziehung von
autoritiatsgebundenen Formen ge-
pragt ist, tut sich am Arbeitsplatz
leichter, wird eher angenommen
und besser gelitten. Die «Arbeitstu-
genden» Anstandigkeit, Amnstellig-
keit, Ehrlichkeit, Sauberkeit, Exakt-
heit, Stetigkeit, Piinktlichkeit, Aus-
dauer, Fleil und nimmermiider Lei-
stungswille bestechen auch heute
noch. Soll der Behinderte im Kon-
kurrenzkampf um einen Arbeits-
platz oder an demselben eine echte
Chance haben, dann nur, wenn man
ihm diese Tugenden nachrithmt.

Um dem Behinderten diese Chance
zu erdffnen, muff die Schule be-
stimmte Anforderungen erfiillen.

— Erziehungs- und Bildungsmaf-
nahmen sind ausschlieBlich im Hin-
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blick auf eine spatere Integrierung
an einem Arbeitsplatz zu planen
und durchzufiihren.

— Der Behinderte muf}i sich im
Verlauf seiner Schulzeit nicht nur
verstanden und anerkannt, sondern
auch aufgehoben wissen. Dazu ge-
hort, daBl er Gelegenheit bekommt,
einzelne  FErzieherpersonlichkeiten
als Autorititen kennenzulernen und
anzuerkennen. Ein totales Fachleh-
rersystem schliosse diese Forderung
aus.

— Der Unterricht der Behinderten
mufl nach Moglichkeit in separier-
tem Rahmen erfolgen. Die Moglich-
keit, das autoritdtsfeindliche Ge-
baren von Schiilern der Regel-

schule beobachten zu kénnen, wiir-
de ihn verwirren und seine Entwick-
lung gefdhrden. — Was von der not-
wendigen Separierung des Unter-
richts der Behinderten gesagt wur-
de, gilt analog auch fiir andere Er-
ziehungsformen, z.B. die Heimer-
ziehung.

— Die jiingsten Ergebnisse unserer
Erhebungen an den Arbeitsplatzen
ehemaliger Sonderschiiler bestatigen
eindeutig unsere Forderung nach
autoritdtsgebundener Erziehung im
separierten Schulraum. Was die ehe-
maligen Sonderschiiler am Arbeits-
platz beliebt macht, und was nahe
legt, die bereits eingestellten zu be-
halten und neue einzustellen, sind

ihre relative Ruhe, ihre Arbeitswil-
ligkeit, ihre Ehrlichkeit und ihre
Treue. Diese Tugenden hat ganz
offensichtlich die Sonderschule an-
gebahnt, und sie sind angesichts
der schwiacheren geistigen und ma-
nuellen Leistungsfahigkeit der Be-
hinderten durch nichts zu ersetzen.
Ein héheres Maf} an Kritikfahigkeit
und Selbstbehauptung konnten, da
sie angesichts der geistigen Schwa-
chen nur sehr verzerrt wirken wiir-
den, keinen Ersatz darstellen. Dies
sollten vor allen Dingen jene erken-
nen, die bislang noch anders argu-
mentieren.

Aus Zeitschr. fiir Heilpad. I11/75

Thesen zu einem heilpiidagogischen Bildungsbegriff

Heilpiadagogik (auch: Sonderpid-
agogik, Behindertenpiddagogik) be-
schaftigt sich mit der Erziehung und
Bildung von behinderten und von
Behinderung bedrohten Kindern und
Jugendlichen.

Die differenzielle Heilpadagogik
umfafit folgende Sparten:

— Korperbehindertenpddagogik
— Sehgeschiadigtenpidagogik

— Gehorgeschadigtenpadagogik
— Sprachbehindertenpadagogik
— Geistighehindertenpddagogik
— Lernbehindertenpadagogik

— Verhaltensgestortenpadagogik

Nicht die Behinderung als solche,
sondern die sich hieraus haufig er-
gebenden Einschriankungen der Bild-
samkeit und die Erschwerung der
Bildbarkeit und Erziehbarkeit ste-
hen im Zentrum der Problematik.
Zwar kennt auch die Heilpadagogik
behinderungsbezogene Therapien;
sie steht jedoch mehrheitlich vor der
Aufgabe, in Fillen bleibender Be-
hinderung nach Bildungsmoglich-
keiten zu suchen. — Gegenstand der
Heilpadagogik ist ferner nicht nur
das behinderte Kind, sondern (u. U.
auch von Erzieherseite her) beein-
trachtigte Erziehungs- und Bildungs
verhdltnisse.

Aus diesem Aufgabenkreis der
Heilpadagogik ergeben sich in be-
zug auf Umfang und wiinschbare

Inhalte eines Bildungsbegriffs — und
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mithin auch fiir eine kiinftige Bil-
dungsforschung — eine Reihe von
Postulaten. Diese lassen sich unter
folgenden Stichworten erldutern:

Ganzheitlichkeit

Der Mensch ist mit samtlichen
Fahigkeitsbereichen  (Perzeption,
Psychomotorik, Kognition, Sprache,
Emotionalitat, Soziabilitat) bil-
dungsbediirftig. — Von heilpadagogi-
scher Seite konnte eine Einengung
auf den kognitiven Bereich (Intel-
lekt/Wissenserwerb) nicht akzep-
tiert werden. Sensibilisierung und
sog. «Affektkulturs gehéren mit zu
einem Bildungsauftrag. Es wird da-
mit eine Allgemeinbildung nicht
im Sinne der Polyhistorie, sondern
verstanden als Miteinbezug samt-
licher Fahigkeitsbereiche, Bildbar-
keits- und Bildungsstufen ange-
strebt.

Notwendigkeit

Bildung und Erziehung sind fiir
den Menschen von existentieller
Notwendigkeit. Bildung ist aus heil-
padagogischer Sicht kein Luxus, auf
den man notfalls auch verzichten
konnte. Fiir das behinderte Kind ist
Bildung ein entscheidender Integra-
tionsweg in die menschliche Gesell-
schaft. Je stirker eine Behinderung
sich auf die Bildungsprozesse aus-

wirkt, umso intensiver und differen-
zierter sind die Bildungsbemithun-
gen zu gestalten. Jeder Mensch ist
bildungs- und erziehungsbediirftig;
und fast jedes — auch schwergescha-
digte — Kind ist bildbar.

Durchgangigkeit

Bildung ist ein sdmtliche Bega-
bungsformen, Bildbarkeitsstufen und
Bildungsinstitutionen umfassender
Begriff. Die Heilpadagogik konnte
hier eine FEinschrankung des Bil-
dungsbegriffs / der Bildungsfor-
schung auf dem Bereich der sog.
Hoheren Bildung nicht akzeptieren.
Alle schulischen, vor- und nach-
schulischen, sonderschulischen und
ebenso die auferschulischen Bil-
dungsbestrebungen miifiten Beriick-
sichtigung finden.

Man rechnet etwa mit folgenden

.Prozentanteilen behinderter schul-

pflichtiger Kinder, die heilpadago-
gischer Hilfe bediirfen (vgl. Deut-
scher Bildungsrat 1974):

%
Blindheit 0,012
Sehbehinderung (Sehschwiche) 0,3
Gehorlosigkeit (Taubstummheit) 0,05
Horbehinderung (Schwerhérigkeit) 0,3
Geistige Behinderung (Bildungs-
schwiche, Prakt. Bildbarkeit) 0,6

Lernbehinderung 2.5
Korperbehinderung (einschl.
chronische Erkrankungen) 0,3
Sprachbehinderung 0,7
Verhaltensbehinderung 1,0



Je nach dem Stand des Ausbaus
und der inneren Differenzierung
des Sonderschulwesens sowie der
vor- und auflerschulischen heilpad-
agogischen Bildungseinrichtungen,
ist mit 6 bis 12 % Kindern und Ju-
gendlichen zu rechnen, die ihren
Bildungsweg ganz oder teilweise in
spezialpadagogischen Institutionen

durchlaufen.
Dialogik

Bildung kann nicht einfach als
intrapersonaler Prozefl der Selbst-
auszeugung des Individuums ver-
standen werden. Bildung vollzieht
sich im psycho-sozialen Dialog und
wird durch situative und politische
Gegebenheiten wesentlich mitbe-
stimmt (geférdert/gehemmt).

Nicht nur durch individuale Sto-
rungen und Mingel bedingte Ein-
schrankungen der Bildsamkeit (ei-
nes Kindes), sondern auch sozietire
Maingel (in der Gesellschaft) und
pathogene Faktoren im Bildungswe-
sen sind daher ins Auge zu fassen.
Die erzieherisch/bildende Einfluf-
nahme auf das Individuum hat ihre
Ergénzung zu finden in systema-
tischer Oeffentlichkeitsarbeit und in
der Auseinandersetzung mit den Bil-
dungstragern.  Bildungsforschung
und Bildungspolitik (und weiter:
Sozialpolitik) sind aus dieser Sicht
eng aufeinander bezogen und — im
Interesse der Effizienz beider — auch
nicht voneinander zu trennen.

Permanenz

Bildung ist ein Proze, der mit
der Vorbereitung auf die Geburt ei-
nes Kindes einsetzt und im Sinne
einer éducation permanente beim
miindigen Menschen in die Selbst-
verantwortlichkeit iibergeht. Bil-
dung ist aus dieser Sicht nicht ein
Besitztum, sondern eine Seinsverfas-
sung. Es gibt keinen Zeitpunkt, von
dem weg man einen Menschen in
einem abschliefilenden Sinne als «ge-
bildet» bezeichnen kénnte. Aus heil-
padagogischer Sicht miifite man je-
de Statik, Formalisierung und Kate-
gorisierung von der Art eines Eli-
tarismus etwa oder gemaf} bestimm-

ter Bildungsinhalte (gebildet ist, wer
einen Lateinmaturausweis besitzt,
ins Theater geht, Akademiker oder
gar Bildungsforscher ist u.&.) zu-
riickweisen. Ungebildet ist im heil-
padagogischen Sinne der verwahr-
loste, von seiner Gesellschaft oder
den unmittelbar Erziehungsverant-
wortlichen beziiglich seiner Bil-
dungsbediirftigkeit im Stich gelas-
sene Mensch.

Relevanz

Bildung hat/ist nicht Selbstzweck.
Sie weist iiber sich hinaus auf den
Partner, die Gesellschaft hin. Bil-
dung ohne Solidaritidt wird zu Eso-
terik, zu elitérer Selbstbespiegelung.
Nur die (demokratische) Gesell-
schaft als Ganzes ist in der Lage,
das hohe Ziel, jedem Einzelnen die
fiir ihn optimalen Bildungsmaglich-
keiten zu schaffen. Dies verpflich-
tet umgekehrt auch den Einzelnen
den erlangten Bildungsgewinn in
einer fiir die Verbesserung der Le-
bensqualitidt relevanten Form der
Gesellschaft wieder zur Verfiigung
zu stellen. Die enge Verbindung
und gegenseitige Durchdringung
von Bildung und (z. B. beruflicher)
Ausbildung ist speziell in der Reha-
bilitationspadagogik — zum Teil in
deutlichem Gegensatz zu humanisti-
schen bzw. neuhumanistischen Bil-
dungsvorstellungen — von grundle-
gender Bedeutung.

Intergration

In der neueren Heilpadagogik
werden die integrativen Zielsetzun-
gen jeglichen Bildungsgeschehens
betont. Bildung soll aufschlieflen,
zusammentfiihren, Verstindnis nicht
nur fiir Dinge, sondern auch Ver-
standigung untereinander befordern.
— Die Sonder- und Spezialprobleme,
welche Erziehung und Bildung be-
hinderter Kinder aufwerfen,. recht-
fertigen keineswegs eine Aussonde-
rung aus einem Bereich «normaler»
Bildungsforschung. Behinderte und
nichtbehinderte Kinder unterschei-
den sich nicht prinzipiell und total
voneinander; ihr Kindsein und die
damit verbundene Erziehungsbe-
durftigkeit begriindet auch immer
wieder Aehnlichkeiten und Ver-
wandtschaften. Die heilpadagogische
Frage miifite daher von vorneherein
in jede padagogische, unterricht-
liche und bildungspolitische Pro-
blemstellung miteinbezogen und
mitbedacht werden. Dies wiirde
nicht nur mithelfen, die Heilpad-
agogik aus ihrem bisweilen proble-
matischen Sonderdasein zu ldsen;
dieser Miteinbezug heilpadagogi-
scher Fragestellungen wiirde auch
fir Padagogik, Bildungsforschung
und Bildungspolitik eine Bereiche-
rung bringen: z.B. in Form einer
differenzierteren und vielleicht auch
einer realistischeren Betrachtungs-
weise diverser Bildungsprobleme.

E.E. Kobi

Nachrichten aus dem Zentralsekretariat

In der deutschen Schweiz

Am 26. Mérz 1976 treffen sich die
Prasidenten von SHG-Sektionen und
Sonderklassenlehrer-Konferenzen,
um sich eingehender iiber den Be-
richt <Lehrerbildung von morgen»
informieren zu lassen. '

Die Bildungsbediirftigkeit des
Menschen besteht sowohl im Be-
reich der Wahrnehmung, der Be-
wegung, der Sprache, der Emotio-
nalitit, der Beziehungsfahigkeit, als
auch im Bereich des Intellektes.
Letzteres ist nur einer unter meh-
reren Bereichen.

Durch Bildung lernt der Mensch,
sich in die Gesellschaft einzuglie-
dern, in der er lebt.

Der Behinderte bedarf aber Erzie-
hungs- und Bildungsbemiihungen,
die seiner Behinderung Rechnung
tragen. Deshalb wird von Sonder-
padagogik bzw. Heilpiddagogik ge-
sprochen. "

Weil jeder Mensch, sei er behin-
dert oder nicht, bildungsbediirftig
und bildbar ist, brauchen wir u. a.
auch Lehrer, die den Anforderun-
gen einer differenzierten Sonder-
padagogik gerecht werden kionnen.
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Wir verweisen auf den Artikel
«Thesen zu einem heilpadagogi-
schen Bildungsbegriff> von Dr. E.
E. Kobi in dieser Nummer.

*

Im Januar sind erstaunlich viele
Anfragen beim Zentralsekretariat
gemacht worden.

So zum Beispiel:

— wo ein ehrenamtlicher Einsatz am
niitzlichsten sei,

— iiber Kreisschreiben des Bundes-
amtes fiir Sozialversicherung,

— liber Ausbildungen bzw. die Vor-
aussetzungen fiir eine Téatigkeit

- heilpddagogischer Art

- wam.

Wir sind dankbar fiir alle Infor-
mationen von Institutionen und Per-
sonen iiber ihren Aufgabenkreis, da-
mit Anfragende gleich zu Beginn an
die zustandige bzw. fachkundige
Stelle verwiesen werden kénnen.

Besten Dank fiir Thre Mitteilun-
gen.

Behinderung, Ehe und Schwangerschaft
unter interdisziplinirem Aspekt

Heinz Herm. Baumgarten

Unter dem Gesamtthema «Behin-
derung, Ehe und Schwangerschaft»
veranstaltete die «Vereinigung der
Studenten, Absolventen und Freun-
de des Heilpadagogischen Instituts
der Universitit Freiburg (VAF)»
vom 25. bis 27. September 1975 in
Luzern ihre diesjahrige Studien- und
Fortbildungstagung. Die Tagungs-
leitung hatte Dipl. Psych. O. Areg-
ger, Rektor der Fiirsorger-Abend-
schule, Luzern, iibernommen.

Wie sehr die Tagungsthematik auf
Interesse stie} und einem echten Be-
diirfnis nachgekommen ist, 1afit sich
aus der fiir einen solchen Kurs be-
achtlichen Zahl von iiber 100 Teil-
nehmern aus dem In- und Ausland
ablesen. Der Veranstalter tat gut
daran, die Studientagung nicht nur
auf VAF-Mitglieder zu beschrinken,
sondern fiir alle helfenden Berufe
zu offnen. So setzte sich die duflerst
heterogene Teilnehmergruppe aus
Kinderpflegerinnen, Krankenschwe-
stern, Heimerziehern, Sozialarbei-
tern, Sonderschullehrern, Heilpad-
agogen, Friihberatern, Erziehungs-
beratern, Psychologen, Medizinern
und Theologen zusammen. Zusatz-
liche Aktualitat erhielt das Tagungs-
thema durch die gegenwartig immer
noch leidenschaftlich gefithrte Dis-
kussion um den straffreien Schwan-
gerschaftsabbruch, an der inbeson-
dere auch der Behindertenpiadagoge
und -berater nicht achtlos vorbeise-
hen diirfen. Der Veranstalter hatte
jedoch keineswegs an ein (politi-
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sches) Manifest fiir oder gegen den
Schwangerschaftsabbruch gedacht!
Ziel der Studientagung war dagegen
einerseits die grundlegende Erorte-
rung von Ehe und Schwangerschaft
in ihrer Bedeutung fiir die verschie-
denen Behindertengruppen, anderer-
seits ein mogliches Ableiten und
Aufzeigen von realisierbaren Wegen
und Hilfen in der Betreuung und
Beratung von Behinderten. Insofern
war die interdisziplindre Tagung
mit Fug und Recht sowohl eine
Standortsbesinnnung und = -bestim-
mung als auch eine Standortsver-
mittlung. Ganz im Hinblick hierauf
war es den Organisatoren dieser Stu-
dientagung gelungen, kompetente,
sich in ithren Ausfithrungen eher er-
gidnzende als widersprechende Refe-
renten und Vertreter verschiedener
Fachdisziplinen zu gewinnen.

Im einzelnen wurden folgende
Aspekte beleuchtet: Hildegard Ca-
menzind-Weber, Rorschacherberg:
Grundsitzliches zu Ehe u. Schwan-
gerschaft; Prof. Dr. A. Faller, Fri-
bourg: Medizinisch-biolog. Sicht;
Prof. Dr. O. Ténz, Luzern: Medizi-
nisch-genetische Sicht; Prof. Dr. V.
Luyten, Fribourg: Philosophisch-an-
thropologische Sicht; Sektionschef
Dr. L. Krauskopf, Bern: Juristisch-
gesetzgeberische Sicht; Chefarzt Dr,
J. Bellwald, Oberwil; Psychiatrisch-
sozialpsychiatrische Sicht; Prof. Dr.
W. Riiegg, Bern: Soziologisch-sozial-
psychologische  Sicht; Prof. Dr,
F. Furger, Luzern: Theologisch-ethi-

sche Sicht; Prof. Dr. E. Montalta,
Zug/Fribourg: Behinderung, Ehe
und Schwangerschaft aus heilpad-
agogischer Sicht. Letzteres Referat
versuchte die Beitridge und Diskus-
sionsvoten der Grund- und Nach-
barwissenschaften angemessen zu
beriicksichtigen und zu integrieren.

Mit grofler Genugtuung muf} her-
vorgehoben werden, daf} eine Reihe
der Referenten iiber ihr spezifisches
Referat hinaus (und trotz anderwei-
tiger Verpflichtungen) die Tagung
durch ihre teilweise oder ganzliche
Anwesenheit begleiteten und die
Diskussion, die gelegentlich die
Form einer Podiumsdiskussion an-
nahm, bereicherten und belebten.
Die in der regen Diskussion schein-
bar aufflackernden unterschied-
lichen Meinungen und Gegensitz-
lichkeiten gingen nicht weit aus-
einander, sie orientierten sich hier
und da zu stark an der geistigen Be-
hinderung.

Luzern mit seiner Kantonsschule
am See war ein vorziiglicher Ta-
gungsort; die Aula und die Mensa
der Kantonsschule erwiesen sich in
jeder Beziehung als angenehm, giin-
stig und praktisch. Bei inskiinftigen
Tagungen sollte der Veranstalter
iiberlegen, wie der geselligen und
unterhaltenden Seite noch gezielter
Rechnung getragen werden konnte.

Die Tagungsreferate werden ge-
samthaft in Heft 1/1976 der «Vier-
teljahresschrift fiir Heilpadagogik
und ihre Nachbargebiete (VHN)»
veroffentlicht. — Interessenten fiir
dieses Sonderheft richten ihre Be-
stellung bitte an: Institut fiir Heil-
padagogik, Lowenstrafie 5, CH-6004
Luzern.

Diplomfeier des 3. Heilpad-
agog. Fachkurses Thurgau

Am 1. November fand in Weinfel-
den die Diplomfeier des 3. Heilpad-
agogischen Fachkurses Thurgau
statt. Dieser berufsbegleitende Kurs
hatte in den Jahren 1973 bis 1975
stattgefunden und angehenden Spe-
zialklassen-, Sonderschul- u. Sprach-
heillehrern eine wissenschaftlich
theoretische und auch eine prak-
tische Ausbildung vermittelt. Nach
den Priiffungen, die diesen Sommer



und Herbst stattgefunden hatten,
bildete nun die heutige Diplomfeier
das offizielle Ende des Kurses.

Die Diplomiibergabe, die in feier-
licher Form in Anwesenheit des
Chefs des thurgauischen Erziehungs-
departementes, Herrn A. Abegg, Re-
gierungsrat, stattfand, wurde eroff-
net durch den Prisidenten der Kurs-
kommission, Herrn Rudolf Naef,
Schulinspektor. In seiner Ansprache
an die Kursteilnehmer wies er auf
die schwierige Doppelfunktion hin,
die diese zu leisten hatten, namlich
einerseits ihrer Pflicht dem Beruf
gegeniiber voll zu geniigen und an-
dererseits den Kurs regelmafig zu
besuchen und das Selbststudium
pflichtgemafi zu betreiben. Schwie-
rigkeiten wéren sicher aufgetaucht;
doch seien solche da, um tiberwun-
den zu werden. Nach seinem Dank
fiir ihre Arbeit wies Herr Naef noch
darauf hin, dafl auch diese Grund-
ausbildung nur unvollstdndig sein
kénne und daf} die Teilnehmer auch
weiterhin auf eine personliche Fort-
bildung nicht verzichten diirfen.

Herr Dr. P. BoBhard, Schulpsycho-
loge gab auch aus seiner Sicht als
Kursleiter der Genugtuung . Aus-
druck, dafl die Teilnehmer soviel
Zeit und guten Willen fiir ihre Aus-
bildung investiert hétten. Er legte
ihnen noch ans Herz, nicht zu ver-
gessen, dafl bei der Arbeit mit dem
behinderten Kind die richtige Hal-
tung als Heilpddagoge das Wesent-
lichste sei; dies bedeute ein sich En-
gagiert-Fithlen dem Benachteiligten
gegeniiber. — Anschliefend iibergab
Herr Dr. BoBhard die Diplome an
die 16 Spezialklassen- und Sonder-
schullehrer und an die 26 Sprach-
heillehrer.

Herr Regierungsrat Abegg wies in
seiner Ansprache darauf hin, daf} die

Durchfithrung dieses Kurses notwen-
dig war, um dem Mangel an ausge-
bildeten Fachleuten auf diesem Ge-
biet zu begegnen. Es wurde damit
teilweise Neuland betreten, was
auch der Grund war, daBl eine Rege-
lung in Form einer regierungsrét-
lichen Verordnung erst in der Mitte
des Kurses herauskam. — Herr Abegg
wies ebenfalls auf die Leistungen
der Teilnehmer hin, meinte aber,
daB eine gewisse Hérte auch fiir ihre
zukiinftige Tatigkeit von Nutzen sei.
Er sei sicher, dal man nicht so
schnell von dem Modell der berufs-
begleitenden Kurse abkommen wer-
de. — Zum Schlusse dankte der Erzie-
hungschef der Schulgemeinde Wein-
felden fir die Kursraume und
wiinschte den Teilnehmern eine er-
folgreiche Tatigkeit.

Nach dem ImbiB, der vom Erzie-
hungsdepartement offeriert wurde,
sprach noch ein Vertreter der Kurs-
teilnehmer, Herr Grob aus Kreuz-
lingen. Er erkldrte die Bereitschaft
der Teilnehmer, an der Verbesse-
rung zukiinftiger Kurse mitzuarbei-
ten. Er gab weiter der Meinung Aus-
druck, dafl fir den Erzieher wohl
das Engagement fiir ‘das Kind nétig
sei, daf} er sich aber nicht abkapseln
diirfe und sein Engagement auch
weiter ausdehnen sollte.

Herr Kiibler, Schulinspektor, dank-

Herr Kiibler, Schulinspektor, dank-
te als Vertreter aus Schaffhausen
dem Kanton Thurgau, daf§ 12 Lehr-
krafte hier ihre Zusatzausbildung
holen konnten. Er wiinschte den
Teilnehmern des Kurses viel Kraft
und Geduld fiir ihre zukiinftige T&-
tigkeit im Einsatz fiir das behinderte
Kind, die besonders verdankenswert
sei, weil sie nicht im Zentrum der
Oeffentlichkeit stattfinde. ge
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Am 7.Januar 1976 fand im Kin-
derheim «Blumenhaus» in Buchegg
unter der Leitung von Hans Rudolf
Marti, Heilpddagoge, Trimbach, die
Jahresversammlung der SHG statt.
Neben den iiblichen Traktanden
wurden u.a. folgende Beschliisse
gefalt:

1. Der Mitgliederbeitrag wurde
von Fr. 15.— auf Fr. 20— fir Ein-
zelmitglieder und von Fr. 25.— auf
Fr. 40— fiir Kollektivmitglieder er-
héht.

2. Die SHG bildet auf Antrag von
Dr. Meier, Direktor des Kinder-
heimes Sankt Josef in Grenchen,

eine Heimleiter- und eine Heim-
erziehergruppe.

Im neuen Vereinsjahr sind fol-
gende Kurse und Arbeitstagungen
vorgesehen:

1. Vortrag iiber «Autismus» von
Prof. Dr. Lutz, Ziirich

2. Kurs fiir Frithberaterinnen, d.
h. Fritherfassung des geistig behin-
derten Kindes.

3. Modellierkurs fiir Lehrkrafte
an heilpadagogischen Schulen.

Armin Gugelmann, Hilfs- und
Sonderschulinspektor, iiberreichte an
folgende Damen und Herren im
Namen des Vorstandes der SHG als
Dank fiir treue Mitgliedschaft ei-
nen Biichergutschein: Frau Lydia
Schweizer, Buchs SO, Max Schibler,
Olten, Karl Griitter, Olten, und
Herr Loeliger. '

Frau Hedwig Bloch-Senn, lang-
jahrige Leiterin der Sonderschulen
der Stadt Solothurn, die sich um den
Aufbau dieser Schule grofle Ver-
dienste erworben hat und sich im-
mer selbstlos fiir das Wohlergehen
der geistig Behinderten einsetzte,
wurde im Namen des Vorstandes
der SHG die Ehrenmitgliedschaft
iiberreicht.

Im zweiten Teil der Tagung
sprach Herr Dr. Grissemann iiber
das Thema:

«Sogenannter Unsinn mit der
Legasthenie»

Zunichst gab Dr. Grissemann ei-
nen Ueberblick iiber die geschicht-
liche Entwicklung der Forschung
auf dem Gebiete der Ursachen und
des Erscheinungsbildes der Lese-
rechtschreibschwiche = LRS =
Legasthenie. Frither sprach man
nur von einer kongenitalen Wort-
blindheit des LRS-Kindes. Im Laufe
der Zeit fiel man jedoch ins andere
Extrem, indem man die stindige
Zunahme der an LRS leidenden
Kinder auf das Chaos der verschie-
denen Lesemethoden zuriickfithren
wollte. Die Zeitschrift «Der Spie-
gel» sprach von einer Epidemie von
LRS-Kindern, die «Opfer» von man-
gelhaften Lesemethoden seien.

Die empirische Legasthenie-For-
schung spricht vor allem von Schwi-
chen bei den LRS-Kindern in der
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Links-Rechts-Unterscheidung, sowie
von einer Raum-Lage-Labilitat.

Fiir Dr. Grissemann sind jedoch
die Ursachen und das Erscheinungs-
bild der Legasthenie sehr viel kom-
plexerer Natur. So konnen zu hirn-
organischen Fehlern sozio- und psy-
chogenetische Auslosungsmomente,
die zu einer Legasthenie fiithren, da-
zukommen. Dazu gesellen sich nech
optische und akustische Integra-
tionsschwichen, d. h. das LRS-Kind
leidet an einer sogenannten Deu-
tungsschwiache der Wortbilder un-
serer Sprache. Diese Deutungsschwa-
che ist an sich ein sehr komplexes
Phanomen. Es wurde von Dr. Gris-
semann bereits 1970 im Buch: «Le-
gasthenie, Ursachen, Erscheinungs-
formen, Erfassung, Behandlung», er-
schienen im Verlag Julius Beltz, Ba-
sel, ausfiihrlich dargelegt.

Dr. Grissemann spricht auch von
den sogenannten Sekundarsympto-
men bei den LRS-Kindern. Damit
meint er, daB} eine vorhandene Le-
gasthenie Verhaltensstérungen aus-
losen und dazu das Kind psychisch
schwer belasten kann. Auch das
Umgekehrte kann der Fall sein. Es
kann hier ein Teufelskreis entste-
hen. Da demnach eine Legasthenie
nicht nur isoliert fiir sich erfaft
werden kann, kann sie auch nicht
nur spezifisch fiir sich behandelt
werden. Darum gehen die therapeu-
tischen Bestrebungen heute nicht
nur auf ein legasthenisch-fachmén-
nisch-methodisch richtiges Behan-
deln der Legasthenie hinaus — son-
dern diese muf} dazu auch mit all-
gemeinen erzieherischen Mafinah-
men angegangen werden. Auch der
gesamte Lese- und Rechtschreib-Un-
terricht muB} vor allem in der Hilfs-
schule legasthenietherapeutisch kon-
zipiert sein. .

In der Diskussion schnitt Frl. Dr.
Kramer das sehr wichtige Problem
der Vorbeugung der Legasthenie an.
Sie meinte, dal eines der Auslo-
sungsmomente einer LRS in der
Hetze unserer Zeit liege. Die Kinder
konnen sich u. a. auch beim Lesen
und Schreiben nicht geniigend Zeit
nehmen zum Ueberlegen: alles muf
schnell, schnell gehen. Dadurch
macht das Kind mehr Fehler. Die
Angst vor den Fehlern wird immer
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wieder gesteigert. Auch hier ent-
steht eine Art Teufelskreis.

Es wurden dann noch Fragen der
Promotion von LRS-Schiilern be-
sprochen. Trotz Therapie kommen
LRS-Kinder im Unterricht. unter
Druck. Sie miissen oft die Klasse
wiederholen.

Die Notengebung im Lesen und
Rechtschreiben muf} natiirlich beim
LRS-Schiiler «ungeniigend» lauten,
meinte A. Gugelmann. An dieser
Stelle mochten wir Dr. Grissemann
nochmals danken fiir seine sehr dif-
ferenzierten Darlegungen tiber das
Problem der Legasthenie.

Eines steht fest: Beim Legastheni-
ker darf nicht nur das LRS-Sym-
ptom, sondern muf} die Gesamtper-
sonlichkeit des Kindes in der Erfas-
sung und in der Therapie beriick-
sichtigt werden.

Danken mochten wir auch noch
Frau Schiirmann, Leiterin des Kin-
derheimes «Blumenhaus» in Buch-
egg, fur ihre gastfreundliche Auf-
nahme im Heim. C.R.

«Genau diese Lehrmittel
kénnen wir brauchen»

Die Lehrmittel aus dem SHG-Ver-
lag werden nicht nur aus den
deutschschweiz. Kantonen verlangt,
sondern auch aus dem Ausland. Aus
Oesterreich und vor allem aus der
Bundesrepublik sind sie sehr ge-
fragt, was die vielen Ansichtssen-
dungen beweisen, die in die beiden
Nachbarldnder gehen. Hin und wie-
der kommt es zu einer Anerken-
nung. So hat uns aus der Bundesre-
publik Deutschland letzthin folgen-
de Mitteilung erreicht:

«Herr Binder hatte die Lehrmittel
iiber Weihnachten zu Hause. Er, so-
wie die Sonderschullehrer waren be-
geistert, denn genau diese Lehrmit-
tel konnen wir fiir unsere Kinder
gebrauchen, erhalten sie aber, wie
schon gesagt, nicht in Deutschland.»

Wenn unsere Lehrmittel ange-
paBt sind, so ist das auf die Tat-
sache zuriickzufithren, dafl sie von
Leuten aus der Praxis geschaffen
worden sind, die iitber Erfahrung,
aber auch didaktische Kenntnisse
verfiigen.  Lehrmittelverlag SHG

5600 Lenzburg

NEUE SIW-HEFTE

Nr. 1357 «Im Lande der Massai» von
Max Baumann. Reihe: Reisen und Aben-
teuer. Alter: von 12 Jahren an.

Dem kriegerischen Volk der Massai
und der herrlichen Tier- und Pflanzen-
welt Afrikas galt der Besuch der beiden
Reisenden im Landrover. Sie erzihlen
von den seltsamen Briuchen der Magsai,
schildern ihre Begegnung mit den Wild-
tieren und beschreiben die seltsame Ve-
getation in den Steppen Ostafrikas. Eine
ehrenvolle Einladung zu einem Hoch-
zeitsfest eines Massai-M#dchens lehrt sie
sehr deutlich, daBl ein Schweizer-Magen
bedeutend kleiner ist als ein Massai-
Magen!

Das Heft bietet sehr viel und eignet
sich als Begleitstoff fiir den Geografie-
unterricht an der Oberstufe. Sprachliche
Schwierigkeiten gibt es keine, so daf§
der Schiiler sich auch alleine zurechtfin-
det. ' Hz

Nr. 1361 «Rotkopf, wo ist dein Vater?s
von Ursula Lehmann-Gugolz (ab 9).

Die Geschichte vom vaterlosen Mid-
chen mit den roten Haaren kénnte viel-
leicht manchem sozial benachteiligten
Kind helfen, mit seinen Schwierigkeiten
fertig zu werden. Wie diese Sonja sitzen
ja auch in den Sonderschulen Kinder,
die unter dem Spott der andern zu leiden
haben, Kinder, die oft véllig unschuldig
aus ihrer Hilflosigkeit heraus sogar straf-
fallig geworden sind. Die Erzihlung ist
sehr einfach geschrieben und weckt Ver-
standnis fiir andere, zeigt aber auch, was
fir Probleme auf eine Lehrerin zukom-
men. Nur mit der Angabe «fiirs erste
Lesealter» bin ich nicht ganz einverstan-
den, weil da doch etwas zu viel an Iden-
tifikation verlangt wird. So ganz diirfte
das nur einzelnen gelingen, oder es miifi-
te gehorig nachgeholfen werden, Hz

Nr. 1362 «Der verlorene Prinz» von
Jakob Streit. Reihe Geschichte (ab 10).

Die Erzdhlung vom englischen Prin-
zen Willehalm und seiner Braut, der
Tochter des Kénigs von Norwegen, fithrt
uns von Deutschland nach Marokko und
schlieBlich nach England. Dem Kolner
Kaufmann Gerhard, der den Beinamen
«der Gute» erhalten hat, gelingt es auf
einer seiner Fahrten die verschollen ge-
glaubten Ritter von England und die
norwegische Prinzessin aus marokkani-
scher Gefangenschaft freizukaufen. Auf
seltsamen Wegen findet sich auch der
englische Kronprinz wieder ein, den sei-
ne Leute lidngst tot geglaubt haben.
Durch Gerhards Vermittlung finden die
Verlobten zusammen .

Die Geschichte eignet sich zum Vor-
lesen oder als Klassenlektiire fiir die Mit-
telstufe, gibt sie doch ein gutes Bild vom
ritterlichen Leben, vom Leben an den
damaligen Konigshéfen und vom Edel-
mut eines Mannes, den selbst der deut-
sche Kaiser um Rat gefragt hat. Hz
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