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DEZEMBER 1975

Mit dem nachstehenden Beitrag zum Jahresausklang
wiinschen wir allen Lesern, Mitgliedern und Freunden der SHG
frohe und besinnliche Festtage und Freude und Erfulltsein

im kommenden Jahr

VORSTAND UND REDAKTION SHG

Das Biiblein

Heilpddagogik muf alle Piadagogik werden!

Ort der Handlung: Gartenlaube
eines Gasthofes

Zeit: Herbstbeginn

Personen: Die Mutter, die Leh-
rerin, die Wirtin, ein Heilpadagoge

Im Garten eines Landgasthofes
sitzen vier Menschen halb in der
Sonne, halb im Schatten eines Ka-
stanienbaumes. Sie sind in ein an-
geregtes Gespriach vertieft.

Nicht weit von ihnen entfernt
vergniigen sich auf einem Kinder-
spielplatz ein munterer Sechstklaf-
bub und sein Schwesterchen mit
noch anderen Kindern.

Ein goldener Herbstnachmittag
hat die vier GroBen zusammenge-
fithrt. Sie kennen einander. Thre Re-
de fliet ungezwungen, frei und von
gegenseitiger Wertschitzung getra-
gen dahin.

Oben am Tisch sitzt eine statt-
liche Frau in einem langen, tief-
blauen Kleide. Aufmerksam folgt
sie dem Gespriach der Tafelrunde,
mit klugen Augen die Sprechenden
aufmerksam betrachtend. Es ist die
Wirtin selbst. Rechts von ihr sitzt
die Mutter der beiden spielenden
Kinder, ihr gegeniiber die Lehrerin
des SechstklaBbuben und am unte-
ren Ende des Tisches, der Wirtin
gegeniiber, ein Heilpadagoge.

Die Mutter: Ich werde den Tag
nie vergessen, da unser Kaspar, vor
bald sieben Jahren, eines Morgens

‘Willi Groflenbacher

vor der Haustiire stand. Sein Grof-
vater brachte das Biiblein zu uns auf
Besuch. Und wiéhrend der arg erkal-
tete Knabe mit grofler Geduld ein
Osterei schalte und auch das hauch-
diinne Hautchen mit viel Sorgfalt
nach und nach vollstindig vom wei-
chen Ei ablgste, erzdhlte sein Grof-
vater die Geschichte des kleinen Exr-
denbiirgers: Die Eltern lebten be-
reits getrennt voneinander, als das
Biiblein in einem Spital zur Welt
kam. Ein halbes Jahr alt, wurde
Kaspar in ein Kinderheim fiir Klei-
ne eingewiesen. Hier war er nun
vierjahrig geworden und sollte in
ein anderes, entferntes Heim fir
groBere Kinder versetzt werden. Und
das diirfte — so meinte der Grofiva-
ter — jetzt eigentlich nicht gesche-
hen.

Die Lehrerin: Das finde ich auch.
Bisher konnte doch die Mutter in
engem Kontakt mit ihrem Kinde
bleiben.

Die Mutter: Dieser Meinung wa-
ren auch mein Mann und ich. Das
eben sei nicht der Fall gewesen,
fuhr der Grofivater fort. Ihm selbst
bleibe es ein Ritsel, wie eine Mut-
ter so ohne wirkliche Bindung zu
einem eigenen Kinde leben koénne.
Vielleicht trage ihr Charme, die
mancherlei Verehrer und die Lok-
kungen des Daseins das ihrige dazu
bei, daB} sie fiir das Biiblein keine
Zeit mehr habe finden wollen. So

alle Halbjahr ein Zehnminuten-Be-
siichlein im Kinderheim sei alles
gewesen. Die Ehe werde iibrigens
bald geschieden, und dem Vater
scheine das Schicksal des Biibleins
gleichgiiltig zu sein.

Dafiir habe sich eine altere, ledige
Tante — einst Welt- und Lebedame
— des Kaspars angenommen und ihn
héufig iiber das Wochenende zu sich
genommen. Das sei wohl eher aus
Langeweile und zum eigenen Zeit-
vertreib geschehen. Das Biiblein ha-
be allemal bitterlich geweint, wenn
es vom Heim weggeholt worden sei
und wiederum geweint, wenn er,
Grofivater, es nach zwei, drei Tagen
in dasselbe habe zuriickbringen
miissen. So sei es hin- und hergeris-
sen worden. Und nun warte ihm
eine neue Versetzung. Es sollte end-
lich ein Zuhause finden!

Die Wirtin: Und da der Grofivater
selbst keine Moglichkeit sah, das
Biiblein zu sich zu nehmen, ist er
nun mit ihm zu Euch gekommen?

Die Mutter: So ist es. — Der kleine
Kaspar schien vom Gesprich nichts
mitbekommen zu haben, und wir
versprachen dem Grofivater, bald
Bericht zu geben. Mein Mann und
ich wollten die Bitte um Aufnahme
des Biibleins erst noch unter uns,
mit allen seinen Konsequenzen fiir
alle Beteiligten, bedenken.

Auf dem Wege zu den Grofieltern
— mein Mann fithrte die Besucher
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im Auto — lieB der Grofivater anhal-
ten. Er miisse aussteigen, um den
kleinen Kaspar bei der Tante wieder
abzuliefern, die ihn bis Montag bei
sich behalten wolle. Da richtete sich
das Biiblein auf, blickte mit weit of-
fenen, blauen Augen voller Schrek-
ken den Grofvater an und begann
bitterlich zu weinen. Die Trdnen
kugelten ihm wunaufhaltsam iiber
die heifiroten Bicklein, und zwi-
schen Schluchzen und Weinen hor-
ten die Méanner immer wieder die
angsterfullten Ausrufe: Nein, nid,
nid ... wott zu dir cho! Die beiden
schauten. sich etwas ratlos an, und
schlieflich entschied der GroBvater:
Also dann, fahren wir weiter! Noch
einige letzte Schluchzer, dann wur-
de es still hinten im Auto, ganz still.

Mein Mann kam niedergedriickt
zuriick, Dies Erlebnis verriet mehr
als alle Worte die Lage und Not des
vierjahrigen Kaspar.

Die Lehrerin: Nun bin ich aber
gespannt, wie’s weiter ging!

Die Mutter: Wir fiihlten uns auf-
gerufen. Wer konnte in einer sol-
chen Lage unberiihrt bleiben? Zu-
erst besuchten wir den kleinen Kas-
par im Heim. Die Vorsteherin hat-
te ihn gut vorbereitet: er begriifite
uns halb befangen, halb erfreut. Das
Biiblein werde ihr fehlen, sagte sie;
er sei jetzt der Alteste. Sie hitten
ihn alle lieb bekommen.

Bald darauf holten wir Kaspar
zu uns.

Nun begann, vor allem fiir mich,
eine recht schwierige Zeit. Ich war
froh, vorerst mit der Vorsteherin
und dem Heim in engerem Kontakt
verblieben zu sein; so konnte ich
manches besser verstehen. (Stille.
Nach einiger Zeit:)

Die Wirtin: Man mochte anneh-
men, daB sich der Kleine im neuen
Zuhause bald recht wohl fiithlen
konnte?

Die Mutter: Im grofien und gan-
zen mochte dies auch zutreffen. Kas-
par verlangte kein einziges Mal sei-
ne Mama, die Tante oder den Grofi-
vater zu sehen, Vom Heim sprach
er wenig; tat er es, dann meist im
Zusammenhang mit einer Tante
«Schuggi» und einem <«Maanbu-
beli». Ab und zu erzidhlte er von ei-
nem dunklen Kdmmerlein, in das
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er habe gehen miissen oder von ei-
ner Spinne, die iiber ihm gesessen —
da habe er immer grofie Angst ge-
habt. Auch das kam immer wieder —
und sein Gesicht strahlte dazu —,
daB er am Geburtstag eine Torte er-
halten habe und am 1. August ein
Umzug gewesen sei; da habe er mit
einer Kerze in der Nacht herumge-
hen diirfen.

Die Lehrerin: So hatte ihm die
Heimzeit doch auch schéne Erleb-
nisse mitgegeben. . . .

Die Muiter: Ja, die Jahresfeste
mubBte er eindriicklich miterlebt ha-
ben. Wir holten den Kleinen kurz
nach Ostern zu uns. Im Sommer ge-
nossen wir zwei Ferienwochen in ei-
nem Bergchalet. Als mein Mann auf
die schattige Terrasse trat, kauerte
Kaspar, eifrig vor sich hinplap-
pernd, neben dem Brunnen inmitten
fiinfzehn roter Waldschnecken, die
auf dem feuchten Boden nach allen
Richtungen krochen. «Was machst
denn du da?» — «Wir feiern Weih-
nachten!s, antwortete gliicklich der
Kleine.

Die Lehrerin: Was fiir besondere
Schwierigkeiten sind Dir denn be-
gegnet?

Die Muiter: Alle meine Liebes-
bezeugungen wurden von Kaspar
zuriickgewiesen. Vor Zartlichkeiten
schien er sich zu fiirchten, und doch
fithlte ich, wie sehr er solcher be-
durft hitte. Nacht fiir Nacht néfite
er das Bett. Alles Zureden half
nichts, auch alle Strenge verpuffte.
Tagsiiber, in allen méglichen Zu-
sammenhingen angesprochen, blieb
er oft stumm, als hoérte er nichts.
Nach zwei-, dreimaligem Wieder-
holen einer Anordnung, einer Bitte,
hatte er erst noch Miihe zu verste-
hen, geschweige denn, dieselben zu
befolgen.

Zirnte ich, drohte oder strafte
ich, dann lieB er die Arme schlaff
héngen, tat keine Bewegung der
Abwehr, stand oder sal da wie ein
Opferlamm mit einem Ausdruck,
der zu sagen schien: Schlag doch zu,
mach mit mir was du willst! Dann
plotzlich konnte es geschehen, dafl
sein Gesicht sich rétete, die Back-
lein erglithten, ein Sturzbachlein
heifler Tranen aus flehentlich geofi-
neten Augen brach. Ich war oft am

Verzweifeln. Innerlich weinte und
heulte ich mit!

Mit Hilfe meines Mannes, der
den Buben sehr liebte, und in Ge-
sprachen vermochte ich mich mit
der Zeit von den vielen auf mich
einstiirzenden Bedrdngnissen zu di-
stanzieren. Schmerzlich aber blieb
das Ablehnen aller Zirtlichkeiten
und beunruhigend das fast allnicht-
liche Néssen des Bettes.

Die Wirtin: Wie lange dauerte
denn dieser Zustand?

Die Muiter: Monatelang! Einige
entscheidende Beobachtungen und
Erlebnisse wahrend dieser Zeit hal-
fen mir weiter:

Bei einem Besuch im Heim sah
ich, wie in einem sauberen, hellen
Zimmer die Kleinsten ihren Schop-
pen erhielten. Eine Helferin, ein
junges, etwas grob wirkendes Mad-
chen, schritt von Bett zu Bett und
reichte den Schoppen. Beim achten
Bettchen angekommen, schrie im er-
sten eines nach dem entschliipften
Nuggi. «Ja, wart jetzt!s» Im dritten
Bette passierte dasselbe. Das Mad-
chen eilte herbei, «verpafites die
Schoppen erneut, den Blick nach
dem fiinften Bettchen gewendet, wo
eines wild zu strampeln begann.
Keine Zeit blieb, dem einzelnen
Kind ein gutes Wort zu sagen, iiber
sein Kopfchen zu streicheln oder
ihm mit Festigkeit zu begegnen.

Unwillkiirlich sah ich das Bild
einer Mutter vor mir, wie sie ihr
Kind in Armen hilt, ihm den
Schoppen reicht — Auge in Auge
getaucht — und liebevoll sein Trin-
ken fiiberwacht; wie sie wihrend
kurzer Pausen ein Lécheln hervor-
lockt auf das Antlitz ihres Lieb-
lings, mit seinen Handchen spielt,
es zum Jauchzen bringt, hin- und
herwiegt zum Summen eines Lied-
chens, herzt und kiifit . . .

Und ich sah unser Biibchen vor
mir, vier Jahre lang im Kollektiv
mit andern, ohne die intensive, per-
sonhafte Zuwendung eines liebe-
warmen Herzens. Und ich ahnte,
daff ohne solche Hinwendung die
veranlagte Liebefdhigkeit eines Kin-
des auch nicht grofigezogen werden
kann, daf} alles, eben auch die Kunst
des Liebens und des Zartlichseins,
erweckt und gepflegt werden muf,



wie die Pflanzenknospe der Sonne
bedarf, um zur Blume zu werden.

Die Wirtin: Dem kann ich wohl
zustimmen. Auch unsere Kinder in-
mitten eines Wirtschaftsbetriebes,
wie ihn Hotel und Gasthof mit sich
bringen, haben oft in dieser Bezie-
hung Mangel zu leiden. Lebten hier
nicht drei Generationen zusammen,
ich weify nicht, wie unsere Kinder
ohne Grofimutter und Grofivater
hitten gedeihen konnen., Wirkliche
Bezugspersonen sind wie Schutzen-
gel dem kleinen Kinde.

Die Mutter: Und in einem Heim
wirkt sich der Personalmangel ge-
rade in dieser Hinsicht besonders
nachteilig aus. Wie oft klagte mir
die Vorsteherin deswegen. Hygiene,
gesunde Erndhrung, sonnige Rau-
me konnen noch nicht Geborgen-
heit schenken. Sehr viel Arbeit und
Verantwortung, verteilt auf wenige,
haben Nervositit und Unmut zur
Folge. Das ergibt kein gutes Klima.

Die Lehrerin: Das belegen auch
die «Schliisselkinders, deren Zahl in
Zeiten des Wohlstandes eigentiim-
licherweise noch wichst. Eine Art
Unempfindlichkeit, eine seelische
Verhédrtung der Kinder, kann die
Folge sein, wenn auch die Miitter
ohne wirkliche Not dem Geldverdie-
nen nachjagen, und die Eltern das
so Erworbene wiederum fiir sich
auszugeben pflegen.

Die Mutter: Bei Kaspar zeigten
sich die Folgen mangelnder Gebor-
genheit in einer allgemeinen Angst-
lichkeit und Furcht. Und dieses
Miterleben der Furcht 6ffnete mir
weitere Fenster in die Seele des klei-
nen Kaspar. Beim Gehen zum Bei-
spiel wagte er den Fufll nicht ver-
trauensvoll abzusetzen, er beriihrte
den Erdboden zuerst vorsichtig mit
den Fufispitzen. Spielenden Kindern
schaute er nur aus einiger Distanz
zu. Selber mitzutun wagte er nicht.
Tat er es nach einer Spanne sehn-
siichtigen Wartens, geschah es so
unbeholfen, daf} er ausgelacht wur-
de. Und schlug ein schwiécherer
Bube nach ihm — oft zu Unrecht —,
lief er die Arme fallen ohne sich
zur Wehr zu setzen. Tat er dies,
spiter, geschah es in aufwallendem
Zorn, woriiber er selbst zu erschrek-
ken schien. Er hielt dann den Wi-

dersacher fest, ohne ihm weh zu
tun — und lief ihn wieder springen.
Mein Mann war gliicklich iiber die-
se aufwallenden Zornausbriiche!

Lange Zeit war es Kaspar unmog-
lich, tiiber einen ausgewachsenen
Baumstamm, der am Boden lag, zu
balancieren oder iiber ein niedriges
Mauerlein zu springen. Unsicher-
heiten, Hemmungen, Angst hielten
ihn wie ein Netz umfangen und be-
hinderten auch seine Bewegungen.
Diese Schutzlosigkeit weckte in mir
starke Gefiithle der Zuneigung; ich
fithlte: er hat mich nétig!

Und vollends eroberte er mein
Herz, als er ohne ersichtlichen au-
Beren Grund immer wieder besta-
tigt haben wollte, daBl er jetzt bei
uns bleiben diirfe! '

Das Bettnissen lief nach. Pro
Woche geschah es vielleicht noch
einmal. Die Ausnahme: Als wir von
einem Besuch bei seiner Mama und
seinen Grofeltern zuriickkehrten,
mufite er wihrend der folgenden
Nacht — ich war gewarnt und wach-
te — achtmal aufgenommen werden.
Noch langere Zeit darnach schaute
er angstlich auf, wenn die Haus-
glocke schrillte oder fliichtete in ein
entferntes Zimmer, wenn Besuch
kam. Der Arzt empfahl uns, alle
Kontakte mit Personen seines frii-
heren Daseins von ihm fernzuhalten.

Wie gut erwies sich nun unser
Entschluf gleich zu Beginn: Ja, wir
nehmen den Kaspar zu uns, wir
werden ihn adoptieren! Eine Adop-
tion bedeutet Bejahung der ganzen
Fiirsorge und Verantwortung, be-
deutet geistige Elternschaft. Das
Kind spiirt diesen unbedingten Wil-
len als Schutz, es fiithlt sich gebor-
gen. Und die neuen Eltern sind in
allen Teilen handlungsfahig, so
auch im Abbrechen negativ sich
auswirkender Beziehungen.

Aber auch fiir mich war dieser
Entschlufl wichtig: ich wufBte, es
gilt — und das half mir standhaft
bleiben durch die vielen Wochen
des Kontaktsuchens.

Die Wirtin: Da haben Sie recht
viel auf sich genommen. Ich meine,
es ist nicht selbstverstandlich, bluts-
fremde Kinder mit all ihren Unar-
ten wie eigene zu hegen und zu
pflegen? '

Die Mutter: Mein Mann bezeich-
net diesen Prozef als ein Geschenk.
Manchmal spricht er auch von ei-
nem Geheimnis. Und ich muf} besti-
tigen: Ich kann mir die Gemein-
schaft mit blutseigenen Kindern
nicht inniger, nicht intensiver vor-
stellen. Das Zusammenleben mit
«fremdens Kindern gestaltet sich
vorerst bewufter, vielleicht auch wa-
cher, objektiver. Dann beginnt ein
geistiges Band hin und her zu we-
ben, unendlich zart erst und ver-
letzlich, wird leuchtender und be-
stimmter und begriindet schlieflich
ebenso zwingend und schicksalshaft
die Elternschaft als Auftrag wie im
itblichen Fall das blutsbedingte
Band Elternschaft begriindet.

Die Lehrerin: Das ist schon und
begliickend anzuhiren und wirft
auch ein Licht auf das Lehrer-Kind-
Verhiltnis!

Die Wirtin: Ich konnte mir auch
denken, dafl gut gefiihrte, kleine,
familidre Wohnheime mit geniigend
Personal eine echte Alternative sein
konnten. Die Schicksale von Waisen
und Kindern aus zerriitteten Fami-
lien — wie ich solche als Wirtin ei-
nige aufzuzdhlen verméchte — konn-
ten in solchen Heimgemeinschaften
vielleicht einen &hnlichen Prozef
in Gang bringen, wie Thr Mann ihn
als Geschenk und Geheimnis be-
zeichnet?

Warum sollten sich nicht Men-
schen finden lassen, die mit Hin-
gabe und Herzenskraft solcher Kin-
der sich annahmen? Habe ich doch
erst neulich gelesen, auf ein Adop-
tivkind warteten im Durchschnitt
dreiig Ehepaare oder mehr!

Die Mutter: Und nun mochte ich
doch mein bisher entworfenes Kas-
par-Bild aus einer gewissen Einsei-
tigkeit herauslésen. Man konnte
meinen, ich hitte in diesen schwie-
rigen Monaten nur Bedrdngnisse
erfahren, unbehauste Kinder brach-
ten vor allem Belastungen und Pro-
bleme. Sie bringen auch Bereiche-
rung und Licht!

Wir fithlen uns auf einmal und
mit Macht in fremdes Leid hinein-
gezogen und zum Helfen, zum Da-
Sein fiir anderes Leben aufgerufen.
Die Fihigkeit der Teilnahme, des
Mitfithlens, der Barmherzigkeit ver-
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jungt unser Herz! Wir fassen Ent-
schliisse, ergreifen MaBnahmen,
schreiten. zum Tun. Wir verbinden
uns mit dem fremden Schicksal, lie-
ben, umsorgen, zittern um das uns
Anvertraute! Wir erkennen Hemm-
nisse, Anlagen, die uns zu denken
geben, die gezielter Erziehung be-
diirfen, sollen sie nicht zerstore-
rische Machte werden. Und wir er-
leben Schritt vor Schritt, wie das
erst fremde Wesen sich aufschliefit
und reichlich Goldkérner aus der
Tiefe seines Wesens ausschiittet!

Die Schnecken-Weihnacht, von
der ich erzdhlte, war so ein Gold-
korn: Eine rithrende Empfanglich-
keit fiir die lebendige Kreatur, fir
Pflanzen und Baume, Formen und
Farben, Sonne und Sterne hat den
Kaspar bis heute begleitet. Und so
behutsam, wie er das Ei schilte, als
wir ihn zum ersten Male sahen,
nimmt er jedes Ding zur Hand, zart,
mit eingeborener Ehrfurcht. Kleine
Kinder fiihlen sich in seiner Obhut
geborgen wie in den Armen der
Mutter.

Und eine grofie Gabe hat er auf
die Erde mitgebracht, unser Kas-
par: Musikalitdt. Ein entsprechen-
des Ohr und Gehor haben ihm seine
Eltern vererbt! Das wurde mir erst-
mals so richtig bewufit, als wir vor
Jahren mit einem Bergbihnchen
zu Tale fuhren. Im vollbesetzten
Fiihrerstand sangen wir zusammen
ein Liedchen. Nach der ersten Stro-
phe wechselte ich in die zweite
Stimme hiniiber: ohne die geringste
Unsicherheit meisterte der Vierjah-
rige damals mit heller Glockenstim-
me wie selbstverstandlich die Melo-
die zur grofien Ueberraschung und
Freude der Mitreisenden.

Sein Violinlehrer ist sehr zufrie-
den mit ihm, lobt das feine Gehor
und sagte meinem Manne kiirzlich:
Das Ueben mit Kaspar sei fir ihn
eine Erholung!

All das und manches andere — wie
sein herzliches Lachen und Sich-
freuenkonnen, sein weiches, treues
Gemiit — haben im Laufe der Zeit
mehr und mehr mitgetragen und
seine Entfaltung bestimmt. Heute
brauche ich auch nicht mehr iiber
mangelnde Zértlichkeit zu klagen;
er kann ein richtiger kleiner Char-
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meur sein, freut sich iiber das neu
angezogene Bett, dankt mit einem
Kuf fiirs Essen, beachtet ein neues
Kleid oder meinen Coiffeurbesuch.

Und dann ist ihm noch ein gro-
fer Wunsch in Erfullung gegangen.
Bald einmal — an viele Heimkinder
gewohnt — hat er sich ein Schwester-
chen gewiinscht, eines mit Schwénz-
chen (kurze Zopfchen). Und da wir
ohnehin bald erkannten, dal eine
Gespielin unserem Kaspar nur for-
derlich sein diirfte, suchten und fan-
den wir das Gewiinschte: Ein zwei
Jahre jiingeres Madchen, zart von
Gestalt, geistesgegenwirtig, klug,
beweglich, mit schonen blauen Au-
gen in einem feinen Gesicht und —
mit Schwénzchen und seinem eige-
nen, bereits ungewohnlichen Schick-
sal: Die Mutter — eine Bauerntoch-
ter — war verlobt, Ursula bereits un-
terwegs. Wenige Tage vor der Hoch-
zeit trat der Brautigam von seinem
Versprechen zuriick. Die Eltern der
jungen Mutter wollten kein solches
Kind auf dem Hof. Es kam voriiber-
gehend zu Pflegeeltern, von dort zu
uns, wo es nun — auch adoptiert —
zugleich einen Bruder fand.

O die zwei! Lange Zeit wollten
sie sich, einmal groB} geworden, hei-
raten! Spater sagte Kaspar, nach
langerem Nachdenken, zu mir:
«Vielleicht heirate ich doch jemand
anderen. Ursula kann nicht Ordnung
halten, alles laft sie liegen, Und die
Zahne putzt sie auch nicht ordent-
lich!> Im allgemeinen aber zeigte
er sich recht besorgt um Ursula.

Einst betrachteten wir eine alte,
etwas baufillige Kirche, die innen
aber reich geschmiickt war. Wieder
an der frischen Luft, fragte Kaspar:
«Vati, warum sind alte Kirchen so
wenig schon?» — «Ja weifit du, das
ist wie bei den Menschen: alte
Leute haben auch Runzeln, kén-
nen nicht mehr so gerade stehen,
sind nicht mehr so stark und schén;
aber innen, da sind sie reich, haben
viel erlebt, wissen viel und kénnen
schone Geschichten erzidhlen.» — Ei-
nige Wochen spéter begegnete uns
eine hochgewachsene, vornehme
Frau mit weiBlen Haaren, auf einen
Stock gestiitzt. Ursula rief mit lau-
ter Stimme iiber die Strafie: «Schau,
die Frau dort kann nicht mehr rich-

tig gehen!» Die Frau horte dies,
mufte lachen und rief etwas Unver-
standliches zuriick. Darauf Ursula:
«Und sprechen kann sie auch nicht
mehr!» Nun wandte sich Kaspar be-
deutungsvoll zu seinem Schwester-
chen, legte den Arm um seine Schul-
tern und erklérte eifrig: «Ja weilit
du, Ursula, das ist jetzt eben eine
alte Kirche!»

Heute, zwolfjahrig geworden, will
er iiberhaupt nichts mehr vom Hei-
raten wissen, was ihn nicht hindert,
im geheimen sein junges Herz der
Reihe nach an seine Klassenkamera-
dinnen zu verlieren.

Die Wirtin: Nun ja, die Schule!
Mich wiirde sehr interessieren, wie
es mit Kaspar in der Schule weiter-
ging. Ich habe da mit meinen Kin-
dern so eigene Erfahrungen gesam-
melt. ... Aber vorerst wollen wir
zu unserem leiblichen Wohl Sorge
tragen. Es ist 15 Uhr geworden. Das
Zvieri wird gleich aufgetischt. Heu-
te seid ihr alle meine Gaste!

Zwei nettgekleidete Serviertochter
tragen eine Fleischplatte auf, Back-
werk und Tee. Die Kinder, hungrig
und durstig, erhalten Orangensaft.
Alle essen mit gutem Appetit. Zum
Dessert werden frische Trauben,
Apfel, Birnen und Pflaumen ge-
bracht, dann wiirziger Kaffee mit
Rahm.

Ab und zu 16st sich ein frithzeitig
vergoldetes Blatt vom Baum und
schwebt schaukelnd zur Erde. Mehr
als dies sonst der Fall gewesen wire,
werden die Kinder betrachtet. Gliick-
lich, daBl sie den Tisch verlassen
diirfen und noch niemand vom Auf-
brechen spricht, stiirmen sie zuriick
auf den Tummelplatz, nicht ohne
vorher fiir das feine Zvieri gedankt
zu haben.

Die Lehrerin: Es ist fiir eine Leh-
rerin immer ein grofler Gewinn,
iiber die Vorschulzeit ihrer Schiiler
moglichst viel zu erfahren. Ein per-
sonlicher Kontakt mit den Eltern
kann fiir das Kind nur von Vorteil
sein. So ist mir jetzt zum Beispiel
durch die Schilderung der ersten
Lebensjahre Kaspars eine fiir mich
ganz allgemein bedeutsame FEr-
kenntnis geworden: die Rolle von
Furcht und Angst in der Entwick-
lung des Menschen!



Kinder, die aus einer Atmosphére
warmer Geborgenheit in die Schule
eintreten, begegnen der Lehrerin
fast ausnahmslos mit groBem Ver-
trauen. Ganz offen ist ihre Seele fiir
alles Neue, sie leben sich mit ak-
tiver Hingabekraft in dasselbe ein.

Kaspar hat diese Geborgenheit
entbehrt. Niemandem konnte er sich
wihrend seiner ersten Lebensjahre
ohne Riickhalt, in seligem Vertrau-
en, aufschlieBen. Seine Sinnenfen-
sterchen hinaus in die Welt blieben
verhangen, offneten sich nur zag-
haft, immer bereit, sich wieder zu
verschlieBen und abzuschirmen.
Wohl fiir sein ganzes Leben wird er
seinem GroBvater dankbar bleiben
diirfen, dafl ihm dieser Eltern suchte
und fand. Im Elternhaus, im Ringen
der Mutter um ihr Verhiltnis zum
Kleinen, im Vertrauen und Bejahen
des Vaters fand der Kaspar Schutz
und Hilfe. Das Bettndssen horte
nach und nach auf.

Mit der Schule aber erschloB sich
ein neuer Lebenskreis um den enge-
ren, hiuslichen. In diesen trat Kas-
par nun ein. Angst und Furcht be-
gannen sich neu zu regen. Wird die
alte Not ihn wieder einzuschniiren
beginnen? Eine Hilfe und Zuver-
sicht wurde ihm nun das Vertrauen
und Aufblicken zu FErwachsenen,
das sich im Elternhaus entfalten
durfte. Das iibertrug er nun auch
auf mich. Es wurde zum festen Wur-
zelgrund fiir kommende Erschiitte-
rungen und Zweifel. Denn eine
Schule hat auch Forderungen zu
stellen, das gesunde Kind will etwas
leisten und daran stark werden!

Die Mutter: Nun muf} ich aber
doch — der Gerechtigkeit halber —
einen kleinen Einwand machen:
daf3 die Schiiler zu Dir aufblicken,
ist keineswegs nur ein Verdienst des
Elternhauses, da bietest Du selber
reichlich Veranlassung dazu! '

Die Wirtin: Fein! Dieser Einwand
entlastet auch mich, denn er diirfte
auch fiir den umgekehrten Fall zu-
treffen: unser SiebentkldBler spricht
namlich nicht gerade respektvoll
von seinem Lehrer!

Die Lehrerin: Wenn ich nun die
Zeit vom ersten bis zum sechsten
Schuljahr iiberblicke, zeigt sich die
Entfaltung Kaspars erstaunlich kon-

sequent. Alles mehr Gedankliche,
Logische, vom Rechnen bis zur
Sprachlehre, bereitet Miihe, benotigt
Zeit. Da heifit es Geduld haben, was
allerdings wiederum erleichtert
wird durch den Flei und Einsatz
Kaspars, der die Dinge konnen will.

Dann hatte alles Neue, besonders
wiahrend der ersten drei Schuljahre,
stets dieselbe Folge gezeitigt, die ich
nun gut verstehen kann: Er schien
zu Beginn oft wenig zu begreifen,
wurde nervos und ruppig unter Mit-
schiilern, die leicht und treffend
aufnahmen und verstanden; oft litt
er richtig, wirkte ungliicklich und
unsicher, was sich auf seine Leistun-
gen ganz allgemein iibertrug.

Die Wirtin: Ich verstehe: Die
Angst und Furcht, die sich beim
kleinen Kaspar bis in die Bewegun-
gen hinein ergof}, ihn versteifte und
linkisch machte, sie zog sich nun
mehr ins Innere zuriick und hemm-
te im Bereich des Seelischen, des
Lernens, des Aufnehmens eine na-
tiirliche Entfaltung.

Die Lehrerin: Ich bin iiberzeugt,
daBl solches inneres Gehemmtsein
durch seelisches Verkrampfen eine
Pseudodebilitdt, eine scheinbare
Intelligenzschwiche  verursachen
kann, die gar nicht so leicht zu
durchschauen ist. Und am Beispiel
des Kaspars geht mir nun eindriick-
lich auf, wie sehr ein angstfreies
Lernen fur alle Kinder erst eigent-
lich die echte Voraussetzung zu ech-
ter Entfaltung und Leistung ist. Kas-
par entwickelte sich nun bis ins
sechste Schuljahr hinein auch im
Turnen, in der FEurythmie, im
Handarbeiten und Werken zu einer
erfreulichen Gelostheit. Ich bin heu-
te gewiB, daf} er die intellektuellen
Anforderungen der Schule, die sich
spiirbar verdichten werden, beste-
hen kann!

Die Mutter: Du glaubst gar nicht,
wie Dein Bericht und Deine Zuver-
sicht mich gliicklich machen. Was
Du schilderst, deckt sich mit dem
Dasein zu Hause. Vor neue Anfor-
derungen gestellt, reagierte er meist
unmittelbar mit Angstlichkeit und
Verzweiflung. Diese Reaktionen
schwéchten sich nun merklich ab,
sind aber in verfeinerter Form im-
mer noch vorhanden.

Die Wirtin: Und ich kann mir
denken, dafl die Moglichkeit, so zu
reagieren, durch sein ganzes Leben
hindurch mehr oder weniger vor-
handen bleibt. Da steht aber Kaspar
nicht alleine da. Gerade die Schule
mit ihrem oft verzerrten, verdaufer-
lichten Leistungs- und Promotions-
prinzip bringt es fertig, sensible,
gute Schiiler in &hnlicher Weise
dauernd zu verunsichern!

Die Mutter: Und die Angst, sein
Heim zu verlieren, vibriert immer
wieder durch die Bubenseele. Als
mein Mann, es ist noch nicht lange
her, mit den beiden Kindern durch
den dammrigen Winterwald schritt,
fragte unvermittelt der Zehnjahrige:
«Vati, wenn wir wieder auf die
Welt kommen, nehmt ihr uns dann,
Ursula und mich, wieder zu euch?
Wir mochten wieder zu Dir und
Mutti kommen . . .»

Langst ist Kaspar kein Bettnésser
mehr. Geht jedoch mein Mann
abends fort, besteht Kaspar aufs Ge-
wecktwerden, damit er auch gewifl
weif): der Vati ist wieder zuriickge-
kommen!

Die Lehrerin: Jedes Kind hat sei-
ne Schwerpunkte, seine Stérken.
Die Annahme und Entfaltung die-
ser Schwerpunkte durch umfassen-
de Schul- und Menschenbildung ist
eine grofle Hilfe auch zur Erkraf-
tung in Fichern, die dem Kinde
nicht «liegen». '

Kaspar hat viel Gemiit. Ganz
selbstverstandlich hilft er einer lah-
men Taube, nimmt sie ohne zu zau-
dern in die Hand und ist besorgt,
bis sie gut aufgehoben ist. So ver-
gesse ich auch nie, wie er an der
Johannifeier als Erstkléafiler mit sei-
nem Laternchen den Kiaferchen im
Gras Licht gebracht hat.

Mirchen und Sagen, spater die
Taten der Griechen, die Pflanzen-
und Tierkunde, auch die Geschichts-
und Geographieepoche nahm er
Wort fiir Wort in sich hinein.

Und eine besondere Freude ist
uns immer wieder seine musikali-
sche Begabung. Schwierigste Melo-
dien beherrscht er in kiirzerster
Zeit! So begleitete er uns auch ein-
mal, nach kurzem Zuhdren, sicher
auf der F-Flote, die er vorher noch
nie gespielt hatte. Im Malen be-
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weist er ein feines Farbempfinden,

die Heftfithrung, die Schrift ist

sauber, ausgeglichen.

Und da in unserer Schule alle
Fahigkeiten — die kinstlerischen,
handwerklichen und intellektuellen
— spezifisch und ineinander iiberge-
hend gepflegt werden, stehen auch
die Leistungen gleichwertig neben-
einander. Diese Gleichwertigkeit
wird durch das Weglassen von No-
tenzeugnissen ermoglicht, die nur
Teilgebiete aller Fahigkeiten wider-
spiegeln und wenig aussagen; dafiir
schreiben wir ausfiihrliche Schul-
berichte.

So gedeiht in den Klassen ein
Sichanerkennen und Sichhelfen, ein
Lernen und Sichmiithen ohne Noten-
druck und Promotionsangst.

Die Wirtin: Kennt ihre denn kein
Uebrtrittsexamen? Zum Beispiel in
die Sekundarschule oder ins Gym-
nasium?

Die Lehrerin: Der Klassenlehrer
fithrt die Klasse bis ins achte Schul-
jahr, dann folgt eine vierjihrige
Oberstufe mit Fachlehrern. Die
Klasse bleibt durch alle zwdlf Schul-
jahre ein Ganzes, aufgenommen
werden Schiiler aus allen Kreisen
der Gesellschaft.

Die Wirtin: Dann handelt es sich
hier um eine der neuen Gesamt-
schulen, von denen immer wieder
zu lesen ist?

Die Lehrerin: Unsere Schule ist
eine freie Schule und besteht seit
fiinfzig Jahren*.

Die Wirtin: Bei Gelegenheit moch-
te ich noch mehr dariiber verneh-
men. Ware es moéglich, daff bei-
spielsweise unser Bube aus der sie-
benten Klasse iibertreten und bis ins
zwolfte Schuljahr mithalten kénnte?

Die Lehrerin: Grundsatzlich ja.
Natiirlich miifite ein solcher Ent-
schluB in einem gemeinsamen Ge-
spriach noch grindlich geklart wer-
den.

Die Wirtin: Gut. Nun aber moch-
te ich unsern Heilpddagogen bitten,
aus seinem Schweigen herauszutre-
ten!

* in Deutschland = Waldorfschulen, in
der Schweiz = Rudolf-Steiner-Schulen.
Literatur dazu: Rudolf-Steiner-Verlag,
Dornach CH; Erziehung zur Freiheit,

Verlag Freies Geistesleben, Stuttgart;
‘Waldorfschulen, rororo 6904.
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Der Heilpadagoge: Das Beispiel
Kaspar kann fiir viele andere, ja,
vielleicht ganz allgemein fiir die
schulische, erzieherische Gegenwart
itberhaupt richtunggebend sein.
Mehr oder weniger unbehauste Kin-
der gibt es heute iiberall, in allen
Léndern und Schulen; es gibt auch
iiberall unbehauste Eltern und da-
zu eine von innen her verunsicherte
Padagogik. Ja, es existiert geradezu
ein wissenschaftliches Unvermogen
der Frage gegeniiber: Was ist der
Mensch?

Und so wie Kaspar in héauslicher
Geborgenheit, in einer menschen-
freundlichen Schule zu sich selber
fand und erkraften konnte, so moch-
te man den Kindern und Schiilern
im groflen und ganzen eine gesiin-
dere, eine bessere Welt wiinschen.

Wir sind alle einem Zivilisations-
strefl ausgesetzt, der krankmachende
Wirkungen hat. Der dufleren Ver-
schmutzung der Welt hat sich eine
innere Verschmutzung der Seele im
weitesten Sinne hinzugesellt. Das
Ueberborden technischer Dienstlei-
stungen inner- und auflerhalb des
Hauses, Motorenldrm, organisierte
Massenerholungs- und Konsumsit-
ten bilden einen Sog, der alte und
junge Menschen fasziniert, betdaubt,
innerlich und &uBerlich ansaugt
und schadigt.

Denken wir als Beleg dafiir an
zwei allgemein bekannte Erschei-
nungen und dadurch mitverursachte
Uebel: Erstens das tagliche Moped-
fahren vierzehnjahriger, kraftiger
Jiinglinge einerseits und die besorg-
niserregende Zunahme von Riicken-,
Fufl- und Haltungsschéden anderer-
seits (ins selbe Kapitel gehort gerech-
terweise auch das ebenso sich aus-
wirkende unnétige, {iibertriebene
Autofahren Erwachsener); denken
wir zweitens an das stundenlange
Fernsehen, an das tédgliche passive
Dasitzen und suggestive Glotzen
jungster und alterer Kinder und
andererseits an die vielen jungen
Brillentrdger, an Schlafstorungen,
Konzentrationsschwichen und die
uberfiillten Wartezimmer der Kin-
deridrzte. Die Beispiele konnten nach
verschiedensten Seiten hin vermehrt
werden.

Das Elternhaus wie die Schule
sind durch diese Situation aufgeru-
fen, Hilfe zu leisten. Es gilt, das
MaB des Menschen, das ihm Be-
kommliche und Dienende wiederum
zu finden.

So ist auch der Pidagogik die
Aufgabe gestellt, die Heilpadagogik
miteinzuschliefen. Die Schule er-
fahrt durch diese Notwendigkeit
eine Aufwertung, eine kulturelle
Bedeutung, die weit iiber bloBes In-
formieren, Noten- und Priifungsden-
ken hinausgeht. Sie hat in erster
Linie die Ganzheit des Menschen
nach Kopf, Herz und Hand - wie
Pestalozzi forderte — ernst zu neh-
men. Sie hat dem natiirlichen Gang
der menschlichen Entwicklung alle
Aufmerksamkeit zuzuwenden und
die veranlagten Fihigkeiten leib-
licher, seelischer und geistiger Ent-
faltung durch entsprechende Stoff-
und Facherwahl, durch eine dienen-
de Methode bestmoglichst zu unter-
stiitzen.

Heilpadagogik im engeren Sinne,
also Fithrung und Schulung beson-
ders geschiddigter Kinder, hat eine
Voraussetzung blofjgelegt, die sinn-
gemal fiir alles Lehrerwirken und
alle Schulstufen Geltung haben
diirfte. Fiir die Heilpadagogik aber
bedeutet sie Anfang und Ende al-
len Bemiuihens: Das ist die Haltung
des Lehrers, sein Engagement. Diese
Haltung griindet in erster Linie
nicht auf Wissen und Konnen — das
als handwerkliches Riistzeug aller-
dings dazugehort und sténdiger Ver-
tiefung bedarf —, sondern auf inner-
lichsten Qualititen: einer erworbe-
nen Sittlichkeit und geistigen Welt-
sicht, die im Menschen lebendig da
sind und fortgesetzt sich erneuern.
So hat der Heilpddagoge mit seinem
ganzen Dasein dem Hilfebediirfti-
gen zu begegnen. Selbst die Hilfe,
die der Arzt dem heilpadagogischen
Bemiihen durch Medikamente von
auflen zufiihrt, bedarf dieser Hal-
tung als Hilfe von innen.

Diese Voraussetzungen und .die
daran sich kniipfenden Forderungen
wirken vielleicht sehr idealisiert,
itberzogen, beinahe grofartig und
iiberheblich. Sie sind aber nicht so
gemeint. Sie setzen nichts voraus



als den Willen zur Selbsterkenntnis
und Selbsterziehung. Jeder Mensch
wirkt durch sein Sosein auf jeden
anderen Menschen fordernd oder
hemmend, ohne dafi wir dies beson-
ders beachten. Der Heilpddagoge
aber muff darum wissen. Er muf}
auch jederzeit aus innerster Ueber-
zeugung oder Einstimmung bereit
sein, den Andersgearteten als seinen
Bruder anzunehmen.

Was die geistige Weltsicht - be-
trifft, so geniigt ein Weltbild, das
den Menschen als Produkt vorwie-
gend physikalisch-chemischer Kraf-
te betrachtet, nicht. Es ist denn auch
kein Zufall, daB die meisten, die der
heilenden Erziehung sich zuwenden,
im Menschen mehr als nur ein Na-
turwesen sehen. Eine iibersinnliche,
eine geistige Welt ist ihnen ebenso
Realitit wie die greifbar sinnliche.
Und sie ahnen diese sinnliche Welt
und mit ihr das korperliche Dasein
des Menschen durchdrungen von
diesem Uebersinnlichen. Je posi-
tiver dieses Ahnen in Erkennen und
Wissen iibergeht, desto fruchtbarer
wird ihr Wirken als Lehrer und Er-
zieher bis in die alltdglichen metho-
dischen Griffe hinein.

Und von da an ist es schliefilich
nur ein Schritt zur Ueberzeugung,
daf} auch in einem schwerbehinder-
ten, hirngeschidigten Kinde ein
Geistig-Gottliches existiert, ja, daB
jeder Mensch als Ichwesen indivi-
duell geistig existent ist. Daf} dieses
geistige Ichwesen\ verzerrt, abnorm,
debil in Erscheinung tritt ist eine
Folge des defekten \Leibes, der als
Instrument des Geistwesens Mensch
versagen muf}. Im Leibe selbst aber
darbt ein Hohes, Gesundes gefangen
und geknebelt als wie in einem
Hause ohne taugliche Fenster in die
irdische Welt hinein. Diese Fenster
moglichst tauglicher, transparenter
werden zu lassen, charakterisiert
heilpdadagogisches Bemiihen.

Dieses Bild wirft wiederum ein
Licht auf die Padagogik tiberhaupt.
Die geschilderte Entfaltung Kaspars
hat es uns vor Augen gefiithrt: Er-
ziehen, Emporbilden heifit doch zu-
gleich immer auch verdunkelte Fen-
ster erhellen, verschiittete Anlagen
befreien.

Eine Weile bleiben alle sitzen.
Einen Uebergang zuriick in den All-
tag suchend, entschuldigt sich der

Heilpadagoge fiir seine vielleicht et-
was zu berufsverbundenen Ausfiih-
rungen. Die Mutter versichert ihm,
es habe sie alles angesprochen. Ein
andermal wiirde sie gerne noch et-
was iiber die eigentlichen Kriterien
der Stoffauswahl vernehmen und —
zur Lehrerin gewandt — wie im
Schulalltag das Problem angegan-
gen werde, schwache, mittlere und
sehr begabte Schiiler miteinander
durch zwolf Schuljahre zu fiihren.
- Da schaut die Wirtin auf die Uhr
und steht auf. Sie dankt allen herz-
lich fiir diesen besonders schonen
Nachmittagshéck und regt an, im
kommenden Winter in der warmen
hinteren Stube wieder zusammenzu-
kommen. Alle sind einverstanden.

Bald winkt sie ihren Gésten im
entschwindenden Auto nach. Dann
bleibt sie, in Gedanken versunken,
unter dem Gasthofschild «Zur Son-
ne» stehen. In der Hofstatt nebenan
stehen die Baume reich beladen mit
goldgelben und rotbackigen Apfeln.
Reifezeit — Erntezeit!

Sie denkt an ihren Siebentklaf}-
buben und daff sie ihrem Manne
noch diesen Abend vom heutigen
Nachmittag erzdhlen wolle. . . .

Die SHG, Sektion Thurgau, und die Konferenz der Spezial- und
Sonderklassenlehrer des Kantons Thurgau tagten in Neu St.Johann

Wie tiblich fithrten die SHG Thur-
gau und die KSS Thurgau ihre Jah-
restagungen gemeinsam durch. Am
Montag waren wir Giste des Jo-
hanneums in Neu StJohann. Der
Direktor des Heims fiir geistig Be-
hinderte empfing am Morgen gegen
120 Mitglieder dieser beiden Orga-
nisationen. In einer eindriicklichen
Einfithrung stellte Direktor Brei-
tenmoser das Heim vor. Es umfafit
vier Gruppen geistig behinderter
Kinder: In Schultechniken mnoch
bildungsfihige Kinder, lebensprak-
tisch bildungsfahige Kinder, in
Selbstbesorgung noch bildungsfahi-
ge Kinder und pflegeabhiangige
Kinder. Neben Sonderklassen fiir
schulbildungs- und praktischbil-
dungsfihige Kinder fiithrt das Heim
noch Berufswahlklassen, eine Haus-
haltschule, Anlehrwerkstitten, Ar-
beitsmoglichkeiten fiir Dauerzog-

linge. Das Johanneum beherbergt
Kinder aus fast allen Kantonen der
Schweiz, wobei weitaus der grifite
Teil der Kinder aus dem Kanton
St.Gallen stammt. Der Thurgau
steht an 3. Stelle. Nach den Aus-
fithrungen von Direktor Breitenmo-
ser werden die Heime immer mehr
«Intensivstationen». Die Familie ist
oft in der Erziehung eines geistig-
behinderten Kindes iiberfordert. Oft
werden dann in der Pubertitszeit
die Schwierigkeiten so grof}, daf ei-
ne Versetzung ins Heim noch die
beste Hoffnung darstellt, dem Kind
eine weitere gliickliche Entwicklung
zu ermoglichen. Neben Lehrern ar-
beiten Logopéden, Physiotherapeu-
ten und Psychotherapeuten und
Fiirsorger im Heim. Eine Uebersicht
iiber das Personal zeigte, wie perso-
nalintensiv die Betreuung der Kin-
der im Heim ist. Obwohl die Zahl

der Zoglinge abnimmt (kleinere
Gruppen, Sonderklassen in den ver-
schiedenen Kantonen), steigen die
Kosten. Nach den Worten Direktor
Breitenmosers miissen sich die
Heime immer bemiihen, den Blick
nach auflen zu bewahren. Die Kin-
der diirfen nicht von der Auflenwelt
isoliert werden, und trotzdem brau-
chen sie einen Schutzraum. Ab-
schlieBend wies der Direktor des
Heimes auf die Bedeutung der Ar-
beitsmoglichkeiten fiir geistig Be-
hinderte hin. Die Rezession macht
den Heimen gewaltige Sorgen. Die
Arbeit, die sie fiir die Industrie lei-
sten kénnen, wird immer rarer, und
trotzdem sind diese Heime besonders
darauf angewiesen. Nur eine sinnvol-
le Arbeit — und wenn der Behinderte
auch nur wenig Realwert schafft —
bewahrt diese Menschen vor dem
Absinken in die Idiotie.
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Anschlieflend offerierte das Heim
in liebenswiirdiger Weise den Kon-
ferenzteilnehmern Kaffee und Ge-
back. Wie beweglich das Personal
dieses Heimes ist, zeigte sich in der
fast nicht bemerkbaren Sorge um
die Bewialtigung des Problems, dop-
pelt so viele Leute zu bewirten, als
erwartet wurden.

Im zweiten Teil des Morgenpro-
gramms besuchten die Teilnehmer
in drei Gruppen eine rhythmische
Vorfithrung von Frl. Furrer, eine
Darbietung religiser Erziehung bei
geistig behinderten Kindern durch
Sr. Laurentia oder die Anlehr- und
Dauerwerkstédtten. Beim Rundgang
durch die Werkstiatten beeindruckte
wieder einmal der Einsatz, mit wel-
chem versucht wird, den geistig be-
hinderten Kindern méglichst viel an
beruflichen Eingliederungsmoglich-
keiten und -voraussetzungen zu bie-
ten. Sind doch ein grofier Teil der
Kinder fahig, nach der Anlehre au-
Berhalb des Heimes einem Verdienst
nachzugehen. Geistig behindert zu
sein bedeutet nicht mehr abgeschie-
den von der Umwelt Korbe zu flech-
ten. und Biirsten herzustellen und
immer mehr in die Idiotie abzusin-
ken, nur weil eine sinnvollere Ar-
beit dem Behinderten nicht zuge-
traut wird.

Am Nachmittag fithrte zuerst die
SHG ihre Jahrestagung durch. Pro-
tokoll und Jahresrechnung passier-
ten ohne Diskussion die Konferenz.
Im Jahresbericht wies der Président,
Fritz Odermatt, der die ganze Ta-
gung organisierte, auf den Riicktritt
des verdienten Kassiers Fritz Lan-
genegger hin, dem er nochmals den
Dank der SHG Thurgau aussprach.
Sein Amt iibernahm Rolf Ruckstuhl.
Schon an der letzten Jahresversamm-
lung konnten zwei neue Heilpad-
agoginnen vorgestellt werden, die
die Heilpadagogische Frithberatung
bewiltigen. Hauptanliegen der Sek-
tion bleibt — so der Jahresbericht —
die Schaffung weiterer Heim- und
Arbeitsplatze fiir ehemalige IV-Son-
derschiiler. Fiir das aus dem Vor-
stand austretende Mitglied Werner
Gees wurde P. Osterwalder, Sonder-
schullehrer, Romanshorn, gewaihit.
Die Versammlung hatte als letztes
Traktandum dariiber zu entschei-

232

den, ob auch die Sektion den neuen
Namen der schweizerischen SHG,
«Schweizerische Heilpadagogische
Gesellschaft» iibernehmen wolle,
Ohne Diskussion wurde diesem An-
trag zugestimmt.

Anschliefilend fithrte die Konfe-
renz der Spezial- und Sonderschul-
lehrer ihre Jahresversammlung
durch. Allen Antragen (Genehmi-
gung des Protokolls, des Jahresbe-
richtes, der Rechnung) wurde ohne
Diskussion zugestimmt. Zwei Vor-
standsmitglieder waren zu ersetzen.
Alice Fischer und Werner Gees tra-
ten nach jahrelanger Mitarbeit aus
dem Vorstand zuriick. Mit einer
Blumenschale wurde ihnen der
Dank der Konferenz ausgedriickt.
Neu gewahlt wurden Walter Brun-
ner, Weinfelden, und Kurt Riiegg,
Arbon. Mit Walter Brunner zieht
erstmals ein Lehrer aus einem IV-
Heim (Friedheim) in den Vorstand
ein. Wir sind froh, dal nun auch
diese Lehrergruppe im Vorstand
vertreten ist. Werner Gees gab in
seinen Abschiedsworten der Hoff-
nung Ausdruck, daB sich vermehrt
Mitglieder der Konferenz fiir die

Arbeit in Kommissionen zur Verfii-
gung stellen wiirden, so daf} nicht
alle Arbeit vom Vorstand allein zu
bewaltigen sei.

In der Umfrage kam das Berich-
tewesen des Schulpsychologischen
Dienstes zur Sprache. Es zeigte sich,
daBl die Lehrerschaft der Sonder-
schulen zum grofien Teil mit der
herrschenden Berichtepraxis unzu-
frieden ist. Es wurde gewiinscht,
daBl der Schulpsychologische Dienst
moglichst bald einen besseren Vor-
schlag bringen sollte. Ebenso war
zu spiiren, dafl der Bescheid iiber
das Schicksal des von der Konferenz
dem Regierungsrat vorgelegten Bil-
dungsplanes nur mit Befremden zur
Kenntnis genommen wurde. Es wur-
de bemerkt, daf} das Fehlen je eines
Vertreters des Erziehungsdeparte-
mentes und des Schulpsychologi-
schen Dienstes, die kompetent zu
den beiden Fragen (Berichte iiber
untersuchte Schiiler und Bildungs-
plan fiir Spezialklassen) Auskunft
hatten geben kénnen, sonderbar an-
mutet. — Mit einem Besuch der Web-
stube «Biihl», Nefllau, fand die Ta-
gung ihren Abschluf. os

Zum Gedenken an Ferris Robins, Uerikon

den Begriinder der «Pdadagogischen
Rhythmik> wund hingebungsvollen
Freund der geistig Schwachen und
kérperlich Behinderten.

Am 21. November durfte Ferris
Robins nach kurzer, schwerer Krank-
heit in die ewige Ruhe eingehen.

Ein Licht ist erloschen, eine Wir-
me verstromende Flamme ist ver-
glitht.

Im Jahre 1961 kam Ferris Robins
aus Amerika in die Schweiz, die er
als geeigneten Mittelpunkt fir die
Verbreitung der Idee einer «Padago-
gischen Rhythmik» erachtete.

Ferris Robins als Musiker und
seine Frau, Jennet Robins, als Bal-
lettmeisterin hatten zusammen eine
Methode entwickelt, mit der sie
hofften, besonders den geistig und
koérperlich Behinderten jeden Alters,
Freude und Anregung in ihr Dasein
zu bringen; sie auf Grund einer
fein ausgewogenen musikalisch-

rhythmisch umrahmten Bewegungs-
schulung geistig-seelisch anzuregen
und ihnen psychomotorisch moti-
vierte Denkanstofle zu vermitteln.

In der kurzen Zeit ihres Wirkens
und Lehrens in der Schweiz, in
Deutschland, den Benelux-Staaten,
in England, Norwegen und in Ame-
rika haben die Robins hunderte von
Lehrern, Erziehern, Therapeuten
und Pflegern geistig und kérperlich
Behinderter in ihre von Freude, Be-
wegung, Musik und geistig-seeli-
scher Erhebung getragene «Padago-
gische Rhythmik» eingefithrt und
dadurch vielen Miihseligen und
schwer Behinderten zu Augenblik-
ken des Erfiilltseins verholfen.

Die Idee und Methodik der «P&d-
agogischen Rhythmik» wird weiter-
leben, denn sie ist in einem, in
deutscher und englischer Sprache
niedergelegten Lehrplan und in
Kassetten, die die musikalische,
rhythmische und sprachliche Um-



rahmung des Aufbaus der einzelnen
Lektionen festhalten, verwirklicht.

Gerade wie eine Mutter weif.
daB auch in ihrem schwachen Kinde
eine Seele ringt und seine Not spiirt
und daher gerade diesem Kinde ihre
besondere Liebe zuwendet, so wand-
te Ferris Robins seine tiefe Mensch-
lichkeit und sein grofies Kénnen den
schwachen und behinderten Ge-
schopfen Gottes zu.

Edwin Kaiser
Ehrenprasident der Schweiz.
Heilpadagogischen Gesellschaft

Einfiihrungspreis fiir das

neue Ubungsprogramm
«Von 1-10-

Es sei nochmals darauf hingewie-
sen, dafl fiir das neu erschienene
Uebungsprogramm «Von 1-10», das
besonders fiir Sonderschulen geeig-
net ist, bis Ende 1975 ein Einfiih-
rungspreis gewadhrt wird. Dieser
liegt Fr. 2.50 unter dem Verkaufs-
preis, wie er aufgrund der Kalkula-
tion festgesetzt werden mufite. Wer
das neue Uebungsprogramm zum re-
duzierten Preise noch beziehen will,
ist gebeten, das mdglichst bald zu
tun. Es ist auch moglich, es im alten
Jahre zu bestellen auf Rechnung des
Jahres 1976. In diesemn Falle wiirde
die Rechnung fir den Bezug an-
fangs Januar zugestellt werden.

Ab 15. Dezember 1975 werden kei-
ne Lehrmittelsendungen mehr mit

Rechnung ausgefiihrt. Es sind dann
nur noch Beziige mittels Liefer-
schein moglich. Wir sind zu dieser
Einschrankung gezwungen, um den
Jahresabschlufl rechtzeitig vorneh-
men zu kénnen. Wir bitten die Kol-
leginnen und Kollegen um Ver-
stédndnis.
Lehrmittelverlag SHG
Zeughausstr. 38, 5600 Lenzburg

Griindung einer Gesellschaft
fiir Bildungsforschung (SGB)

Am 28, Juni 1975 wurde in Bern
die Schweizerische Gesellschaft fiir
Bildungsforschung, mit Sitz in Lau-
sanne, gegriindet. Die Vereinigung
bezweckt insbesondere einen regel-
miBigen Gedankenaustausch der in
der Schweiz titigen Bildungsfor-
scher, die Forderung der Zusam-
menarbeit auf nationaler und inter-
nationaler Ebene, den Kontakt zu
wissenschaftspolitischen Instanzen
und die Vertretung der Interessen
der Bildungsforschung. Sie mdchte
damit einen Beitrag leisten zur Lo-
sung der Probleme die sich im Bil-
dungswesen stellen. Zum ersten
Prasidenten der Vereinigung wurde
Prof. Dr. Marcel L. Goldschmid,
ETH-Lausanne, gewéahlt. Vize-Pra-
sident ist Dr. U. Lattmann, Brugg,
Kassier Dr. L. Hiirsch, Bern, und
Sekretar Dr. A. Gretler, Aarau. An-
fragen sind erbeten an den Sekretar,
Richterstrafe 185, 5742 Kolliken.

Dr. med. h. c. Eberhard Kaiser

Die Medizinische Fakultiat der
Universitit Basel hat an ihrem dies-
jahrigen Dies academicus den Direk-
tor der Taubstummen- und Sprach-
heilschule Riehen, Herrn Eberhard
Kaiser, mit dem Ehrendoktor der
Medizin ausgezeichnet. Wir freuen
uns iiber diese verdiente Ehrung und
gratulieren dem gelegentlichen Mit-
arbeiter an unserem Fachblatt ganz
herzlich. Herr Dr. h. c. Kaiser hat
sich auf dem Gebiet der Rehabilita-
tion der Sprachgestorten einen Na-
men gemacht durch seine bahnbre-
chende Arbeit in der Taubstummen-

und Sprachheilschule Riehen und
durch die Griitndung der Filiale in
Arlesheim. Er hat es verstanden, auf
dem Gebiet des Sprachheilwesens
weitherum Verstindnis und Bereit-
schaft zu wecken und durch persén-
lichen Einsatz und verschiedene Pu-
blikationen eine Basis zu schaffen
fiir den weiteren logopadischen und
sozialmedizinischen Dienst an be-
hinderten Mitmenschen. Wir wiin-
schen dem verdienten Heilpadago-
gen noch viele schaffensfrohe Jahre
und die Verwirklichung weiterer
Plane, die bestimmt vorhanden sind.

Adolf Heizmann

LITERATUR

Texte zur Lernbehindertendidaktik -
Monographien und Aufsitze fiir Lehrer
an Sonderschulen und Studierende der
Sonderpiadagogik.

Band I: Unterrichtstheorie und Unter-
richisplanung. Herausgegeben von Gu-
stav 0. Kanter und Hanno Langenohl,
mit Beitrdgen von Andreas Mackel, Han-
no Langenohl, Ulrich Bleidick, Gotthilf
Hiller, Erich A. E. Westphal. Verlag
Marhold, 135 S., DM 15.—.

In diesem ersten Band geht es schwer-
punkthaft um Grundfragen einer allge-
meinen Didaktik der Lernbehinderten-
schule, um die unmittelbare Unterrichts-
planung und um unterrichtsmethodische
Ueberlegungen.

Die Verfasser dieser Textsammlung
machen sich zum Ziel, die lernbehinder-
ten Kinder auf ein selbstindiges Leben
vorzubereiten, indem sie sie befahigt se-
hen wollen, sich in Verhaltenssituatio-
nen einer gegenwirtigen und zukiinfti-
gen Lebenspraxis zu bewéhren; und in-
dem sie versuchen, sie vor Leistungs-
hypertrophie, aber auch vor sonderpad-
agogischem Quietismus zu schiitzen.

So werden u. a. die Prinzipien der
Lehrstoffauswahl beleuchtet von der Le-
bensrelevanz fiir die Lernbehinderten,
besonders auch in sozio-kultureller Sicht.
Es wird versucht, dem Einwand von den
geringen Lernmoglichkeiten und Inter-
essen der Schiiler die These der aktiven
«Begabung» entgegenzusetzen: Anbie-
ten, Lernchancen erdffnen, Interessen
wecken, konkrete Aufforderungssituatio-
nen schaffen, das Lernniveau und die
Thematik nach Méglichkeit differenzie-
ren und nach oben zu erweitern. Alle
diese anregungspddagogischen Mafinah-
men sollen dazu beitragen, der soziokul-
turellen Chancenungleichheit der lernbe-
hinderten Kinder wenigstens im schuli-
schen Sektor entgegenzuwirken.

In klaren Einzelbeispielen, die theo-
retisch belegt und untermauert werden,
werden Hinweise gegeben fiir eine diffe-
renzierte, stufenorientierte Unterrichts-
planung und fiir die Anwendung der
lernorientierten Lehrplanung.

In einem historisch ausgerichteten
Aufsatz wird die Hilfsschuldidaktik in
ihren einzelnen Entwicklungsstufen und
theoretischen Begriindungsformen ver-
folgt und gedeutet. — Literaturhinweise
am Schluf} jedes Beitrages. G. M.

Texte zur Lernbehindertendidaktik —
Monographien und Aufsitze fiir Lehrer
an Sonderschulen und Studierende der
Sonderpadagogik.

Band II: Didaktik des Deutschunter-
richts. Herausgegeben von Gustav O.
Kanter und Hanno Langenohl. Verlag:
Marhold; 242 S. DM 24.—.

Diese Textsammlung befafit sich unter
anderem mit folgenden Kriterien:

— Verschiedene Leselernverfahren wer-
den beleuchtet und in der Anwendung
an Grund- und Lernbehindertenschulen
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verglichen, wobei die Autoren aus em-
pirischen Untersuchungen entnehmen,
daB fiir lernbehinderte Kinder die syn-
thetische Methode zu besseren Erfolgen
fithrt.

— Die verschiedenen Lautgebirden
werden dargestellt und ihre Wirkung
im Erstlese- und -schreibunterricht un-
tersucht,

— Im Kapitel zum weiterfithrenden
Leseunterricht an der Lernbehinderten-
schule werden verschiedene Lesestoffe
daraufhin untersucht und diskutiert, wie
sie die Schiiler in den unterschiedlichen
Altersgruppen ansprechen.

— Ein ausfiihrliches Kapitel versucht
die Forderung: «Comics in die Lernbe-
hindertenschule!» mit theoretischen Aus-
filhrungen und praktischen Beispielen
zu untermauern, («Der Einsatz von Co-
mics im Unterricht bei sozio-kulturell
benachteiligten Kindern kann dazu bei-
tragen, das beziehungslose Nebeneinan-
der zwischen schulischem und héus-
lichem Leseverhalten iiberbriicken zu
helfen.»)

— Grofie Abschnitte sind der Einiibung
der Rechtschreibung gewidmet. Verschie-
dene Methoden zur visuellen und akusti-
schen Aufnahme von Lauten und Wort-
bildern und deren Speicherung wurden
empirisch untersucht und zum Teil mit
Grafiken und Statistiken belegt.

— Ein letzter Abschnitt ist der syste-
matischen Einiibung von Ganztexten ge-
widmet und will als Beitrag zum Recht-
schreibtraining fiir schwache Schiiler
verstanden sein. Gleichzeitig wird ein
Rechtschreiblehrgang, als eine Moglich-
keit der Realisation der genannten For-
derungen, vorgestellt. G. M.

Texte zur Lernbehindertendidaktik —
Monographien und Aufsitze fiir Lehrer
an Sonderschulen und Studierende der
Sonderpadagogik.

Band 3: Didaktik des Mathematik-Un-
terrichts. Herausgegeben von Gustav O.
Kanter und Hanno Langenohl. Mit Bei-
tragen von Ulrich Bleidick, Wolf-Riidi-
ger Wilms, Josef Fischer und Reinhard
Kutzer. 1975, Carl Marhold, Verlags-
buchhandlung, Berlin. 119 S. DM 15.—.

Eine wirkliche Neubesinnung oder nur
neuer Wein in alten Schliauchen? Nach
der Flut von Beitrigen zur neuen Ma-
thematik eine berechtigte Frage des Leh-
rers.

Schon der erste Beitrag im vorliegen-
den Band klingt jedoch sympathisch. Zu
den empirischen Untersuchungen der
Rechenleistungen von Lernbehinderten,
im Hinblick auf die Didaktik des Re-
chenunterrichts schreibt Ulrich Bleidick:
«Der Rechenunterricht in der Sekundar-
stufe der Schule fiir Lernbehinderte ist
ein didaktisches Problem der Vermittlung
eines notwendigen Mindestwissens, das
der spatere Erwachsene fiir sein Leben
braucht.»

Das Mindestwissen kann nur durch in-
tensives Training der Elementar-Kennt-
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nisse erreicht werden. Die Differenzie-
rung nach Leistungsgruppen ist unbe-
dingt notwendig.

Rechengenauigkeit 1ist letztlich auch
ein erzieherisches Problem und ein Er-
trag der Erziehung zur Arbeiishaliung.
Anhand von Unterrichtsbeispielen wird
gezeigt, wie Neue Mathematik als Denk-
erziehung durchaus fiir Lernbehinderte
moglich, ja fir das intensive Training
des Elementaren geradezu notwendig ist.

Im anschaulichen SchluBlkapitel «Zur
Erarbeitung des Zahlenraums» schreibt
Reinhard Kutzer: «Das Leistungsdefizit,
das gerade Sonderschiiler im Rechnen
aufzuweisen haben, ist nicht allein durch
Anlage und ungeniigende Forderung sei-
tens der hiauslichen Umwelt, sondern we-
sentlich durch inadiquate didaktische
und methodische Mafinahmen seitens der
Schule bedingt».

Das vorliegende Heft ist jedem Leh-
rer, der sich mit Lernbehinderten be-
fafit, zur Lekture zu empfehlen. R.P.

Aktuelle Beitrige zur Kérperbehinder-
tenpidagogik, herausgegeben von Ger-
hard Heese und Anton Reinartz. Beitra-
ge von F. Diebold, K. Jetter, Ch. Kretsch-
mer, S.Kunert, M. Schmeichel, F. Schon-
berger, W. Vater und E. Wilken. Carl
Marhold-Verlag, Berlin-Charlottenburg,
1974, 85 Seiten, DM 18.30. Beiheft 3
der Vierteljahresschrift Sonderpddagogik
Aktuelle Probleme der Behinderten in
Schule und Gesellschaft.

Dieses Heft widmet sich vorwiegend
den Problemen, die die Férderung der in
mehrfacher Weise beeintrachtigten zere-
bralparetischen Schiiler in Diagnostik,
Erziehung und Unterricht, sowie im re-
habilitativen Training aufwirft.

Der Beitrag von Franz Schénberger
befafit sich mit Teamproblemen bei der
Forderung bewegungsgestorter Kinder
und Jugendlicher, Er stellt einem «Stu-
fenmodell der Rehabilitation» ein «Sek-
torenmodell der Rehabilitation» gegen-
itber. Dieses Modell sieht die «reha-
bilitation-worker» als gleichberechtigte,
kooperierende Partner. Der Einsatz rich-
tet sich vor allem nach den Bediirfnissen
des Kindes. Die Vorstellungen des Au-
tors iiber kindsgerechte Rehabilitation
setzen auch neue Formen der Ausbil-
dung voraus. — Hier wird ein wichtiges
Problem aufgeworfen. Sicher vielen, die
mit behinderten Kindern arbeiten, stellt
sich einmal das Problem des Umganges
mit weiteren Fachleuten, die sich um das
Kind bemiihen. Es kann nur dann fiir
das Kind optimal gearbeitet werden,
wenn alle «rehabilitation-workers» (Arzt,
Psychologe, Lehrer usw.) die Bediirf-
nisse des Kindes beriicksichtigen und
standesspezifische hintenanstellen.

Karlheinz Jetter befaBt sich mit der
Problematik «der Perzeptionsstorungen
beim koérperbehinderten Kind». Ginge
man davon aus, daB} Perzeptionsstérun-
gen durch organische Schiaden bedingt
sind, wiren sie therapieresistent, und

dem Lehrer bliebe nichts anderes iibrig,
als sie hinzunehmen, Der Autor weist
dieser Annahme gegeniiber auf, daf§ im
‘Wahrnehmungsakt immer auch Erkennt-
nis-Vorginge enthalten sind. Die gene-
tische Theorie Jean Piagets erméglicht
ihm, diese Stérungen im breiteren Rah-
men der Erkenntnisprozesse zu analysie-
ren. «Anhand dieses Modells des hierar-
chischen Aufbaus von Wahrnehmungs-
und Intelligenzstrukturen kann miihelos
gezeigt werden, wie der Zusammenhang
zwischen motorischer Behinderung und
‘Wahrnehmungsstérung angenommen
werden kann. Kérperbehinderten Kin-
dern ist es oft nur schwer moglich, dif-
ferenziert die Umwelt handelnd zu er-
fassen.» (S.27) Zu diesen wertvollen
theoretischen Ueberlegungen gesellt der
Autor im letzten Kapitel noch (leider
nur kurzgehaltene) pidagogische Kon-
sequenzen. Er halt seine zwei Vorschla-
ge negativ: 1. Der Lehrer soll moglichst
wenig den Wahrnehmungsproze durch
Hervorhebung von Wesentlichem er-
leichtern. 2. Das imitative Verhalten des
Kindes soll im Rahmen einer Férderung
der perzeptiv-kognitiven Tatigkeit so we-
nig wie moglich geférdert werden.

Siglinde Kunert befaf3t sich mit «Uber-
legungen zur Erziehungs- und Bildungs-
arbeit an kérperbehinderten Kindern im
Kindergartenalter». Sie stellt fest, daf
sich das kérperbehinderte Kind in seiner
frithkindlichen Entwicklungsphase schon
vom nichtbehinderten unterscheidet.
Dem Sonderkindergarten fillt eine we-
sentliche und sehr differenzierte Auf-
gabe zu, die vom «therapeutisch heilpad-
agogischen Ansatzy ausgehen sollte. Die
Kindergartenerziehung hat von sorgfal-
tig medizinisch-psychologischen Diagno-
stiken auszugehen. Ein Sonderkindergar-
ten fiir Korperbehinderte sollte unter
der Leitung eines Psychagogen stehen.

Manfred Schmeichel widmet seinen Bei-
trag sonderschulorganisatorischen Uber-
legungen. Nach einer Definition des Be-
griffs Kérperbehinderung weist er nach,
dafl Korperbehinderung Sonderschulbe-
diirftigkeit anzeigt. Er stellt ein diffe-
renziertes Schulmodell vor, dessen Or-
ganisation sich nach den bestimmten Be-
hinderungsgraden richtet. «Als spezielles
Organ der Sonderférderung iibernimmt
der Eingangs-und Férderbereich u. a. die
Funktion der Eingangsdiagnostik, der
Konstellation von Lerngruppen und der
Intensivstation fiir Schiiler mit ganz
speziellen Problemen.» (S.53) Ein so
verstandenes Schulsystem kommt Vor-
stellungen einer Klinik nahe.

Die zwei néichsten Beitrége sind prak-
tischen Problemen gewidmet. Etta Wil-
ken berichtet iiber die Einfithrung des
Fingeralphabetes als Kommunikations-
hilfe bei einem zerebralparetischen und
gehorlosen Jungen. Es stellt eine wesent-
liche Hilfe fiir den Jungen dar, auch
wenn er es nicht ausschlieBlich beniitzt.

Ueber Rehabilitation bei schwer hér-
und sprachgeschiadigten Zerebralpareti-



kern mit zusitzlichen intellektuellen
Ausfillen berichten Wolfgang Vater und
Franz Diebold. Die geistig-intellektuelle
Férderung bildet auch fir diese Kinder
wichtiges Fundament fiir als sinnvoll er-
wiesene arbeitstherapeutische Mafinah-
men.

Die Kette der Beitrdge abschlieBend
referiert Christian Kretschmer uber In-
telligenzuntersuchungen bei kérperbe-
hinderten Kindern. Die angefiihrten Un-
tersuchungen lassen kein «einheitliches
Bild beziiglich der intellektuellen ILei-
stungen von korperbehinderten Kinderny
zu. Andere Personlichkeitsmerkmale wie
emotionale Ausgeglichenheit, das An-
spruchsniveau, Motivationen u.a. sind
auch fiir diese Kinder von «griofter Be-
deutung fiir die Ausniitzung intellektuel-
ler Kapazititen»,

Dieses Heft dehnt die Bemiihungen
der Herausgeber, die aktuellen Probleme
einer speziellen Behindertenpadagogik

konzentriert darzubieten, auf die Kor- -

perbehindertenpadagogik aus. Es wird
sicher nicht nur Kérperbehindertenpad-
agogen interessieren. P. Osterwalder

W. Orthmann, H.-J. Scholz: Stottern.
Kompendium ausgewahlter Theorien fiir
Studierende und Angehérige heilpidago-
gischer Berufe. Carl Marhold, Verlags-
buchhandlung, Berlin-Charlottenb. 1975.
150 S. brosch. DM 26.50.

Dieses Kompendium ausgewihlter
Theorien zum Stottern schlieBt eine
«Informations-Liicke», denn die groBe
Zahl der Verdffentlichungen iiber das
Stottern, dieser auffilligsten und zu-
gleich ritselhaftesten  Sprachstorung,
nimmt bestindig zu, Das vorliegende
Buch erméglicht es allen an Stottererpro-
blemen Interessierten, sich einen Ueber-
blick iiber bestehende Theorien zu ver-
schaffen, die Arbeiten der «Altmeister»
und «Neuerer» kennenzulernen. Im vor-
liegenden Hefte werden wertungsfreie
Darstellungen der Ideen und der Ar-
beitsweise von zwanzig Fachleuten gege-
ben nach dem Schema: Vorbemerkung,
Aetiologie und Pathogenese, Symptoma-
tologie, Therapie und Literatur.

Wir wiinschen dem Biichlein eine
weite Verbreitung unter ILogopiden,
Sprachheillehrern, Sprachheilpadagogen,
Heilpadagogen, Psychologen, Erziehungs-
beratern, Fachirzten u.a.m.

Eberhard Kaiser

Hans Wolfgart (Hrsg.): «Orff-Schul-
werk wund Therapie>, Therapeutische
Komponenten in der elementaren Mu-
sik- und Bewegungserziehung. Carl Mar-
hold-Verlag, Berlin 1975. 298 S., mit
Musiknoten zu Spiel- und Gesangstex-
ten. DM 33.—,

Man weifl, daB das Spiel mit Rhyth-
mus, mit Klang und Ton, mit Sprache
und Bewegung bei geistig zuriickgeblie-
benen Kindern anders zu gestalten ist als
Jenes mit intelligenten Kindern. Deshalb
Versuchen in der vorliegenden Verdffent-

lichung eine Reihe von Heilpadagogen
unter den Gegebenheiten didaktischer,
methodischer und sozialer Verdnderun-
gen in der Unterrichtsstruktur erkannte
und sich bewihrende therapeutische Hil-
fen aus Erfahrungen mit dem Orff’schen
Instrumentarium darzustellen.

Vielerorts wird heute fiir das Kind bil-
dende Kunst zur geistigen und manuel-
len Entwicklung auch als Therapie dem
Unterricht eingefiigt. So diirfte es im
besonderen fiir das retardierte Kind
wirksam sein, wenn man es schon in den
ersten Schuljahren dem Musischen, mit
Vorzug aber dem Anhéren, Nachahmen
und Mit-Spielen im Wirkkreis eines ihm
angepafiten Musik-Instrumentariums zu-
fithrt.

Wie solches Arbeiten versucht, geiibt
und bewertet werden kann, ist im vorlie-
genden Werk aus den Beitrigen ver-
schiedener Autoren zu vernehmen, Vier
Haupttiteln sind die Ausfithrungen der
Autoren zugeordnet.

Das Orff-Schulwerk:

I. unter therapeut. Aspekten — II. in der
therapeut. Arbeit bei intellektuell Be-
hinderten — III. in der therapeut. Arbeit
bei psychisch Behinderten — IV. in der
therapeut. Arbeit bei Sprach-, Hér- und
Korperbehinderten.

Dem 1. Teil vorangesetzt ist ein Bei-
trag von Carl Orff: «Das Orff-Schulwerk
in der Heilpadagogik und Medizin.» Es
folgen: H. Wolfgart: O-SW (Orff-Schul-
werk) Musikerziehung oder Musikthe-
rapie — K. Josef: O-SW in der Behinder-
tenpiadagogik — K. Oberborbeck: O-SW-
Erfolgskontrolle der elementaren Musik-
und Bewegungserziehung.

Im II Teil folgen: W. Keller: Die me-
lodische Phantasie behinderter Kinder
und Jugendlicher — B. A. Davis: O-SW
and Special Education in the Compton
City Schools — J. Zéfel: Das Orff-Instru-
mentarium im Musikunterricht an einer
Sonderschule fiir Bildungsschwache.

Im IIL Teil folgen: O-SW and Move-
ment in the Music Therapy of Psychia-
tric Patients — D. A. van Krevelen und
W. G. van der Sman: Klinische Musik-
therapie fiir psychisch abnorme Kinder —
M. Novak-Vogl: O-SW im klinischen
Alltag bei verhaltensgestiérten Kindern —
L. Madena: The Influence of the O-SW
to Neurotic Children — R. Egger: Mog-
lichkeiten der Verwendung des Orff-In-
strumentariums bei Erwachsenen in of-
fener Gruppe — H. Willms: Musikthera-
pie bei frithkindlichem Autismus.

Im IV.Teil folgen: Gertrud Orff: O-
SW und Arbeit mit Stotterern = S. Ma-
sura und Z. Mategowa: O-SW u. Musik-
therapie bei Stotterern — W. Henninger:
Bedeutung des inneren Sprechens bei der
rhythmisch-musikalischen Erziehung ge-
hérloser Kinder — W. Fiirst und W, Giin-
ther: Das Orff-Instrumentarium bei Fe-
sten und Feiern mit korperbehinderten
Kindern — H. Siegenthaler: Der Einsatz
des Orff-Instrumentariums in Erziehung
und Therapie epilepsiekranker Kinder.

(Dr. H. Siegenthaler, Sonderschulrektor,
Ziirich).

Bei dieser Fiille von Ausfithrungen
iiber Theorie, Methode, Praxis und Er-
fahrungen in der Verwendung des Orff-
Schulwerkes in Erziehung und Therapie
bei behinderten Kindern ist dem Heraus-
geber dieser Sammlung von Beitragen
zuzustimmen, wenn er schreibt: «...trotz
des Mangels einer strengen systemati-
schen Gliederung des Stoffes, moge die-
ser Sammelband dennoch akzeptiert wer-
den, wie das ,Schulwerk’ (eigentlich
handelt es sich hier um das sog. Orff-In-
strumentarium, dessen sich die Praktiker
als ,therapeutisches Medium’ bedienen)
selbst auch von jeher verstanden sein
wollte: als Entwurf, als Anregung, als
eine Summe dessen, was bis heute vorzu-
legen moglich war.»

Es mag noch erwéhnt sein, dafl bei
den allgemeinen musiktherapeutischen
Aspekten, neben den padagogischen auch
psychologisch gebundene Gesichtspunkte
Beachtung verdienen. Ein «schiichternes
Kind» z.B.: wird bei Uebung und Vor-
trag mit dem Instrumentarium, weil es
in einer Spiel-Gruppe «interessanter
tonty, mitspielende Kinder akzeptieren
lernen und seine Schiichternheit bald
verlieren. Daf} aber durch Musiktherapie
anhand des Orff-Instrumentariums auch
latente  Aggressionen  «umgesteuert»
werden kénnen in freundliche, kreative
«Aggressioneny, bieten fiir die Psycho-
therapie beachtenswerte Maoglichkeiten.

Die Empfehlung des anregenden Ban-
des «Orff-Schulwerk und Therapie» diirf-
te fiir Praktiker und Interessierte zu-
gleich eine Ermutigung sein, im Sinne
musiktherapeutischer Bemiihungen fiir
und mit dem behinderten Kind weiter
zu wirken. Alfons M. Arcozzi

Heinz Bach: «Sonderpddagogik im
Grundrifis. Unter Mitarbeit von Ger-
hard Heese, Heribert Jussen, Gustav O.
Kanter, Gerda Knura, Franz Schénber-
ger, Svetluse Solarova und Otto Speck.
Carl Marhold-Verlag, Berlin 1975, 157 S.
und 26 Abbildungen, DM 19.—.

In der Einleitung fiithrt Prof. Dr.
Heinz Bach aus: «Sonderpadagogik (auch
— miBverstindlicher — Heilpddagogik
oder Rehabilitation genannt) ist die The-
orie und Praxis der Erziehung bei vor-
liegenden Beeintrachtigungen, wobei sie
sich auf: alle Formen und alle Grade
padagogisch bedeutsamer Beeintréachti-
gungen in allen Lebensaltern und allen
entsprechenden Einrichtungen erstreckt.
Sonderschulpidagogik stellt nur einen
Ausschnitt der Behindertenpidagogik
und die Behindertenpédagogik ihrerseits
lediglich ein Teilgebiet der Sonderpad-
agogik dar. Sollen nicht wesentliche Ge-
sichtspunkte vernachlissigt werden, muf}
die Sonderpadagogik — als komplexe Son-
derpadagogik — folgende Gebiete umfas-
sen: Sondererziehung bei vorliegenden
Behinderungen (,Behindertenpidago-
gik’), Fordererziehung bei vorliegenden
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Stérungen, Vorsorgeerziehung bei vor-
liegenden Gefahrdungen (,Sozialpad-
agogik’), Gesellschaftserziechung ange-
sichts der Sozialriickstindigkeiten der
Gesellschafts.

Im Unterschied zur Allgemeinen Son-
derpddagogik, die im ersten Teil der vor-
liegenden Schrift erértert wird, befaft
sich die differentielle Sonderpiadagogik
mit bestimmten Teilgebieten.

Im zweiten Teil werden aus dem Be-
reich der Differentiellen Sonderpidago-
gik die verschiedenen Fachrichtungen
der Erziehung bei vorliegender Behin-
derung unter Mitberiicksichtigung zu-
gehoriger Stérungen erortert.

Im ersten Teil: «Allgemeine Sonder-
padagogik» von Heinz Bach werden be-
handelt: A. Grundlagen. 1. Begriff: Son-
derpéddagogik ist die Theorie und Praxis
der Erziehung all jener, deren Personali-
sation und Sozialisation unter erschwe-
renden Bedingungen erfolgt. 2. Struktur
des Erziehungsprozesses und seiner Er-
schwerungen: Erschwerungen treten auf
im Bereich des Lernens und im Bereich
des Beeinflussens. (Hier wie in den fol-
genden Abschnitten sind die Texte in
einfachen, klaren und einprégsamen gra-
phischen Abbildungen «wiederholt». 3.
Formen der Beeintrachtigung. 4. Entste-
hungsbedingungen von Beeintrichtigun-
gen. 5. Fragestellung der Sonderpadago-
gik. 6. Benachbarte Fragestellungen.

B. Sondererziehung bei Behinderun-
gen. Formen und Entstehungsbedingun-
gen bei Behinderungen, Begriffe, Ziele
und Methoden der Sondererziehung, Ein-
richtungen.

C. Férdererziehung bei Stérungen (Kla-
rungen und Hilfen: wie oben)

D. Vorsorgeerziehung bei Gefihrdun-
gen

E. Gesellschaftserziehung bei Sozial-
riickstdndigkeit

F. Allgemeine sonderpidagogische Ver-
fahrensweisen '

G. Die Sonderpadagogik im Gesamt-
system.

Literaturverzeichnis

Im zweiten Teil werden unter: «Die
differentielle Sonderpidagogik behandelt:
von S. Solarova: Blindenpadagogik, von
G. Heese: Gehérlosenpadagogik, von H.
Bach: Geistigbehindertenpédagogik, von
Fr. Schonberger: Kérperbehindertenpad-
agogik, von G. O. Kanter: Lernbehinder-
ten- und Lerngestértenpadagogik, von H.
Jussen: Schwerhorigenpidagogik, von S.
Solarova: Sehbehindertenpiddagogik, von
G. Knura: Sprachbehindertenpidagogik,
von H. Bach: Verhaltensbehinderten- und
Verhaltensgestortenpadagogik.

In jedem der eine Behinderung oder
Storung behandelnden Abschnitte wer-
den gedringt, klar und mit geniigender
fachménnischer Information die Defekte
und Gebrechen nach Begriff, Erschei-
nungshild, Ursachen und Verhaltens-
weise, nach FErziehungsaufgaben und
-methoden und nach #rztlichen und so-
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zialen Aufgaben behandelt. Beigefiigt
sind dem Fach entsprechende Literatur-
hinweise. Als wertvoller Anhang sind
von Otto Speck nach Fachgebieten lexi-
kalisch geordnet, «Daten zur Geschichte
der Sondererziehung» von 1770 (Gehér-
lose) bis 1969 (Systematische Sonder-
padagogik) nachzulesen.

Der kleine Band «Sonderpadagogik im
Grundrifly, in Taschenbuchformat und
flexibel gebunden, ist ein in Form von
Stichworten konzipiertes Handbiichlein,
das jedem padagogisch und sozial Inter-
essierten beste Auskunft gibt. Auch
Nichtfachleuten ist es zur Lektiire und
Erkundigung zu empfehlen, Zumindest
aber sollte das sehr dienliche Werk in je-
der Schulbibliothek zur Verfiigung ste-
hen. Alfons M. Arcozzi

Gerhard Schumacher: Neues Lernen
mit Verhaltensgestorten und Lernbehin-
dertens. Der durchstrukturierte Klassen-
raum. Carl Marhold-Verlag, Berlin 1975,
174 S., im Text 24 Abbildungen und 22
Tabellen. DM 24.—.

«Neues Lernen mit Verhaltensgestor-
ten und Lernbehinderten». Die Betonung
liegt auf «und», was unterstreichen will,
daB im Rahmen der sieben hier ausfiihr-
lich gezeichneten Verhaltens-Sequenzen,
das Modell des durchstrukturierten Klas-
senraums die Moglichkeiten einer schritt-
weisen Integration von verhaltensgestor-
ten und lernbehinderten Schiilern mit
sogenannt «reguldrens Schiilern reali-
sierbar macht.

Die langerwartete Konsequenz aus
neuen lerntheoretischen Erkenntnissen
soll anhand dieses Unterrichtsmodells zu
ziehen sein.

Die von Dr. Gerhard Schumacher vor-
nehmlich wissenschaftliche Arbeit iiber
«Neues Lernen» im heilpiddagogischen
Bereich ist, textlich und graphisch weit
ausholend, in sieben Kapitel aufgeteilt.

1. Einleitung: Wirkungszusammenhén-
ge zwischen Verhaltensstérungen und
Lernbehinderungen. Integration der Be-
hinderten. Standort dieser Abhandlung
von der Erziehungswirklichkeit her.

9. Definitionen: von «Lernen» und
«Erziehung»; von «verhaltensgestort»
und von <«lernbehinderty. Definition des
«durchstrukturierten  Klassenraumes».
Zahlenangaben iiber Behinderungsfor-
men. :

3. Symptomatologie und Diagnose ver-
haltensgestorter Schiiler und lernbehin-
derter Schiiler; Erscheinungsformen der
Lernbehinderung.

4. Aetiologie: Ursachen von Verhal-
tensstorungen und Lernbehinderungen.
Theoretische Grundmodelle, vier Qua-
dranten eingeordnet.

5. Unterrichtsbeispiel: «Der durch-
konstrukturierte Klassenraum». Grund-
iiberlegungen. Theoretisches Denkmo-
dell. Organisation des Unterrichts.

6. Ansatz einer neuen Unterrichts-
theorie im Modell des durchstrukturier-
ten Klassenraumes.

7. Organisatorischer Gesamtrahmen
des neuen Lernens mit Verhaltensgestor-
ten und Lernbehinderten.

Literaturverzeichnis: rund 200 Auto-
rennamen mit Werktiteln.

Wer es unternimmt, diese umfassende
Darstellung neuer erziehungswissen-
schaftlicher und schultechnischer Er-
kenntnisse durchzuarbeiten, mufl sich
besonders bei der Priifung mancher Or-
ganisationsplanungen fragen, ob bei all
den neuen Unternehmungen nicht die
Gefahr besteht, dafl ein dermaflen
durchstrukturierter Klassenraum an so
viel Struktur sich «iibernimmt», wo es
doch in dieser Zeit der Technologieglau-
bigkeit und des Medieneinsatzes — auch
im Bereich der Schulen — fiir den Lehrer
zunehmend schwieriger wird, das «We-
nige an Zeit» zur allgemeinen Forde-
rung des Schiilers richtig verwenden zu
konnen.

Mancherorts, wie auch bei uns, wird
der Schulraum in Ordnungsbereich, Un-
terrichtsbereich, Werkbereich und Leh-
rerbereich eingeteilt, wobei die raumge-
stalterische Anordnung des Mobiliars
nach gruppendynamischen Gesichtspunk-
ten eine bessere individuelle Betreuung
und Schulung des behinderten Kindes
ermoglicht.

Die vorliegende Arbeit von Dr. Ger-
hard Schumacher diirfte bei ihrem wis-
senschaftlichen Grundzug besonders Stu-
dierenden, Seminaren und Heilpadago-
gik-Instituten zugedacht sein, wahrend
den praktizierenden Heilpadagogen (ne-
ben den statistisch informierenden Ta-
bellen und Zeichnungen) die Unter-
richtsbeispiele und die Aufgabenbilder
unter dem Titel «Ordnungsperiode» an-
sprechen werden.

Das Aufgabenbild (25) auf Seite 100,
das den Schiiler auffordert, nach Plan
auf einer Insel (Bild) einen Schatz zu
suchen, erinnert stark an die Schatzsu-
cher in E. A. Poe’s Novelle «Der Gold-
kifery. Sicher stimulieren und erfreuen
solche Uebungen die Schiiler. Es bedarf
aber mehr als einer durchstrukturierten
Unterrichts- und Erziehungsplanung, um
die Eingliederung verhaltensgestorter
und lernbehinderter Schiiler in entspre-
chende Normalklassen zu erméglichen.
Die Integration aller Behinderten und
Entwicklungsgehemmten in die Gesell-
schaft sollte vom sozial gerechten Emp-
finden her als dauernde Aufgabe akzep-
tiert werden. Die Gesellschaft miiite
aber dazu alle Krifte aktiver Teilnahme
einsetzen. Alfons M. Arcozzi

DaBl Leiden eine Kraftquelle sein kén-
nen, ist wahr, trotzdem viele Menschen
es nicht begreifen kénnen oder wollen.
Das ganz besondere ist aber, daf} diese
Wahrheit nicht anders als durch Leidens-
erlebnisse erfahren werden kann.

H. Hanselmann
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