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SEPTEMBER 1975

Verkehrserziehung in der Schule fiir Geistigbehinderte (Sonderschule)

1. Notwendigkeit der Verkehrs-
erziehung

Es ist eigentlich erstaunlich, daf}
in den Lehrplinen der Schule fiir
Geistighehinderte und auch in der
sonstigen padagogischen Literatur
fiir diesen Schiilerkreis nur sehr we-
nig iiber die Verkehrserziehung aus-
gesagt wird, obwohl sie doch eine
zentrale Stellung in der Gesamt-
erziehung einnehmen sollte. Eine
frithzeitigeVerkehrserziehung macht
die Schiiler selbstandiger, gibt ih-
nen die Moglichkeit, ihren Erfah-
rungskreis wesentlich zu erweitern
und vermittelt ihnen deutlich Er-
folgserlebnisse. Es ist eine grofie Ge-
fahr darin zu sehen, daf} sehr viele
Schiiler mit dem Schulbus vor der
Haustiir abgeholt und bis zur Schul-
tir hingebracht werden. Den Schii-
lern wird dadurch ein wesentlicher
Teil der Wirklichkeit vorenthalten,
aber auch der Oeffentlichkeit wer-
den die geistig behinderten Schiiler
vorenthalten. Die Integration unse-
rer Schiiler wird sehr verzigert,
wenn nicht iiberhaupt unméglich
gemacht, wenn wir sie nicht auch
in den StraBenverkehr lassen, und
auf diese Situation miissen sie vor-
bereitet werden.

Von vielen Seiten wird der Ein-
wand erhoben, dal} geistig behin-
derte Schiiler den schwierigen Ver-
kehrssituationen nicht gewachsen
seien und durch eine Intensivie-
rung der Verkehrserziehung und
der damit verbundenen grifleren
StraBenbezogenheit ernsthaft ge-
fahrdet wiirden; d. h. wenn wir den
Schiiler am StraBenverkehr teilneh-
men lassen, steigt damit auch
zwangslaufig die Gefahr, daB er in
€inen Verkehrsunfall verwickelt

Prof. Dr. phil. Rud. Pohl, Dortmund

wird. Dieser Einwand ist sicherlich
nicht zu widerlegen. Wir schiitzen
alle Kinder mehr, wenn wir ihnen
den Straflenverkehr vorenthalten.,
Wir miissen aber auch fragen, wo-
mit diese Sicherheit erkauft wird;
sie wird vor allem mit geringerer
Selbstandigkeit und geringerer Um-
welterfahrung erkauft.

2. Gefahrliche Verkehrssituationen

Zuniachst ist allgemein festzuhal-
ten, daBl Kinder innerhalb geschlos-
sener Ortschaften mehr gefahrdet
sind als auflerhalb geschlossener
Ortschaften. Die Gefahrdung der
Kinder auf Nebenstrafien in der
Nihe des Stadtzentrums ist grofler
als auf Nebenstrafilen am Stadtrand.
Ein Grofiteil der Unfille geschieht
auf den StraBfen innerhalb eines
Kreises mit einem Radius von 1 km
Linge, dessen Mittelpunkt der
Stadtmittelpunkt ist, und zwar auch
an durchaus iibersichtlichen Stellen.

Die meisten Unfélle ereignen
sich beim Ueberqueren einer Stra-
Be. Die Griinde dafiir seien kurz ge-
nannt. Manche Kinder iiberqueren
die Strafle, ohne vorher die Ver-
kehrssituation gepriift zu haben, an-
dere iiberqueren die Strafien an Stel-
len, wo sie die Situation nicht voll-
standig iiberschauen, und ~wieder
andere setzen sich unnétig lange
der gefahrlichen Situation aus, in-
dem sie die Straflen nicht recht-
winklig, sondern diagonal iiberque-
ren. '

Wie sehr Kinder beim Ueberque-
ren einer Strafie gefahrdet sind, mag
die folgende Rechnung belegen.
Wenn wir davon ausgehen, daf} ein
Kind in 1 Sekunde etwa 1 m zu-
riicklegt, braucht es zum Ueberque-

ren einer 5 m breiten Strafle 5 Se-
kunden, und zwar 215 Sekunden
bis zur Fahrbahnmitte und 214 Se-
kunden bis zum jenseitigen sicheren
Gehweg. Da es bis zum FErreichen
der Fahrbahnmitte durch ein von
links kommendes Fahrzeug gefahr-
det ist, darf es mit dem Ueberschrei-
ten erst beginnen, wenn ein von
links nahendes Fahrzeug minde-
stens noch so weit entfernt ist, daf}
es bei gleichbleibender Geschwin-
digkeit erst in gleicher Héhe ist wie
das Kind. Ein Fahrzeug mit einer
Geschwindigkeit von 50 km in der
Stunde legt in einer Sekunde 12-13
m zuriick. Es muf} also mindestens
33 m von dem Kinde entfernt sein.
Da das Kind erst nach 5 Sekunden
den jenseitigen Gehweg erreicht,
darf ein von rechts kommendes
Fahrzeug nicht weniger als 66 m
entfernt sein. Bei einer 10 m breiten
Strafle sind das schon Entfernungen
von 66 und 132 m, bei einer Ge-
schwindigkeit von 70 km gar Ent-
fernungen von nahezu 100 m bzw.
200 m.

Kinder werden in Unfélle verwik-
kelt, wenn sie spielen, Besorgungen
machen oder zur Schule gehen, bzw:
von der Schule zuriickkehren. Rela-
tiv viele Kinder verungliicken in
der Nahe der elterlichen Wohnung.
Sie fithlen sich dort wohl weniger
als Verkehrsteilnehmer und bezie-
hen die Strafie in ihren Spielbereich
ein.

Wie schwer die Verletzungen
sind, die sich ein Kind bei einem
Verkehrsunfall zuzieht, ist abhan-
gig von der Aufprallwucht, die wie-
derum von der Geschwindigkeit des
Fahrzeuges abhdngt. Bei einer Ge-
schwindigkeit von 50 km verlauft
ein Unfall im allgemeinen tddlich
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oder das Kind zieht sich Verletzun-
gen zu die irreparabel sind. Bei ei-
ner Geschwindigkeit von 30 km
kommt ein Kind im allgemeinen
mit leichten reparablen Schiden da-
von.

Noch eines ist zu bedenken: der
Anhalteweg. Er setzt sich aus der
Reaktionsbereitschaft des Fahrers
und der Bremsverzogerung durch
das Fahrzeug zusammen. Bei einer
Geschwindigkeit von 30 km betragt
dieser Anhalteweg 16 m, d.h. ein
Unfall ist unvermeidbar, wenn das
Hindernis vor dem Fahrer auf-
taucht in einer Entfernung, die ge-
ringer als 16 m ist. Und nun ist es
wichtig zu wissen: Wenn das Fahr-
zeug doppelt so schnell fahrt, ver-
doppelt sich nicht der Anhalteweg,
sondern er verdreifacht sich, d.h.
ein Unfall ist unvermeidbar, wenn
bei einer Geschwindigkeit von 60
km pro Stunde das Hindernis in ei-
ner Entfernung vor dem Fahrzeug
auftaucht, die geringer ist als 48 m.

3. Verkehrstiichtigkeit

Sie ist abhéngig von der Tiichtig-
keit und Tauglichkeit der Sinnes-
organe, sie ist ferner abhangig von
dem intellektuellen Leistungsverma-
gen, sie ist ebenfalls abhéngig von
der seelischen und sozialen Reife,
und schlieBlich ist sie von dem Ver-
kehrswissen abhingig.

Wir haben in Untersuchungen
von Grundschulklassen zwischen 12
und 249, Kinder gefunden, die
einen nichtbekannten Sehschaden
hatten, und ebenso hoch war der
Prozentsatz der Kinder, die iiber ei-
nen Horschaden verfiigten. Ferner
muf} hervorgehoben werden, daf}
Kinder schon allein deswegen mehr
im Straflenverkehr gefihrdet sind,
weil sie weniger wahrnehmen als
die Erwachsenen. Einmal ist ihr Ge-
sichtsfeld eingeschrankter, weil die
Zapfchen und Stdbchen am Rande
der Retina noch nicht ausgereift
sind, zum anderen nehmen sie den
Verkehr aus einer anderen Perspek-
tive wahr, Daf} Kinder mit intellek-
tuellen Beeintrachtigungen sich we-
niger gut zu steuern vermogen, ist
einsichtig; aber fiir viele Eltern
ist es schwer zu verstehen, daf} in-
nere Ausgeglichenheit, die Vermei-
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dung von Ueberforderung u. a. auch
zur Verkehrssicherheit beitragen.
Schliefilich muf} auch ein Verkehrs-

wissen vorhanden sein.
4. Zur Verkehrspddagogik

Es ist wichtig, dal von der
Verkehrswirklichkeit ausgegangen
wird, von dem Ist-Zustand, nicht
von der Verkehrsregel, dem Soll-Zu-
stand. Das Kind muf} erkennen kén-
nen, daB das Verkehrszeichen an
dieser Stelle zwingend notwendig
ist. Der dienende, nicht der fordern-
de Charakter der Zeichen muf} her-
ausgearbeitet werden.

Ferner mufl die Verkehrserzie-
hung angstfrei sein, d. h. es ist
falsch, wenn man an den Anfang
des Unterrichts eine Verkehrssitua-
tion mit einem schweren Unfall
stellt, weil man sich dadurch eine
erhohte Spannung und Aufmerk-
samkeit verspricht. Es besteht die
Gefahr, daBl dadurch die Kinder ver-
angstigt werden, und &angstliche
Menschen verhalten sich immer
falsch. Das sind diejenigen Kinder,
die die Verkehrssituation fliichtig
pritffen und ihr méglichst schnell zu
entfliehen versuchen, also ither die
Strafie rennen und dadurch anderen
Verkehrsteilnehmern die Moglich-
keit nehmen, noch angemessen zu
reagieren. Verkehrsgerechtes Ver-
halten erwachst nicht aus der
Furcht vor Verkehrsunfillen, son-
dern nur aus der richtigen Einstel-
lung auf die Verkehrswirklichkeit.

Verkehrsunterricht muf immer
ein handelnder Unterricht sein. Es
geniigt nicht, dafl {iber Verkehrs-
situationen gesprochen wird, son-
dern die Schiiller miissen immer
wieder Verkehrssituationen ausge-
setzt werden, wo sie zum Handeln
gezwungen werden.

Schliefilich ist es falsch zu glau-
ben, ohne dafl die Einarbeitung von
bedingten Reflexen oder fester Reiz-
Reaktions-Schemata die Probleme
der Verkehrserziehung bei geistig
Behinderten geldost werden konnten.
Josefs Vorschlag bei griiner Ampel
Musik zu machen, sie beim Um-
schalten auf rot abzubrechen, muf}
doch etwas kritisch gesehen werden,
weil hier isoliert von der Verkehrs-

situation lediglich Zeichenkenntnis
vermittelt wird, die das Kind eher
gefahrdet als schiitzt.

5. Zur Didaktik des Verkehrs-
unterrichts

Wir miissen uns fragen, was ei-
gentlich zum reibungslosen Fluf}
des StraBenverkehrs gehért. Dabei
sehen wir, dafl vier Komponenten
eine Verkehrssituation ausmachen:
der Mensch, das Fahrzeug, die Stra-
fe und die geltende Ordnung.

- Nun sehen wir, daB nicht das Ziel

des Verkehrsunterrichts darin be-
stehen kann, dafl das Kind sich be-
stimmte Regeln merkt und eine
bestimmte Zeichenkenntnis sich an-
eignet, sondern daBl das Ziel des
Verkehrsunterrichts darin besteht,
die Schiiler zu einem Verkehrsver-
standnis zu fithren, d. h. zum Erfas-
sen der allgemeinen Verkehrssitua-
tion. Sie miissen ferner zum speziel-
len Erfassen der Situation gebracht
werden, d. h. zum Erfassen der ein-
zelnen Komponenten in dieser Situa-
tion und schlieBlich auch zu einem
angemessenen Verhalten in dieser
Situation. Nicht Regelkenntnis und
Zeichenkenntnis stehen im Mittel-
punkt des Verkehrsunterrichts, son-
dern das Verkehrswissen, d. h. das
Wissen um die einzelnen Faktoren,
die die Verkehrswirklichkeit ausma-
chen. Gerhard Munsch spricht in
diesem Zusammenhang von der Bil-
dung des «Verkehrssinnes», und er
hat sein Biichlein, das 1966 der
ADAC herausgegeben hat, auch so
genannt: Wege zur Bildung des Ver-
kehrssinnes.

Munsch geht davon aus, dafl der
Verkehr prinzipiell ein anderes Ver-
halten erfordert als irgendwelche
anderen Lebenssituationen. Riick-
sicht im Verkehr ist etwas vollig an-
deres als Riicksicht im Biiro oder in
einem Fahrstuhl, schon allein we-
gen der Schnelligkeit der Gesche-
hensablaufe und der Ungunst der
Sichtverhaltnisse. Deshalb ist es not-
wendig, daB spezifische Sinnesfilter,
insbesondere Blickfilter, herausge-
bildet werden, die die bunte Vielfalt
der auf den Verkehrsteilnehmer ein-
stirmenden Reize ihrer Bedeutsam-
keit entsprechend auslesen.



Was sind nun die Bildungsinhalte
bei der Heranbildung des Verkehrs-
sinnes? Da ist einmal die Partner-
schaft zu nennen; sie ist notwendig,
weil es ganz verschiedene Partner
im Strafenverkehr gibt. Das Kind
mufl diese verschiedenen Partner
kennenlernen, und es muf lernen,
sie auf grofie Entfernungen hin zu
unterscheiden, und zwar hinsicht-
lich ihrer verkehrsbedeutsamen Fi-
genschaften. Die Kinder miissen ei-
nen Blick gewinnen fiir alte Leute,
fiir Hilfsbediirftige, fiir schwere
Lastziige usw. Sie miissen also den
normalen von dem schwierigen
Partner unterscheiden kénnen. Zu

diesem Zweck schlagt Munsch ein

sogenanntes 3-A-Training vor. Er
meint damit, daBl schon das Klein-
kind lernen muf, sich mit dem Part-
ner auf der Strafle zu beschéftigen,
sie abzuschidtzen nach dem Alter,
nach der Richtung ihrer Aufmerk-
samkeit und nach ihrer Absicht.

Ferner ware die Straflenkunde zu
nennen, bei der die Verkehrseigen-
tiimlichkeiten der verschiedenen
Strafenkriimmungen gelernt wer-
den sollen. '

Dann wiére die Tageskunde zu
nennen, bei der die Einfliisse der
Tageszeit, der Jahreszeit und des
Wetters erfafit werden sollten.

Schliefllich muf} der Verkehrsteil-
nehmer die Verkehrsdynamik in
sich aufnehmen, also die Bewe-
gungskunde, die Verkehrskunde und
die Grundformen der Partnermand-
ver und endlich auch die Verkehrs-
taktik. Das Kind muf} zu defensivem

Verhalten angeleitet werden, und es-

mufl wissen, daB die Strafe kein
Spielplatz ist. Ein vorziiglicher Plan
ist von dem ADAC herausgebracht
worden mit dem Heft 11 der Ju-
gendverkehrserziehung  «Bildungs-
plan fiir Verkehrserziehung im
Kleinkindalter». Analoge Veroffent-
lichungen gibt es bei ACS und TCS,
STW-Hefte usw.

Aber damit allein ist es noch
nicht getan. Wir hatten vorhin ge-
sagt, daBl zur Verkehrserziehung
nicht nur das Erkennen der ver-
kehrsbedeutsamen Elemente gehort,
sondern auch das eigene Reagieren,
das sachgemife Reagieren in einer

Verkehrssituation. Deshalb ist es
unbedingt notwendig, dafl wir Sin-
nesiibungen mit den Kindern betrei-
ben, daf} sie lernen, die verschiede-
nen Farben und Formen zu unter-
scheiden und zu benennen, daf} sie
lernen, auf optische und akustische
Signale hin sich vorwirts, riick-
wirts und seitwérts zu bewegen,
daBl sie lernen, die eigenen Bewe-
gungen zu steuern und schnell zu
reagieren. Dazu gehéren auch die
Uebungen, die im Rhythmikunter-
richt vorgenommen werden, die so-
zialen Uebungen des Miteinander-
tragens, die Uebungen des Fithrens
und Folgens, des Hintereinanderge-
hens usw.

6. Lehrformen

Wir bedienen uns im Verkehrsun-
terricht 4 verschiedener Lehrfor-
men:

Verkehrsbeobachtung
Verkehrsiibung
Verkehrsteilnahme
Theoretischer Verkehrsunterricht

- 7. Methodik

Fiir den Verkehrsunterricht in der
Schule fiir Geistigbehinderte (Son-
derschule) stehen keine speziellen
Medien zur Verfiigung. Es miissen
entweder die fiir die Schiiler ande-
rer Schulformen erstellten Medien
verwendet oder eigene hergestellt
werden. Wichtige Hinweise gibt
Gerhard Munsch in dem von Hede-
rer herausgegebenen «<Handbuch fiir
den vorschulischen Erziehungsbe-
reichy, Miinchen o.J. Wichtig ist
ferner die «Verkehrskiste», mit
deren Hilfe Verkehrssituationen
durchgespielt werden konnen.

8. Elternaufklirung

SchlieBlich sollte die Elternauf-
klarung nicht vergessen werden. Es
ist auflerordentlich wichtig, mit den
Eltern iiber die Bedeutung und die
Art und Weise der Verkehrserzie-
hung auf Elternabenden zu spre-
chen. :

9. Hilfen fiir den Lehrer

Lehrerbriefe zur Verkehrserziehung,
RGG-Verlag, Braunschweig

Vorschulbriefe zur Verkehrserzie-
hung, RGG-Verlag, Braunschweig

10. Curriculum-Entwurf

Allgemeine Lehrziele:

Kognitive Lehrziele:
Kenntnis der Faktoren, die die Ver-
kehrswirklichkeit ausmachen:
Mensch, Fahrzeug, Strafie und gel-
tende Ordnung

Kenntnis der Funktionen des Poli-
zisten und des Schiilerlotsen

Vertrautheit mit Verkehrszeichen
und Verkehrsregeln

Richtiges Verhalten als Fufiganger
und als Radfahrer

Psychomotorische Lehrziele:
Schnelles Erfassen der Verkehrssitua-
tion und sachgerechtes Reagieren

Emotional-affektive Lehrziele:

Anerkennung der geltenden Ordnung

Verzicht auf Rechte zugunsten des
Verkehrsflusses

Vorstufe:

Kognitive Lehrziele:

Féhig sein, die Grundfarben zu er-
kennen und zu benennen

Fahig sein, Fahrzeugarten voneinan-
der zu unterscheiden und zu be-
nennen

Fahig sein, Fahrbahn und Gehweg
zu unterscheiden und zu benen-
nen

Wissen, wie man sich im Bus ver-
hélt

Wissen, dafl man auf der Fahrbahn
nicht spielen darf

Psychomotorische Lehrziele:

Fahig sein, sich ohne Hilfe fortzu-
bewegen

Fahig sein, den Bus zu besteigen

Emotional-affektive Lehrziele:

Fihig sein, auf andere Riicksicht zu
nehmen

Fahig sein, sich von anderen nicht
provozieren zu lassen

Lerninhalte:

Bewegungsiibungen, Reaktionstrai-
ning, Diskriminationsiibungen
von Farben, Formen und Gegen-
stinden, Gehweg und Fahrbahn,
taglicher Spaziergang

Lernmethoden: taglich 15 Minuten
Vorschule der Verkehrserziehung,
ADAC Miinchen

153



Unterstufe

Kognitive Lehrziele:

Fihig sein, mit Begriffen wie grof},
klein, hell, dunkel, oben, unten,
nah, fern, rechts, links umgehen
zu kénnen

Wissen, wie man sich auf dem Geh-
weg fortbewegt

Wissen, wie man die Strafie an der
Ampel und am Fufigingerstreifen
itberquert

Psychomotorische Lehrziele:

Fahig sein, sich auf dem Gehweg
richtig fortzubewegen

Fahig sein, eine gesicherte Strafle zu
uberqueren

Fahig sein, mit dem Roller, dem
Dreirad oder dem Fahrrad mit
Stiitzradern sich im Schonraum
fortzubewegen

Fihig sein, Strallengerausche von-
einander zu unterscheiden

Emotional-affektive Lehrziele:
wie in der Vorstufe

Lerninhalte:

wie in der Vorstufe

Ueberqueren der Fahrbahn an der
Ampel u. am Fufigingerstreifen

Gefahren bei parkenden Fahrzeugen

Lernmethoden:

Bewegungsiibungen und Geréusch-
diskriminationen taglich 15 Mi-
nuten, fiir die Uebungen eine Un-
terrichtsstunde

Gerausche auf der Strafje

Verkehrskiste

Mittelstufe

Kognitive Lehrziele

Wissen, wie man sich als Fulganger
im Strafenverkehr situationsange-
messen zu verhalten hat

Wissen, wie man sich im Auto- und
Schulbus situationsangemessen zu
verhalten hat
‘Wissen, wie sich die Verkehrs-
situation bei Dammerung, Nebel,
Regen, Schnee und Eis verandert

Psychomotorische Lehrziele:

Fahig sein, sich als FuBlganger im
StraBenverkehr situationsange-
messen zu verhalten

Fihig sein, sich bei Dammerung,
Nebel, Regen, Schnee und Eis
richtig fortzubewegen
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Fahig sein, sich in 6ffentlichen Ver-
kehrsmitteln richtig zu verhalten

Emotional-affektive Lehrziele:
wie in der Unterstufe

Lerninhalte:

wie in der Unterstufe, ferner Ueber-
queren der Fahrbahn an ungesi-
cherten Uebergiangen

Gefahren in der Kurve

Lernmethoden:

Ordnen von Bildern zu Bildge-
schichten

3-A-Training

Gehen auf der Strafie mit und ohne
Gehweg

Filme

In Vaters Auto

Verkehrskaspar

Geschicklichkeitsfahren mit dem
Roller, dem Dreirad und dem
Fahrrad mit Stiitzradern

Oberstufe

Kognitive Lehrziele:

Wissen, wie man die Strafle an einer
Straflenkreuzung richtig ttber-
quert

Wissen um schwierige und bevor-
rechtigte Partner im Straflenver-
kehr

Wissen, welche Bedeutung Markie-
rungen auf der Strafie haben

Wissen, was Sonderfahrzeuge sind

Wissen, welche Bedeutung Martins-
horn und Blaulicht haben

Wissen, was zu einem verkehrssiche-
ren Fahrrad gehort

Psychomotorische Lehrziele:

Fahig sein, eine Strafie an einer
Straflenkreuzung zu iitberqueren

Fahig sein, schwierige und bevor-
rechtigte Partner zu erkennen
und richtig zu reagieren

Fiahig sein, auf Martinshorn und
Blaulicht richtig zu reagieren

Fihig sein, bei schwierigen Straflen-
verhéltnissen sich als Fulganger
situationsangemessen zu verhal-
ten

Fahig sein, Mangel an einem ver-
kehrsunsicheren Fahrrad zu er-
kennen

Fihig sein, sich mit dem Fahrrad
im Straflenverkehr zu bewegen

Emotional-affektive Lehrziele:
wie Mittelstufe

Lerninhalte:

Wir begegnen verschiedenen Part-
nern auf der Strafle, auch bevor-
rechtigten oder behinderten

Was uns an Fahrzeugen auf der
Strafie begegnet

Schwierige Straflenverhaltnisse

Die richtige Ausriistung des Fahr-
rades: die 7 wichtigsten Teile

Verkehrsgerechtes Fahren im Stra-
Benverkehr

Markierungen auf der Fahrbahn

Vorbeifahren und Ueberholen

Das Abbiegen

Die Vorfahrt

Radfahren unter schwierigen Ver-
haltnissen

Radfahrer als vorbildliche Verkehrs-
teilnehmer

Das Fahrrad, Wartung, Pflege, klei-
ne Reparaturen

Die Beleuchtung des Fahrrades

Verkehrszeichen, die fiir Radfahrer
wichtig sind:

a) Gefahrenzeichen
b) Vorschriftenzeichen
c) Richtzeichen

Vorbereitung und Durchfithrung
einer praktischen Radfahrerprii-
fung

Werkstufe

Festigung des bisher Gelernten,
Fahrradturniere, Geschicklich-
keitsfahren
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Oesterreichischer heilpidagogischer Kongref
vom 5.—7. Mai 1975 in Innsbruck

Unter dem Prasidium von Prof. H.
Asperger, dem international be-
kannten Nestor sterreichischer Heil-
padagogik, fand vom 5. bis 7. Mai
1975 in Innsbruck der (unseres Wis-
sens erste) Oesterreichische heilpad-
agogische Kongref statt. Als Veran-
stalter zeichnete die 1948 gegriin-
dete Oesterreichische Arbeitsgemein-
schaft fir Heilpadagogik, welche
sich frither im Rahmen der Interna-
tionalen Gesellschaft fur Heilpad-
agogik aktiv engagierte und in den
Jahren 1954 und 1969 die letzten
Kongresse dieser Gesellschaft in
Wien organisiert hatte. Fiir diesmal
reichte es lediglich zu dem den Kon-
grefititel schmiickenden Beiwort
«mit internationaler Beteiligung»;
anwesend waren jedoch zum Bei-
spiel aus der benachbarten Bundes-
republik  Deutschland und der
Schweiz nur wenige Referenten und
Teilnehmer, was angesichts der ex-
klusiven Diskretion, mit welcher
der Kongref3 vorbereitet und ange-
kiindigt worden war, nicht verwun-
dert. Der Oesterreichische Kongref
machte dem AuBenstehenden deut-
lich bewuf}t, wie sehr sich Begriffe,
Auffassungen und Gegebenheiten
bereits von einem Nachbarland zum
andern unterscheiden. Dies fiangt
schon beim Begriff Heilpadagogik
an, die in Oesterreich trotz aller Be-
teuerung kollegialer Interdisziplina-
ritdt sehr stark von der Medizin ge-
priagt und dominiert wird. Aus die-
sermm Grunde will man auch unbe-
dingt am Begriff Heilpddagogik fest-
halten, der das «gesamte medizini-
sche Wissen iiber Stérungen, ... die
weit iiberwiegend pddagogischen
Behandlungsmethoden fiir organi-
sche Stérungen und Neurosen des
Kindesalters, die gesamte psycholo-
gische und soziale Problematik>» ein-
schlieBt. «Das alte Wort ,Heilpad-

agogik’ ... scheint wie eh und je
angebracht, alle jene Methoden zu-
sammenfassend, die sich mit dem
gestorten Zentralnervensystem der
Kinder und Jugendlichen befassen»
(A. Rett). — «In Oesterreich wird
also von altersher unter Heilpadago-
gik viel von dem verstanden, was
anderswo als ,Kinderpsychiatrie’ . . .
bezeichnet wird» (Asperger). Den
Heil- und Sonderpadagogen als sol-
chen gibt es in Oesterreich noch
kaum; sonder(schul)padagogische
Studienmoglichkeiten wurden erst
vor kurzem an sechs Padagogischen
Akademien Oesterreichs eingerich-
tet. Mitglieder der Oesterreichischen
Arbeitsgemeinschaft fiir Heilpad-
agogik konnen somit Aerzte, Psy-
chologen, Lehrer, Sozialarbeiter, Er-
zieher, Kindergértnerinnen, Jugend-
richter, Seelsorger werden, sofern
sie mit Behinderten arbeiten.
«Heilpadagogik — Gegenwart und
Zukunfty, so lautete das Thema des
Kongresses. Fragen der Terminolo-
gie und Abgrenzung der Heilpad-
agogik kamen an den vormittag-
lichen Plenarsitzungen oft genug
zur Sprache. An den Nachmittagen
bildeten sich Arbeitskreise zu den
Themen: 1. Sonderschule und inte-
grierte Schule, 2. Aufgaben der Do-
kumentation und der Statistik in
der Heilpadagogik, 3. Maiglichkei-
ten und Grenzen der vorschulischen
Heilpadagogik, 4. Aufgaben der
Psychologie in der Heilpddagogik,
5. die Ausbildung des Heilpiddago-
gen, 6. Fritherfassung von Entwick-
lungsstérungen, 7. das behinderte
Kind im Elternhaus und in der Ge-
sellschaft, 8. Heilpadagogische Maf}-
nahmen bei Teilleistungsstérungen,
9. Soziale Eingliederung behinder-
ter Jugendlicher und Erwachsener,
10. Kind — Medikament — Schule,

11. Perzeptions- und Ausdruckssto-

rungen. — Der offizielle Kongrefibe-
richt soll voraussichtlich im Mar-
hold-Verlag Berlin erscheinen.

Im Grundtenor liefl der Oester-
reichische heilpddagogische Kongref}
sehr viel enthusiastisches Bekennt-
nis und weniger «fruchtbare Unsi-
cherheiten» (H. Bach) verspiiren.
Auf alle Fille wird man in jedem
Land gut daran tun, aufgrund kriti-
scher Gegenwartsanalysen die Zu-
kunft der Heilpddagogik nicht der
Zufalligkeit zu iiberlassen.

: Dr. A. Burli

Diplomfeier im Ritter-
saal der Lenzburg

Zum Abschlufl des vierten be-
rufsbegleitenden Ausbildungskurses
besammelten sich am spéateren
Nachmittag des 19. Juni die Diplo-
manden sowie deren Familienange-
horige, Verwandte und Bekannte
auf dem Schlof Lenzburg. Man liefl
sich durch das garstige Wetter nicht
verdrieBen, und so war es eine sehr
ansehnliche Schar Leute, welche im
Rittersaal zusammenkam, um einer
gediegenen Diplomfeier en famille
beizuwohnen. Sie wurden begrifit
durch Urs Seiler, Prasident der Aar-
gauischen Heilpadagogischen Ge-
sellschaft. Er gab der Freude Aus-
druck, dafB gleich zwei Vertreter des
Erziehungsdepartementes an der Di-
plomverleihung teilnahmen, ferner
die Ausbildungsleiter des HPS Zii-
rich.

Mit Spinett und Blockfléte gab
das Ehepaar Sporri aus Unterkulm
eine feine musikalische Einstim-
mung zu den Ausfithrungen des aus
den Reithen der Heilpadagogen
stammenden Basler Schriftstellers
Adolf Heizmann. Wie man es bei
ihm gewohnt ist, entledigte er sich
mit Witz, Humor und Sarkasmus
seiner nicht leichten Aufgabe. Da-
bei scheute er sich auch nicht, den
Anwesenden Tatsachen und Mei-
nungen preiszugeben, welche auf
reicher heilpadagogischer Erfah-
rung beruhten. Zweifellos konne die
heilpadagogische Zusatzaushildung
ein Stiuck weiterhelfen. Die Pro-
bleme koénnen nun besser gesehen
und angegangen werden. Wichtig
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in der heilpddagogischen Arbeit sei,
daBl der Mut nicht verloren gehe,
der Glaube an das Gute im Kinde.
Der Spezialist unter den Erziehern
diirfe nicht resignieren, er miisse
sich Zeit nehmen fiir alle die viel-
faltigen Probleme, wie sie an einer
Sonder- oder Hilfsschule entgegen-
treten. Fiir deren Lehrkrafte sei die
Freizeit duferst wichtig. Nur mit
deren Hilfe konne man Distanz zur
Arbeit gewinnen, um in den Pro-
blemen nicht unterzugehen.

Robert Jager, Sektionschef fiir
Sonderschulen und Heime, {iber-
brachte die Griifle von Erziehungs-
direktor Dr. Arthur Schmid, der zv
den Diplomen gratuliere. Um diese
zu erwerben, seien grofle Anstren-
gungen notig gewesen. Mehr als
zwei Jahre neben einer Hilfs- oder
Sonderschulklasse und eingeschrank-
ter Freizeit sowie weniger Ferien
auf ein Diplom hinzuarbeiten, kom-
me zeitweise einer ZerreiBprobe
gleich, die aber bald einmal verges-
sen sein werde. Der Sprecher des

Erziehungsdepartementes kam dann

auf die Hilfs- und Sonderschiiler zu
sprechen, welche grifiere Anforde-
rungen an ihre Lehrer stellen. Um
diesen gewachsen zu sein, sel der
Schritt in die Spezialisierung nétig.
Diese verhelfe dem heilpiadagogisch
ausgebildeten Lehrer, eine Klein-
klasse mit erschwerten Umstdnden
gut zu fithren und die Eltern zu be-
raten. Robert Jiger kam dann auf
die Rezession zu sprechen, in wel-
cher die Hilfsschiiler leicht ins Hin-
tertreffen geraten. Dem kénne ab-
geholfen werden durch das freiwil-
lige neunte Schuljahr in der Form
des Werkjahrs. Dank diesem wiir-
den die Hilfsschiiler zu Personlich-
keiten geformt und auf den Eintritt
ins Erwerbsleben optimal vorberei-
tet, so daB sie den Wetthewerb nicht
zu scheuen brauchen. Abschlieflend
bekannte Robert Jéger, dall der
Hilfsschullehrer einen schinen Be-
ruf habe, weil mehr Freiheiten be-
stehen, aber anderseits auch mehr
Verantwortung,

Der Rektor des Heilpadagogischen
Seminars Ziirich, Dr. Fritz Schnee-
berger, liel es sich nicht nehmen,
nun gegen Handschlag die 33 heil-
padagogischen Diplome zu iiberge-
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ben, wobei auch er auf die grofie
Doppelbelastung wahrend der Stu-
dienzeit hinwies. Der permanente
Bezug zwischen Theorie und Praxis,
wie er in einem berufshegleitenden
Kurs mdéglich sei, diene vor allem
der Umsetzung. Wenn diese gelun-
gen sei, sei das Ziel der Ausbildung
erreicht. Eine gute Ausbildung kon-
ne nicht einfach in einigen Stun-
den vermittelt werden. Um den né-
tigen Tiefgang zu erreichen, sei eine
langere Zeit unumgénglich.

Zum Abschlufl der - gediegenen
Feier bei Kerzenlicht sang Bernhard
Sporri noch einige Berner Chansons
zur Laute, die begeisterten Beifall
ernteten. Hernach ziigelte man in
das Stammlokal der AHG, den
Landgasthof «Béren» in Magenwil,
welche dort zu einem Nachtessen
eingeladen hatte. Nochmals gab
Bernhard Spirri einige Chansons
zum besten. Daneben blieb noch
viel Zeit, um sich liber das erwor-
bene Diplom zu freuen und sich
auszusprechen.

Mit diesem Kurs war der vierte
berufsbegleitender Art zu Ende ge-
gangen. Der Zufall wollte es, daf
genau vor zehn Jahren der erste er-
6ffnet worden ist. Seither hat nun
der Aargau 125 Lehrkrafte mit ei-
nem heilpadagogischen Diplom er-
halten, die vor allem an Hilfs-, aber

auch an Sonderschulen wirken. Die-
se Zahl geniigt aber der Nachfrage
nach heilpadagogisch ausgebildeten
Lehrkraften immer noch nicht, so
dafl im Mai ein weiterer Kurs be-

" gonnen hat.

Das heilpadagogische Diplom ist
folgenden Lehrkraften ausgehindigt
worden: Martin Basler, Seon; Frau
Pia Brizzi, Wettingen; Ernst Bucher,
Wettingen; Frau Cornelia Dennler,
Sins-Alikon; Hugo Eggspiihler, Mo-
riken; Maja Eichenberger, Schoft-
land; Kurt Fischer, Zurzach; Tho-
mas Gschwind, Brugg; Angelo
Gwerder, Bremgarten; Thomas
Hauptli, Aarau; Paul Heinen, Ksl-
liken; Frau Berti Imhof, Wettingen;
Frau Andrea John, Glashiitten-Mur-
genthal; Jolanda Kappeler, Fislis-
bach; Heinz Kaufmann, Zofingen;
Frau Jana Kohut, Baden; Heinrich
Liischer, Reitnau; Frau FElfriede
Liitolf, Riniken; Ursula Moser, Bos-
wil; Elisabeth Miiller, Baden; Heinz
Pfister, Buchs; Bruno Sager, Bein-
wil am See; Ueli Sommer, Kiittigen;
Franz Sommerhalder, Bremgarten;
Heidi Suter, Oberhof; Elsbeth
Schmid, Aarau; Sylvia Schwertfe-
ger, Buchs; Robert Studer, Zofingen;
Frau Kati Wacker, Lenzburg; Anne-
marie Wagner, Mutschellen; Frau
Marisa Herzog, Wohlen; Kurt WyB,
Safenwil; Roland Wampfler, Wii-
renlos. W. Hiibscher

Jahresbericht 1974 der Schweiz. Zentralstelle
fiir Heilpiidagogik

Nachdem die Schweizerische Zen-
tralstelle fiir Heilpddagogik (SZH)
im ersten Jahr ihres Bestehens vor
allem ihre Strukturen Arbeitsfor-
men und Kontakte finden mulfite,
war sie im zweiten Berichtsjahr von
den vielfaltigsten Anliegen und Auf-
gaben iiberhduft. Der nachfolgende
Tatigkeitsbericht mége davon einen
Eindruck vermitteln.

Dokumentation und Information

Die allgemeine Informationstatig-
keit der SZH, zu der noch das Ertei-
len von Auskiinften zu Ausbildungs-
fragen (vgl. unten) hinzukommt,

nahm auch im vergangenen Jahr ei-

nen breiten Raum ein. Mit Beitra-
gen und Orientierungen in Fach-
zeitschriften sowie mit unserem Té-
tigkeitsbulletin, das wir in Zukunft
mit weiteren Informationen berei-
chern und regelmafig herausgeben
mochten, waren wir bestrebt, iiber
aktuelle Geschehnisse und Tenden-
zen auf dem Gebiet der Heilpid-
agogik zu informieren. Zahlreiche
Anfragen aus dem In- und Ausland
zum Sonderschulwesen und zur Be-
hindertenpadagogik in der Schweiz
waren zu beantworten, darunter
Umfragen zur Ausbildung der Son-
derklassenlehrer, iiber die Berufs-
vorbereitung der Hilfsschiiler; fer-
ner lieferten wir zum Verzeichnis



der «Einrichtungen des Sprachheil-
wesens in der Bundesrepublik
Deutschland und West-Berlin mit
Anhang DDR, Oesterreich und
Schweizs (Hamburg 1974) die noti-
gen Angaben. Bei solchen Arbeiten
fallt stets erneut auf, wie rudimen-
tar und liickenhaft im Vergleich
zum Ausland die in der Schweiz
verfiigbaren Fakten sind; sie miis-
sen sozusagen durchwegs erst miih-
sam zusammengetragen werden. —
Drei Besucher aus den USA lieBen
sich personlich bei der SZH iiber die
Heilpadagogik in der Schweiz in-
formieren; ferner halfen wir mit
bei der Planung einer sonderpid-
agogisch orientierten Studienreise
westdeutscher Parlamentarier in die
Schweiz.

Die Literaturdokumentation und
-information fiir das heilpadagogi-
sche Fachgebiet konnte noch nicht
systematisch aufgebaut werden. Um
falsche Vorentscheidungen zu ver-
meiden, warten wir in dieser Bezie-
hung die weitere Entwicklung beim
Aufbau eines schweiz. pidagogischen
Dokumentations- und Informations-
netzes ab. Dieses Projekt, welches eine
Gruppe verschiedener padagogischer
Dokumentationsstellen des Primar-,
Sekundar-, Berufs- und Hochschul-
wesens (darunter auch unsere Zen-
tralstelle) seit 1972 vorbereitete,
wurde vor kurzem von den zustdn-
digen eidgendssischen und kantona-
len Stellen als Pilotversuch bezeich-
net. In diesem kiinftigen Dokumen-
tationsring wird die SZH voraus-
sichtlich das heil- und sonderpad-
agogische Fachgebiet betreuen. Im
Hinblick darauf fanden sich erst-
mals die Verantwortlichen jener
Stellen zusammen, die bereits iiber
eine Dokumentation in Behinderten-
fragen verfiigen.

Im Rahmen des Moglichen wur-
den aber bereits jetzt Literaturhin-
weise erteilt, so z. B. der Padagogi-
schen Abteilung der FErziehungs-
direktion des Kantons Ziirich fiir
ihre Analyse des Zusammenhangs
zwischen Lesemethode und Leg-
asthenie, dem Humangenetischen
Institut der Universitit Bern eben-
falls zum Thema Legasthenie. Wei-
tere Anfragen betrafen die Behin-
dertenintegration, Fragen der Friih-

forderung, der Heimerziehung und
der beruflichen Eingliederung Be-
hinderter. Fiir vereinzelte wissen-
schaftliche Arbeiten stellten wir
Material zur Verfiigung. Auf viel-
seitige Anregung hin begannen wir,
in Zusammenarbeit mit Pro Infir-
mis eine Filmliste zum Thema «Be-
hinderte und Erziehungsschwierige»
zu erstellen.

Ausbildungsfragen

Die Beantwortung zahlreicher
Anfragen zur Aus-, Weiter- und
Fortbildung, die Einzelpersonen,
Berufsberatungs- und andere Fach-
stellen an uns richteten, nahm auch
in diesem Jahr wieder sehr viel Zeit
in Anspruch. Die Dokumentation zu
diesen Fragen konnte wesentlich
vervollstandigt werden, da die Ver-
anstalter ihre Unterlagen uns regel-
miBig zuzustellen beginnen. Zur
generellen Informationstatigkeit ge-
horten Referate an Lehrersemina-
rien fiiber die heilpddagogische
Ausbildung, die Bedienung von
Zeitungen mit Unterlagen fiir ihre
berufskundlichen  Sonderbeilagen,
die Studienfachbeschreibung «Heil-

padagogik» fiir die Neuauflage des.

Schweizer Studienfithrers.

Die Zentralstelle nahm zusam-
men mit dem Verband der Heil-
padagogischen Ausbildungsinstitute
der Schweiz (VHpA), vorwiegend
im Auftrag und zuhanden des Bun-
desamtes fiir Sozialversicherung, zu
folgenden Ausbildungskursen Stel-
lung: Ausbildungskurs fiir Logo-
paden der Schweizerischen Arbeits-
gemeinschaft fiir Logopéadie (SAL);
Heilpadagogische Fachkurse Grau-
biinden der SHG-Sektion Graubiin-
den; Heilpadagogische Ausbildung
auf anthroposophischer Grundlage
in Dornach, Arlesheim, Savigny,
St-Prex; die Ausbildungskurse fiir
Legasthenietherapeuten in Davos/
Prattigau, im Biindner Oberland, im
Bezirk Meilen, im Kanton Glarus.
Bei der Erstellung weiterer Ausbil-
dungsprogramme fiir Legasthenie-
therapeuten wurde mitgearbeitet.
Im Rahmen einer zentralschwei-
zerischen Ad-hoc-Kommission von
Schulpsychologen, Erziehungsbera-
tern und Logopdden zum Problem

der Legasthenietherapeuten-Ausbil-
dung wurde in Anlehnung an die
entsprechende Rahmenordnung des
Bundesamtes fiir Sozialversicherung
ein Rahmenausbildungsprogramm
erarbeitet und eine Liste moglicher
Referenten erstellt, was die Planung
neuer Kurse wesentlich erleichtert.
Weitere Stellungnahmen betrafen
die Zulassung von Psychomotorik-
Therapeutinnen, die Anerkennung
ausldndischer Diplome sowie die
Zulassung zum heilpddagogischen
Studium fiir Lehrer des zweiten Bil-
dungsweges, Die Schweizerische Ar-
beitsgemeinschaft fiir Invalidenhilfe
(SATIH) reichte ihren berufsbeglei-
tenden Kurs fiir Lehrer an Sonder-
schulen fuir Korperbehinderte 1975/
1976 zur Begutachtung ein.

Verhandlungen und Besprechun-
gen in Ausbildungsfragen wurden
gefithrt mit der Kommission fiir
Studienreform, mit dem Schweizeri-
schen Wissenschaftsrat, mit dem
Schweizerischen Roten Kreuz, mit
Vertretern der Schweizerischen Ar-
beitsgemeinschaft der Heimerzieher-
schulen (SAH), mit der Vereinigung
fiir Personalausbildung Geistigbe-
hinderter (VPG), mit dem Institut
fiir Psychohygiene im Kindesalter
(Ziirich), mit dem Internationalen
Arbeitskreis Sonnenberg (Braun-
schweig). Regelmifligen Kontakt
pflegten wir mit dem Planungslei-
ter fiir ein sonderpadagogisches Aus-
bildungsinstitut in Bern. Mit der
Hochschulplanung Aarau wurde
Verbindung aufgenommen wegen
des Einbezugs der Sonderpadagogik
in das Studienangebot. Ferner arbei-
teten wir mit bei der Beratung der
neuen Ausbildungskonzeption fiir
Hérgeschadigten-Padagogen, die
vom Schweizerischen Taubstummen-
lehrerverein in die Wege geleitet
wurde.

Ausbildungskurs fiir Fachpersonal
im Sehbehindertenwesen

Bis anhin gab es in der Schweiz
trotz eindeutig nachgewiesenem Be-
durfnis keine spezielle heilpadago-
gische Ausbildung fiir Fachpersonal
im Blinden- und Sehbehindertenwe-
sen. Blindenlehrer waren gezwun-
gen, ihre Ausbildung im Ausland
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zu absolvieren. Um diesem Mangel
zu begegnen, studierte eine Kom-
mission des Schweizerischen Zen-
tralvereins fiir das Blindenwesen die
Mboglichkeit einer landeseigenen
Ausbildung. Da keines der bestehen-
den Ausbildungsinstitute im jetzi-
gen Zeitpunkt sich zur Ubernahme
dieser Fachrichtung bereit finden
konnte, wurde die Planung und
Durchfithrung dieses ersten Ausbil-
dungskurses ausnahmsweise der
SZH iibertragen, obwohl ihr im
Grunde genommen keine Ausbil-
dungsfunktion zugedacht ist. Zu die-
sem Zweck wurde zwischen dem
Verband der Heilpddagogischen
Ausbildungsinstitute der Schweiz
(VHpA) und dem Schweiz. Zentral-
verein fir das Blindenwesen (SZB)
am 11. Marz 1974 ein Vertrag ab-
geschlossen.

Mit der Teilzeitanstellung von
dipl. psych. Erika Goergen auf den
1. Juli 1974 begann die eigentliche
Vorbereitungsphase. Nach dem Stu-
dium der bereits vorliegenden Un-
terlagen, der Literatur, der einge-
holten auslandischen Ausbildungs-
plane und Gesprachen mit Fachleu-
ten des Sehbehindertenwesens zeich-
nete sich bald die fiir uns realisier-
bare Ausbildungskonzeption ab. In
einem zweijahrigen berufsbhegleiten-
den Ausbildungsprogramm, beste-
hend aus Konzentrationskursen und
wochentlichen Unterrichtstagen, sol-
len Lehrer, Kindergartnerinnen, So-
zialarbeiter, Frithforderer und Heim-
erziecher der deutschsprachigen
Schweiz ihre sehbehindertenspezifi-
sche Ausbildung erhalten. Die Ein-
zelheiten sind in den Reglementen
und Programmen festgehalten. Zur-
zeit lauft das Anmeldeverfahren;
am 1. Mai 1975 wird der Ausbil-
dungskurs beginnen.

Untersuchungen

Die Anregung, eine Untersuchung
der Personalsituation in Institutio-
nen fiir Geistigbehinderte zu pla-
nen und gegebenenfalls durchzu-
filhren, ist der Schweizerischen
Kommission fir die Probleme der
geistigen Behinderung zu verdan-
ken. Dabei sollte den Griinden des
groBen Personalmangels sowie der
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starken Personalfluktuation auf die-
sem Gebiet nachgegangen und Mog-
lichkeiten der Abhilfe aufgezeigt
werden. In Anbetracht der Wichtig-
keit des Problems wurde von der
Generalversammlung des VHpA und
der Konsultativkommission der SZH
dieses Projekt als eine der vorrangi-
gen Aufgaben der Zentralstelle fiir
das Jahr 1974 bezeichnet. Gleich zu
Beginn des Jahres wurde nach mog-
lichen Sachbearbeitern Ausschau
gehalten. Am 25. Marz 1974 be-
schloff die Betriebskommission der
SZH, die Herren F. Biichel und A.
Niedermann, beide Mitarbeiter am
Heilpiadagogischen Institut der Uni-
versitat Freiburg, mit der Ausarbei-
tung einer Projektskizze zu beauf-
tragen. Die Untersuchungskonzep-
tion wurde am 25. April 1974 im
Ausschufl der Schweizerischen Kom-
mission. besprochen und anschlie-
fend dem Plenum zur Diskussion
vorgelegt. Die schriftliche Projekt-
skizze wurde spéter allen Interessen-
ten zugestellt. Aus finanziellen und
personellen Griinden kann die Ar-
beit leider zurzeit nicht fortgesetzt
werden. Es wird sich zeigen, inwie-
weit die zustdndigen Kreise die
Fortsetzung der Untersuchung be-
fiirworten und erméglichen.

Seit Bestehen der Zentralstelle
arbeitet deren Leiter in der For-
schungskommission des Schweizeri-
schen Verbandes fiir erziehungs-
schwierige Kinder und Jugendliche
(SVE) mit, um die Verbindung zu
den heilpadagogischen Ausbildungs-
instituten zu gewahrleisten. Diese
Kommission hat in enger Zusam-
menarbeit mit dem Péddagogischen
Institut der Universitat Ziirich
(Prof. Dr. H. Tuggener) zwei For-
schungsprojekte vorbereitet und be-
sprochen. Dem ersten Projekt « Merk-
male und Problemsicht des Perso-
nals in Jugendheimen der deutsch-
sprachigen Schweiz» hat inzwischen
der Schweizerische Nationalfonds
zur Forderung der wissenschaft-
lichen Forschung einen Forschungs-
kredit zugesprochen. Durch die Er-
hebung von biographisch-personel-
len Daten und die Analyse der Pro-
blemsicht soll mehr Klarheit ge-
bracht werden in die diffusen und

divergierenden Vorstellungen iiber
die Heimerziehung im allgemeinen,
bzw. die Berufssituation, die erzie-
herischen Moglichkeiten, Intentio-
nen und Konflikte des Heimperso-
nals. — Im zweiten, ebenfalls durch-
fithrungsreifen Projekt sollen die
«Konzepte der Heimerziehung fiir
erziehungsschwierige Kinder und
Jugendliche» untersucht werden.
Dabei wird von der Annahme aus-
gegangen, daf jedes FErziehungs-
heim ein grundlegendes Erziehungs-
konzept besitzt, das den zentralen
Entscheidungstragern im Heim be-
wuft ist und daf dieses mit erzie-
hungswissenschaftlichen Erhebungs-
verfahren erfafit werden kann.
Merkmale, Konzeptualisierungsgrad
und Typen der Erziehungskonzepte
sollen transparent gemacht werden.

In diesem Zusammenhang sei dar-
auf hingewiesen, daf} die Forschung
im Bereich der Behindertenerzie-
hung vom Schweizerischen Wissen-
schaftsrat (Forschungsbericht 1973)
zu einem der prioritar forderungs-
bediirftigen Gebiete erklart wurde.
Wie die Arbeitstagung vom 29. bis
30. Oktober 1974 in Bern zum The-
ma «Die Bildungsforschung im Rah-
men des Forschungsberichtes des
Schweizerischen Wissenschaftsrates»
deutlich bewufit machte, wiirde es
nun darum gehen, unverziiglich
auch fiir diesen Fachbereich einen
Entwicklungsplan und ein Natio-
nales Programm zu erstellen.

Vertrage und Tagungen

Im Januar hielt der Leiter der
SZH am Heilpddagogischen Semi-
nar Zirich im Rahmen der Taub-
stummenlehrerausbildung Vorlesun-
gen zur Technik des wissenschaft-
lichen Arbeitens. Er arbeitete mit
bei der Vorbereitung und Durchfiih-
rung der Fortbildungstagung, die
von der Freiburger Absolventenver-
einigung VAF vom 15. bis 17. Juli
1974 unter dem Thema «Stellung
und Anspruch der Heilerziehung»
veranstaltet wurde. Bei dieser Ge-
legenheit hielt er zwei Referate mit
den Titeln «Der Heilpddagoge im
Spannungsfeld zwischen Theorie
und Praxis» und «Perspektiven heil-



padagogischer Ausbildung». Die

wesentlichen Gedanken sollen dem-

néchst in einem Aufsatz zusammen-
gefafit werden. — Zum zweitenmal
war der Leiter der SZH Referent an
der Fortbildungswoche fiir Thur-
gauer und Appenzeller Lehrer, die
vom 7. bis 12. Oktober 1974 in Char-
mey stattfand (Thema: «Entwick-
lungspsychologie unter besonderer
Beriicksichtigung heilpadagogischer
Probleme»). Mit der Lehrerfortbil-
dung Luzern wurden heilpadago-
gisch orientierte Veranstaltungen
projektiert.

Wertvolle Anregungen und Kon-
takte bot der II. Internationale Kon-
gref} fir Sonderpidagogik in Ma-
drid. An der Arbeitstagung im Bil-

dungszentrum Leuenberg befafiten

sich Erziehungsfachleute der Bun-
desrepublik Deutschland und der
Schweiz unter anderem auch mit
der Bildung und Ausbildung des Be-
hinderten und Benachteiligten. An-
laBlich der 11. Arbeitstagung der
deutschen Dozenten fiir Sonderpad-
agogik in Saarbriicken wurde unse-
rerseits das Angebot unterbreitet,
die Tagung 1976 in Ziirich durch-
zufiihren.

Férderung der Zusammenarbeit

Um die Zusammenarbeit unter
den heilpidagogischen Ausbildungs-
instituten zu erleichtern, fithrte die
SZH auch im vergangenen Jahr das
Sekretariat ihres Verbandes (vgl.
Jahresbericht des VHpA). Diese Ar-
beiten umfassen hauptsichlich die
Vorbereitung, Teilnahme und Pro-
tokollfithrung an der Generalver-
sammlung, an den Vorstandssitzun-
gen, ferner an den Sitzungen der
Konsultativkommission und der Be-
triebskommission der SZH. Die Kon-
Sultativkommission, bestehend aus
den Delegierten verschiedenster Ver-
einigungen der Invalidenhilfe, tagte
erstmals am 9. Februar 1974 in Lu-
zern und nahm Stellung zum Tétig-
keitsprogramm der SZH. Die fiinf-
képfige Betriebskommission traf sich
Zu vier Sitzungen. Als direktem
Aufsichtsorgan oblag ihr die schwie-
rige Aufgabe der Finanzierung der
Zentralstelle, die bis heute nicht be-
friedigend gelést werden konnte. Sie

bereitete ferner das Reglement fiir
die SZH vor, befafite sich mehrmals
mit der Untersuchung der Personal-
situation in Institutionen fiir Gei-
stighehinderte und beschéftigte sich
mit Personalfragen der SZH, ein-
schlieflich der Suche nach einem
franzosischsprachigen Mitarbeiter.

Nach aufien war die Zentralstelle
in Kontakt und Unterhandlungen
mit zahlreichen Amts- und Fach-
stellen (Bundesamt fiir Sozialver-
sicherung, FEidg. Statistisches Amt,
Schweizerisches Krankenhausinsti-
tut, Schweizerische Dokumentations-
stelle fiir Schul- und Bildungsfra-
gen, Schweizerische Koordinations-
stelle fiir Bildungsforschung, Kant.
Erziehungs-- und Fiirsorgedeparte-
mente), ferner mit vielen Ausbil-
dungsstatten, Vereinigungen und
Kommissionen des Behindertenwe-
sens, die hier nicht alle erwihnt
werden kénnen.

Schlufibernerkung

Abschliefiend sei allen, welche die
Zentralstelle im vergangenen Jahr
wiederum ideell und finanziell un-
terstiitzt haben, herzlich gedankt.
Dankbare Anerkennung gilt den
Mitarbeitern der SZH sowie dem
Tragerverein der Zentralstelle, dem
Verband der Heilpadagogischen Aus-
bildungsinstitute (VHpA), vorab
seinem Prasidenten, Dr. E. Bon-
derer, und seinem Nachfolger, Dr,
M. Heller. Die bisherige Erfahrung
und nicht zuletzt die gegenwirtige
finanzielle Notsituation legen es
nahe, der Schweizerischen Zentral-
stelle fiir Heilpadagogik eine brei-
tere Rechtstriagerschaft zu geben
und damit gleichzeitig das Dienst-
leistungsangebot zu vermehren, um
in Zukunft noch besser dienen zu
konnen. '

Der Leiter der SZH: Dr. A. Burli

Heilpidagogisches Seminar Ziirich

Das Seminar veriffentlicht in 56
Seiten seinen Jahresbericht 1974,
deren erster Teil einen Riickblick
enthilt iiber das 50jdhrige Bestehen
dieser wertvollen Institution, in der
so viele,auch Lehrer der Ostschweiz,
fiir ihre Tatigkeit an Sonderschulen
und Spezialklassen ihr Riistzeug ho-
len durften.

Der erste Kurs wurde am 8. April
1924 eroffnet. Er entsprang aus dem
Bediirfnis verschiedener Anstalten,
Heime und Spezialklassen fiir gei-
stig und korperlich Behinderte tiich-
tige Hilfskrdafte auszubilden. In-
itianten waren J. Hepp, Direktor
der Taubstummen- und Blindenan-
stalt Ziirich, Dir. Altherr, Blinden-
anstalt St.Gallen, Dr. Scherb, Dir.
der Anstalt Balgrist, Ziirich, Karl
Jauch, Spezialklassenlehrer, Ziirich,
Lehrer Emil Boflhard, Ziirich (Vater
von Dr. P. BoBhard, Leiter des schul-
psychologischen Dienstes des Kan-
tons Thurgau), Rud. Grob, Direktor
der Schweiz. Anstalt fiir Epilep-
tische usw. Dies waren Namen be-
kannter, zwar jetzt meist verstor-

bener Personlichkeiten auf padago-

gisch-methodischem Gebiete. Schon,
daf} sie in diesem Jahresbericht wie-

der in Erinnerung gerufen wurden!
Das Bediirfnis nach der Griitndung
eines heilpadagogischen Seminars
ergab sich nicht nur aus den kon-
kreten Anliegen der Infirmenhei-
me, sondern auch aus einer allge-
meinen Notlage jener Zeit: das
deutsche Reich, bisher das wichtig-
ste Vorbild auf dem Gebiete der Fiir-
sorgeerziehung, lag darnieder.

Als erster Seminarleiter war Dr.
Heinrich  Hanselmann  berufen
worden. In einer Sitzung beschlof}
der Regierungsrat des Kantons Zi-
rich, freiwerdende Rdume in der
Turnegg dem Seminar zuzuweisen.
Prof. Dr. Hanselmann war auch
Mitbegriinder und erster Prisident
der internationalen Gesellschaft fiir
Heilpadagogik, deren erster Kon-
gref} in Genf im Jahre 1939 von ihm
organisiert und geleitet wurde. In
der heilpadagogischen Ausbildung
war fiir Hanselmann wichtig, Briik-
ken zu schlagen zwischen Theorie
und Praxis. Fiir die Behandlung ei-
nes Kindes galt die Erfassung der
Gesamtpersonlichkeit, nicht nur ei-
nes Teiles, eines Defektes des Kin-
des. Die heilpadagogische Ausbil-
dung kann nur einen Wert haben,
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sagte er, wenn sie getragen ist von
der Liebe zum Kinde. Die Quelle
aus welcher uns die Liebe gegeben
wird, ist unser Glaube, und unser
Glaube wird uns téglicher Anlaf}
zur Erkenntnis, daf} alle Erziehung
beginnt und aufhort mit dem Be-
streben des Erziehers, sich selbst zu
erziehen.

Nach dem Riicktritt Prof. Han-
selmanns als Leiter des Seminars
trat Dr. Paul Moor die Nachfolge
an. Auch Prof. Dr. Moor war das
Verhiltnis von Theorie und Praxis
von groBer Wichtigkeit. Ueber ei-
nes diirfte zum vornherein kein
Zweifel bestehen, sagte er: Die Pra-
xis der heilpadagogischen Arbeit ist
wichtiger als ihre Theorie. Die Pra-
xis ist es auch, die neue Wege sucht
und schafft. Die Theorie sammelt
das Geschaffene und Gefundene
und betrachtet es. Wohl gibt es
Theorien, die aus abstrakten Grund-
sitzen abzuleiten versuchen, was
dann die Praxis zu verwirklichen
hatte. Aber alle solche Theorie ist
darauf angewiesen, daf} ihre Deduk-
tionen sich in der praktischen Ar-
beit bewdhren, ohne das wire sie
nicht einmal Theorie, sondern blo-
Be Spekulation.

Dr. P. Moor wurde, wie ehemals
H. Hanselmann, auflerordentlicher
Professor fiir Heilpadagogik an der
Universitat Ziirich. — Im Marz 1961
trat Prof. Dr. Moor als Seminarlei-
ter zuriick und Dr. F. Schneeberger
iibernahm diesen Posten. Ab Schul-
jahr 1972/73 wurde eine neue Aus-
bildungskonzeption realisiert.

Es folgt im Berichtsheft eine
Orientierung iiber die Jubilaums-
feier des 50jahrigen Bestehens des
Seminars, an der Dr. F. Schneeber-
ger in der Funktion als Rektor des
HPS eine erfreulich grofie Besucher-
zahl begriiflen konnte, so Prof. Dr.
Moor, Prof. Dr. Lutz, Prof. Dr. Hee-
se, Dr. Etter, Préasident des Verban-
des HPS usw.

Der Jahresbericht 1974 gibt wei-
terhin in verschiedenen Seiten Auf-
schluf} iiber die jetzige Ausbildungs-
tatigkeit.

Dem Abschnitt «Personellesy ent-
nimmt man, daB Dr. E. Bonderer
nach 10jahriger Tatigkeit auf Ende
des Schuljahres 1973/74 von seinem
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Amt als Mitarbeiter des HPS zu-
riicktrat. Im Berichtsjahr ergaben
sich weitere Veranderungen: Die
Leitung der Abteilung Padagogik
fur Verhaltensgestorte ging an Dr.
Peter Schmid, Frauenfeld, die Lei-
tung der Abteilung Logopidie an
A. Gugelmann Solothurn. H. Baer

LITERATUR

Karl Sirch: «Der Unfug mit der Leg-
asthenie», 1975, Ernst Klett Verlag, 100
Seiten, Fr. 11.40.

In den Vorlesungsverzeichnissen der
Padagogischen Hochschulen und den
Erziehungswissenschaftlichen Fachberei-
chen der Universititen nimmt der Be-
griff Legasthenie mitunter einen Raum
ein, der den Verdacht aufkommen laft,
daBl kiinftige Lehrer mehr wber das
MiBlingen eines Lernprozesses erfahren,
als iiber dessen didaktische Fundierung.
Mehr oder weniger breit angelegte Un-
tersuchungen scheinen zu einem frucht-
baren Feld fiir Dissertationen geworden
zu sein. So haben zahlreiche Publikatio-
nen von «Wissenschaftlichen Untersu-
chungen» dem Begriff «Legasthenies ein
verwirrendes Bild verliehen. Der Autor
ruft zu einer grundlegenden Neubesin-
nung auf. In seinem Buch versucht er
an dem, fiir den Unterrichtsbereich und
die Bildungschancen vieler Kinder we-
sentlichen «Projekt Legasthenie», den
Nachweis zu erbringen, daf3 die in der
Absicht durchaus lobenswerten Unter-
suchungen und Erérterungen durch ei-
nen dhnlich falschen Denkansatz und
eine Reihe von Irrtitmern zum Scheitern
verurteilt sein mufiten. Dabei liegt es
dem Verfasser fern, die bisherigen Be-
mithungen zu diffamieren.

Zur Diskussion stehen: Schulische
Lernprozesse und Legasthenie, falsche
Leselernmethoden, mangelhafter Recht-
schreibunterricht, Sirch verharrt nicht
in negativer Kritik, sondern macht den
Versuch, einen Lernzielkatalog zu erstel-
len. Dieser ist allerdings unvollstindig.
Der Katalog muf} erginzt, differenziert
und methodisch aufbereitet werden.

Es wird eine breite, interessierte und
verunsicherte Oeffentlichkeit angespro-
chen. Legasthenie-Forscher und -Thera-
peuten werden zu einer fachspezifischen
Auseinandersetzung und Kritik aufge-
fordert. - M. G.

Kleines Wérterbuch der Sonderpidago-
gik Englisch-Deutsch,von Erika Reinartz
und Friedrich Masendorf, 177 S. 1975
Carl Marhold Verlagsbuchhandlung Ber-
lin, DM 12.80.

In letzter Zeit hauft sich das Interesse
der Heilpadagogen fiir englische und
amerikanische Fachliteratur; mehr und
mehr flieflen auch englische Termini in
deutschsprachige Fachbiicher ein, die es
dem Leser nicht immer einfach machen,

zu verstehen, was nun genau gemeint ist.
Das vorliegende, handliche Worterbuch
kann da aushelfen, besonders weil ver-
schiedene Begriffe knapp und treffend
erklart sind. Allerdings fiir medizinische
Fachbegriffe mul nach wie vor auf die
entsprechenden Worterbiicher zuriickge-
griffen werden. — Das Biichlein hat in
jeder Rocktasche bequem Platz und kann
den Interessierten empfohlen werden. Hz

Eine neue Langspielplaite

«Da lacht der dicke Bdr . . .» gesungen
von den Dillenburger Spatzen. 1.angspiel-
platte Stereo Nr. 6830198, 1975, Kemper
Verlag, Heidelberg, DM 19.—. Texte
und Noten zu dieser Platte sind im Buch
«Kommt alle her!> Kemper Verlag Stau-
fen i. Brsg. erschienen.

Mit dieser musikalischen Erscheinung
mochten wir unsern Lesern etwas Ein-
maliges vorstellen, eine Platte fiir Kin-
der, gesungen und gestaltet von mehr-
fachbehinderten Kindern und ihren Be-
treuern, eben den Dillenburger Spatzen.
Die Musik kommt von Inge Lotz, die
Texte hat Rolf Krenzer verfafit.

Einige Songs und Texte eignen sich
ausgezeichnet fiir die Verkehrserziehung
behinderter Kinder. Ich kénnte mir den-
ken, daf} sich mancher Heilpadagoge von
der frohen Stimmung anstecken liefle zu
eigenem rhythmischem und musikali-
schem Gestalten mit seinen Kindern.
Aber urteilen Sie selbst! Hz

NEUE SIW-HEFTE

Das Schweiz. Jugendschriftenwerk Zii-
rich (SJW) bietet 1975 die folgenden

neuen Hefte an:

Nr. 1306 Wendelin und die Hinze von
Erika von Gunten. Umschlagbild und vie-
le sehr ansprechende Zeichnungen von
Sita Jucker. Fiir das erste Lesealter, von
8 Jahren an.

‘Wer heifit Wendelin? Auf diesen Na-
men hort der flinke, «<wendige» Wellen-
sittich der Familie Hinz. Familie Hinz,
die Eltern und ihre 3 Kinder, erfreuen
sich an dem muntern Véglein, ihrem
sechsten Hausgenossen. Was erleben die
sechs Hinze nicht alles miteinander!
Aber nicht wahr, Kinder, ihr verwechselt
ein lebendiges Tierlein nicht mit einem
Spielzeug, ihr pflegt es gewissenhaft und
schaut ihm zu! Es geféllt euch doch, lu-
stige, fréhliche Stunden zu verbringen
mit eurem gefiederten Freund. Bringt
ihn nicht in Gefahr!

Die Geschichte 1aBt sich auch in der
Hilfsschule auf der Unterstufe gut er-
zdhlen. Sie ist dazu angetan, in den Kin-
dern das Verantwortungsbewuftsein den
Tieren gegeniiber zu wecken. Lesege-
wandtere Schiiler der Mittelstufe werden
das Heft selber lesen, dabei allerdings
hin und wieder auf Worter stoSen, die
ihrem Wortschatz noch nicht eignen-
Evtl. Klassenlektiire. H W
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