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Schweigen und Stille im Unterricht

Einer der entscheidendsten Unter-
schiede zwischen Mensch und Tier
besteht darin, daBl der Mensch ein
Wesen ist, das iiber die Sprache ver-
fiigt: Dies bedeutet zum einen, daf
er sich akustisch (davon abgeleitet
auch schriftlich) mit seinen Mit-
menschen in artikulierter Form
verstandigen, dall er seine Emp-
findungen, Gefiihle, Kenntnisse und
Erkenntnisse, Zweifel und Ueber-
zeugungen in Worte kleiden und
in kultivierter und differenzierter
Form ausdriicken kann. Es bedeutet
weiterhin, dafl der Mensch zu den-
ken vermag: denn die menschliche
Sprache ist — sowohl in gesproche-
ner als auch in geschriebener Form
— «das Fahrzeug des Denkens» (No-
valis); von einigen Ausrufen abge-
sehen wird die Sprache bestimmt
durch Denkvollziige wie Begriffe,
Urteile oder Schliisse.

Nun ist dem Menschen zwar die
Fahigkeit zum Sprechen angeboren;
aber — wie etwa die «Wolfskinder
von Midnapore»! erweisen — be-
darf es wie bei anderen Anlagen
;auch ihrer Entfaltung durch die
Begegnung mit der Um- und Mit-
welt, durch den Mitmenschen, der
die erziehliche Hilfe bietet, sei es,
dafl er Reiz und AnlaBl zum Spre-
chen gibt, daf} er antwortet oder sei
es, daf} er die formale Anlage ma-
terial «fiillt> (z. B. durch eine be-
stimmte Sprache).

So ist es verstandlich, daf} in der
Erziehung sowohl die Sprache selbst
als auch die Hilfe bei der Begeg-
nung mit der Sprache, in der Pad-
agogik eine bedeutsame Rolle spie-
len: Die Sprache dient als Medium
der Information, der Motivation, der
Wertungen; sie bildet selbst einen
Gegenstand des Unterrichts (Mut-
tersprach-und Fremdsprachenunter-
richt). Sprachbarrieren bei Kindern
hindern die volle Teilnahme am
Unterricht (insbesondere weiterfiih-
render Schulen); sprachliche Hem-
mungen und Sprachunfahigkeit er-
fordern spezifische padagogische

1 Singh J. A. L.: Die Wolfskinder von
Midnapore. Heidelberg 1964.

Hermann Oblinger

Mafnahmen und Einrichtungen.
SchlieBilich geht auch die Erziehung
im sittlich-sozialen Bereich, die Fiih-
rung zu Haltung und Charakter, in
Form von Belehrung, Ermunterung,
Lob usw. teilweise iiber das Wort.
Didaktische Begriffe wie «Sprech-
erziehung — Horerziehung — miind-
licher und schriftlicher Ausdruck —
Unterrichtsgespriach — Sprachlehre —
kommen so-
wohl in der Erziehungspraxis als
auch in der padagogischen Litera-
tur und Forschung allenthalben vor,
wie man sich durch einen Blick in
die padagogischen Lexika, padago-
gischen Lehrbiicher, Handbiicher
des Unterrichts usw. iiberzeugen
kann.

Lehrervortrag» u. a.

Diesem wohlberechtigten Anlie-
gen gegeniiber sollte man nicht
iibersehen, dafl dem Reden als auch
dem Horen zwei Komplemente zu-
gehoren: das Schweigen (als Nicht-
reden) und die Stille (als Nicht-
Vernehmen). Es handelt sich hier
nicht um Gegensatze; denn die je-
weiligen Phianomene bedingen sich
vielfach. Es ist hier nicht der Platz
fiir eine ausfithrliche Anthropolo-
gie des Schweigens und der Stille;
es seien daher streiflichtartig nur
einige Hinweise gestattet: Das Wort
wird erst pragnant vor dem Hinter-
grund des Schweigens — oder es geht
unter. Wer redet, macht «Schweige-
pausen»: wer zuhort, verzichtet auf
eigenes Reden. Was man vernom-
men hat, bedarf der Erinnerung in
der Stille, in der man nicht auf
Neues hort — unter einer Reizflut
kommt es zu keiner Ordnung der
Gedanken. Es sei auch noch daran er-
innert, dall es neben dem aduBeren
Schweigen und der auBeren Stille
ein inneres Schweigen gibt, in dem
man nicht mehr diskursiv aktiv
ist, sondern meditativ auf seine «in-
nere Stimme» (z.B. die des Gewis-
sens) hort, weiterhin auch eine in-
nere Stille, in der die «Stimmen der
Tiefe» schweigen wie in der Kon-
templation oder im traumlosen
Schlaf. Diese wenigen Hinweise ma-
chen wohl deutlich, daB Schweigen

und Stille dem Menschen zugeho-
ren, wenn er «ganz» sein will, daf}
diese Phanomene im menschlichen
Leben ihre Bedeutung haben. Hat
man aber in ahnlicher Weise wie
bei den oben genannten sprachpad-
agogischen Begriffen schon von ei-
ner «Schweigerziehung» oder von
einer «Erziehung zur Stille» gehort
— wird sie in der Erziehung prakti-
ziert? Erst in jlingster Zeit tauchen
damit zusammenhangende Gedan-
ken wieder im Schrifttum auf —
wohl Zeichen, daB} in unserer Welt
des Geredes, des Schwitzens, des
Larmes man sich der Komplemente
zu erinnern beginnt.

Dabei hat die Schweige- und Stil-
lepadagogik eine lange Tradition —
sowohl auf den Erzieher als auch
auf den Zogling bezogen. Theore-
tische Forderungen und Anregun-
gen finden sich in ihr ebenso wie
praktische Erprobungen und Durch-
fihrungen unter mannigfachen
Motiven und Sinngebungen, wie als
Teil einer grofleren Untersuchung
vom Verfasser nachgewiesen wer-
den konnte2 In den vorliegenden
Darlegungen soll nur ein kleiner
schulbezogener Teilaspekt beleuch-
tet werden: Was bedeuten Schwei-
gen und Stille in unserem Schul-
unterricht? Konnen sie den Unter-
richt fordern? Konnen sie dazu bei-
tragen, Unterrichtsziele besser zu

erreichen?
Diese Fragen sollen unter drei
Gesichtspunkten «Das Schweigen

des Schiilers» — «Die Stille beim
Schiiler» — «Das Schweigen des Leh-
rers behandelt werden:

Vom Schweigen des Schiilers
im Unterricht

Dafl die Schiiler im Unterricht
schweigen miissen, ist zunachst ei-
ne recht banale Feststellung. Wenn
sich in einer Klasse 30-50 Schiiler
befinden, dann ergibt sich von

2 Oblinger Hermann: Schweigen und

Stille in der Erziehung (Reihe: Schrif-

ten der Padagogischen Hochschulen

Bayerns). Ehrenwirth-Verlag, Miin-
chen 1968. DM 19.80.
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selbst, dafl — schon aus disziplinaren
Grinden als Voraussetzung jeden
Unterrichts — nur einer oder wenige
gleichzeitig reden kénnen und die
iibrigen «den Mund halten miis-
sen». Jeder Vorstol gegen diese
Grundregel - etwa das leidige
Schwatzen — beeintrachtigt den Un-
terricht, stort die Mitschiiler, absor-
biert unnotig die Energie des Leh-
rers.

Wir kennen weiterhin das Schwei-
gen in jener Unterrichtsform, die
wir gemeiniglich als Vorlesung oder
vortragende Unterrichtsform be-
zeichnen, aber auch mit dem ironi-
schen Satz karrikieren: «Wenn alles
schlaft und einer spricht, so nennt
man dieses Unterricht!» Derjenige,
der da immer redet und die anderen
schweigen (oder schlafen) 1aBit und
mit dieser bissigen Formulierung
getroffen werden soll, ist der Leh-
rer der Lernschule, der im Frontal-
unterricht die Schiiler mehr oder
weniger monologisch informiert.
Thm, der vermeintlich iiber alles
Bescheid weil}, steht das Wort zu.
Die Schiiler haben es schweigend
aufzunehmen und spater wiederzu-
geben.

Diese Art von Schiilerschweigen
im Unterricht hat berithmte Vorbil-
der. Im abendléandischen Raum ist
als «Erzvater» Pythagoras zu nen-
nen, von dem einer seiner Biogra-
phen? — allerdings mit 800 Jahren
Abstand! — berichtet, dal der No-
vize, der in seine ordensdhnliche
Schule eintrat, mehrere Jahre lang
«akousmatikos», also Horender war.
Er durfte als «Exoteriker» angeb-
lich den Stoff, der vorgetragen wur-
de, nur aufnehmen und sich ein-
pragen. Fragen oder Einwendungen
waren nicht vorgesehen; die Autori-
tat des Meisters erlaubte weder
Zweifel noch Widerrede. Es mag
dahingestellt bleiben, ob dieses «py-
thagoraische Schweigen» sich nur
auf die religiosen Geheimlehren
bezog, iiber die ja wohl tatsdchlich
nicht viel zu diskutieren war, oder
auch fiir die mathematischen und
musischen Disziplinen. Entschei-
dend war wohl die Auffassung, daf}
alle ichbefangene Subjektivitat zu-

"3 Jamblichos: De vita Pythagorica liber
(hrsg. v. L. Deubner, Leipzig 1937).
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gunsten einer Objektivitat ausge-
schaltet werden miisse, die nur den
Gegenstand oder dessen Vermittlung
wirken lasse — und dies erfolge am
nachhaltigsten im schweigenden
Zuhoren und Durchdenken.

Aehnlich wendet sich Hegel ge-
gen jedes «eigene Reflectiren» des
Schiilers, da aus ihm nie «Zucht
und Ordnung in das Denken, kein
Zusammenhang und Consequenz in
die Erkenntnis komme»»* Spon-
tanes Aufgreifen, Fragebediirfnis,
selbsttatiges Suchen iiber «trial and
error» haben in der Hegelschen Bil-
dungsauffassung keinen Platz -
schweigendes Aufnehmen ist eine
wesentliche Bedingung fiir jede Bil-
dung.

Mag man Hegel zugestehen, dafl
ihm vielleicht die damalige Univer-
sitatsvorlesung Modell gestanden
habe, so ist man um so mehr er-
staunt, dafl diese Forderung zu
schweigendem Zuhoren im Unter-
richt sich bei einem Vertreter der
Padagogik findet, der der seelischen
Eigenart des Kindes besonders Rech-
nung tragen wollte — bei Wolfgang
Ratke: «Dem Lehrjungen gebiihrt
zuzuhoren und still zu schweigen

in wehrender Lektion auch
nichts fragen!»® Was kann diesen
Mann zu der heute als kindfeind-
lich empfundenen Auffassung ge-
bracht haben, die er an mehreren
Stellen vertritt?

Nun, zum einen galt wohl diese
didaktische Forderung nur fiir Dar-
bietungen von neuem Stoff, die
durch Zwischenfragen von Schii-
lern nicht gestort werden sollten;
vor allem aber befiirchtete Ratke,
daf} sich durch Schiilerbeitrage Feh-
ler und Unrichtigkeiten einschlei-
chen konnten, die nur schwer wie-
der auszumerzen seien, wahrend bei
der als zuverlassig erachteten Leh-
rerinformation Irrwege vermieden
wiirden. Also auch hier: Schweigen-
des Uebernehmen — kein gemein-
sames Suchen.

‘Wir haben heute fiir einen Unter-
richt nach dem Modell der drei vor-
beschriebenen Vertreter nicht allzu-

4 Hegel G. W. F.: Werke, Bd. XIL
Berlin 1843, S. 153.

5 Stotzner P.: Ratichianische Schriften
II. Leipzig 1893, S. 20.

viel iibrig. Gemeinsames Erarbeiten,
Selbstfinden, freies Unterrichtsge-
sprach, aktive Schiilerarbeit stehen
uns hoher im Wert als rigorose
Schweigeformen, mogen sie auch —
wie bei Ratke — aus den Interessen
des Schiilers heraus begriindet sein.

Trotzdem miissen wir uns fragen,
ob nicht dieses aufnehmende
Schweigen, das zum rechten Horen,
zum Hinhorchen befdahigt, nicht
auch seinen Platz im modernen Un-

‘terricht haben sollte.

Es gibt einmal Unterrichtsthe-
men, bei denen die Darbietung des
Lehrers effektiver ist als ein ge-
meinsames Erarbeiten, etwa dort,
wo sachliche Erfahrungen nicht
vorhanden sind und es dann nur
zum «Maulbrauchen» (Pestalozzi)
kommt. Man wird auch zugestehen
miissen, dafl manchmal das Lehrer-
wort einen tieferen Eindruck zu hin-
terlassen vermag wie z. B. bel einer
Gedichtbehandlung, im Religions-
unterricht u. a. Hier gilt es tatsach-
lich, erst einmal schweigend zuzu-
héren, dann sich schweigend zu be-
sinnen, wozu die notwendige Pause
gegeben werden mufB. Dann mag
der Zeitpunkt des Fragens, der Er-
widerung, vielleicht auch der Kritik
gekommen sein.

Es scheint, als ob unsere Schiiler
die Kunst des schweigenden, kon-
zentrierten Zuhoren heute oft nicht
mehr kennen. Wie oft schweifen die
Gedanken bei einer FErzahlung
(wenn sie nicht gerade ganz span-
nend ist), oder bei einer Schulfunk-
sendung ab! Arbeitsaufgaben oder
vorangegangene Fragestellungen
konnen neben einem allgemeinen
Konzentrationstraining hier eine ge-
wisse Hilfe sein.

Zum anderen mufl der Schiiler
fahig sein, um der personbezogenen
Riicksichtnahme sein Wort zu zii-
geln. Er muf} es begreifen, dafl man
dem anderen nicht ins-Wort fallen
darf, ob es nun der Lehrer oder ein
Mitschiiler ist, der gerade spricht.
Immer wieder erleben wir es etwa
im Klassengesprach, daf§ iiberhaupt
nicht zur Kenntnis genommen wird,
was andere sagen. Ein Dialog oder
eine Diskussion kann aber erst
fruchtbar sein, wenn man den Part-
ner ernst nimmt, statt nur «seine



In einem Schrank: 65 000 Dias

Wer kann sich eine solche Menge Dias
vorstellen — die Ausbeute von mehr als
1800 langen Kleinbildfilmen? Die Abodia
Standardanlage, in Form eines Diasicht-
archivs, nimmt eine so grofle Zahl von
Dias in geordneter und sinnvoller Unter-
bringung auf. Aber es diirfen auch weni-
ger sein; Sichtarchive sind bereits mit
Fassungsvermogen ab 1000 Dias erhalt-
lich.

ABODIA ist der Markenname der A.
Bonacker KG, Bremen 77, die nunmehr
seit iiber 20 Jahren Dia-Sichtarchive mut
Durchleuchtung liefert, heute in 15 Mo-
dellen, aus furnierten Holzern, kunst-
stoffbeschichteten Platten oder Stahl ge-
fertigt.

Verschiedenartige Unterschranke, die
als Ergdanzung benétigt werden, sind mit
vielen Einrichtungen versehen und erge-
ben zur iibersichtlichen Dia-Sichtaufbe-
wahrung auch noch einen kompletten
Arbeitsplatz.

Als Neuheit fertigt das Unternehmen
Medienschrianke an, welche Diapositive,
Filmspulen, Videobidnder, Tonbénder,
Schallplatten und Noten, ferner Projek-
toren und Apparate aufnehmen konnen.
Acht Medienschranke lassen sich belie-
big kombinieren, so dafi alle erdenk-
lichen Anspriiche erfiillt werden kénnen.

Vereinfacht wird dem Interessenten
die Ausarbeitung einer Anfrage durch
ein ubersichtliches Formblatt, das ei1-
nem Prospekt angehingt ist. Ko.

Jugendbuchwoche
16. bis 23. Novernber 1974

Mit der Jugendbuchwoche moch-
te die Oeffentlichkeit einmal im
Jahr auf die Biicher fiir unsere Kin-
der und Jugendlichen aufmerksam
gemacht werden. Die Eltern sollen
daran erinnert werden, dafl das Ju-
gendbuch ein wertvoller Helfer in
der Erziehung der Kinder ist. Auch
die Schule ist aufgerufen: Es michte
in dieser Woche der Schwerpunkt
auf Sprache und Jugendbiicher ge-
legt werden, sei es durch besonders
grundliche Behandlung eines Lese-
stoffes, durch Schriftstellervorlesun-
gen, Biicherausstellungen, Wettbe-
werbe, Besuche von Bibliotheken
usw.

Die Adresse des Zentralsekreta-
riates, das alle Auskiinfte erteilt,
lautet: Herzogstrafie 5, 3014 Bern.

10000
Dias auf
kileinstem
Raum

archiviert

Es gibt kein Suchen mehr!
Diavortrage sind schnell und
aktuell zusammengestellt!

Diese moderne Archivierung
ermoglicht die Sichtung und
Auswahl aus groBen Dia-
bestinden erschopfend bis
zum letzten Dia in absolut
kiirzester Zeit. Register fiir

die Vorwahl. Beleuchtetes
Betrachtungsfeld. Erweite-
rungsfahiges Baukasten-
system. 15 Modelle in Holz,
Kunststoff, Stahl fiir 1000
bis 10000 Dias.

Wir fertigen auflerdem:

ABODIA-Medienarchiv-
schrianke fiir Diapositive,
Filme, Schallplatten, Video-
und Tonbédnder, Oberhead-

transparente sowie Auf-
nahme- und Wiedergabe-
gerate.

ABODIA-Aufbauschrinke
ermoglichen geeignete Kom-

binationen und sinnvolle
Unterbringung kleiner und
groBer Bestédnde.

Nutzen Sie unsere Erfah-
rung auf dem Gebiet der
Fertigung von  Organi-
sationseinrichtungen fiir
Schulen.

A.Bonacker

Audiovisuelle Gerate

D - 2820 Bremen 77

Fabrik fur
A. Bonacker KG

Werk Beckedorf
Postf. 770113
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eigene Meinung» ohne Riicksicht
auf den Gesprachszusammenhang
loswerden zu wollen. Allerdings
gilt dies vor allem fiir redegewand-
te, redefreudige Schiiler, die als
«Gesprachslowen» sich in den Vor-
dergrund spielen und die Zuriick-
haltenden, ja oft Redescheuen, die
Bedachtigen, zuriickdrangen.

Von der Stille des Schiilers
im Unterricht

Im Gegensatz zum Schweigen als
Negation des Redens geht es bei der
Stille um die Aufhebung des Ho-
rens. Nun ist der Begriff der Stille
im schulischen Raum nichts grund-
satzlich Neues. Zumindest diirfte
der Begriff der «Stillarbeit»> bekannt
sein, mit dem man eine Form des
mittelbaren Unterrichts bezeichne-
te, in der der Lehrer nicht direkt im
Mittelpunkt des Unterrichts steht,
sondern der Schiiler «still» fiir sich
arbeitet. Diese Unterrichtsform hat
ihren Ursprung in der ungeglieder-
ten Schule. Urspriinglich war die
Bezeichnung  «Stillbeschaftigung»
gebrauchlich, und aus diesem Be-
griff wird deutlich, daB man in die-
ser Tatigkeit mehr eine Notlosung
sah: Da der Lehrer nicht alle Jahr-
gange, die zusammen in einer Klas-
se vereinigt waren, gleichzeitig un-
terrichten konnte, sollten die Schii-
ler wenigstens beschaftigt werden,
denen sich der Lehrer zeitweise
nicht unmittelbar zuwenden konnte.
— Die Arbeitsschulbewegung hat
dann diesen Begriff veredelt: Aus
der Stillbeschaftigung als Notmaf-
nahme wurde die Stillarbeit als ge-
planter Teil des Unterrichts. Es
ging also nicht nur darum, dafl der
Schiiler der wenig oder ungeglie-
derten Schule einen Teil der Unter-
richtszeit mit blolem Verwerten,
Ueben oder Einprdagen des zuvor
neu Gelernten verbringen sollte,
sondern der Schiiler sollte befahigt
werden, selbst — still fiir sich — et-
was Neues zu erarbeiten oder zu-
mindest Vorarbeit fiir die folgende
gemeinsame FErarbeitung eines Ge-
genstandes leisten. Unter diesem
Gesichtspunkt fand die «Stillarbeit»
auch Eingang in die gegliederte
Schule, d. h. die Jahrgangsklassen.
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Es ist bedauerlich, daBl bei zu-
nehmender  Zentralisierung  des
Schulwesens und dem heute wieder
vorherrschenden Primat des Stoffes
diese wertvolle Unterrichtsform der
Stillarbeit zumeist in den Hinter-
grund getreten ist. Gewill — Selbst-
erarbeiten erfordert mehr Zeit als
ein direkter Unterricht oder gar
eine Lehrerdarbietung wund be-
schrankt daher die Stoffmenge — es
fragt sich bloB, ob die heute zum
Teil bedngstigende Fiille noch ent-
sprechend aufgenommen, geistig
verarbeitet werden kann. Ist es
nicht doch besser, wenn der Schiiler
ohne Zeitdruck, still der Sache hin-
gegeben, sich mit weniger Gegen-
standen selbstandig und griindlich
auseinandersetzt und sie wirklich
eininnert statt moglichst viel durch-
zunehmen? («Durch-nehmen»— ein
verraterisches Wort: Hindurch =
zum einen Ohr hinein, zum ande-
ren heraus!?)

Maria Montessori scheint mir ei-
ne der ersten gewesen zu sein, die
auf diesen tieferen Sinn der Still-
arbeit hingewiesen hat, als sie sag-
te, das Kind miisse fiir sich arbeiten,
sich ganz auf eine Tatigkeit, auf
einen Gegenstand, ein Problem kon-
zentrieren diirfen® Daraus ist es
verstandlich, daf} sie — dhnlich wie
Ellen Parkhurst im Rahmen des
Daltonplanes — den geschlossenen
Klassenunterricht fast vollig ab-
lehnt, da in ihm nur eine erzwun-
gene Schweigedisziplin herrsche,
die sich in den Pausen dann im ver-
mehrten Larm entlade 7. Der Fron-
talunterricht mit seinem Frage- und
Antwortgeklapper, in der das Kind
reden soll, wenn es sich gar nicht zu
einer Aeuflerung oder Frage ge-
dréangt fiihle, ist fiir die «Dottor-
essa» etwas Kinderfeindliches; da-
gegen soll ein Kind, das die Stille
schatzen gelernt und sich in seine
Tatigkeit versenkt habe, nicht ge-
stort werden — auch nicht durch die
Pause. Die Fahigkeit, nicht zur Sa-
che gehorende Vorstellungen aus-
sondern zu konnen, sei die Grund-
6 Montessori M.: Montessori-Erziehung

fir Schulkinder I. Stuttgart 1926,

Seite 218.

7 Helming H.: Montessori-Padagogik,

Freiburg 1958, S. 75.

lage jeder vertieften FErkenntnis®.
Dafl eine solche Liebe zur Stille
schon bei Kindern geweckt werden
kann, hat Maria Montessori selbst
nachgewiesen — es handelt sich also
hier nicht um blofie Spekulationen.

Noch etwas spricht fiir eine inter-
d. h. zeitweise Still-
arbeit im Unterricht: Der Langsa-
me, Bedachtige, der «Denker» ran-

mittierende,

giert dann nicht immer hinter dem
schnell Antwortenden, der im Fron-
talunterricht vornan steht — und
manchmal doch ein «Schwiétzer» ist.

Schliefilich fordert das stille Ar-
beiten auch die Fahigkeit
schopferischen Denken, also nicht
nur zum Nachvollzug; es erlaubt,
in die «Tiefe» zu gehen und bildet
damit ein Gegengewicht gegen eine
einseitige Leistungsschule, die pri-

zum

vorgegebene
Normen verlangt. Ob nicht schlief}-
lich Fuhrung zu Meditation und
Kontemplation west-
lichen Welt auch eine Aufgabe von
Erziehung und Schule sein miifiten,
mag hier nicht weiter erortert wer-

mar Anpassung an

in  unserer

den.

Es geht hier nicht darum, eine
neue Einseitigkeit zu verfechten.
Selbstverstandlich haben das Wort,
das Gesprich, die Diskussion ihren
berechtigten Platz im Unterricht
wie die stille Arbeit. Aktivitat und
Besinnung, Eindruck und Ausdruck
miissen — sich in Spannnung hal-
tend — den Unterrichtsthythmus be-
stimmen.

Vom Schweigen und der Stille
des Lehrers im Unterricht

Bisher war nur vom Schweigen
und der Stillezuwendung des Schii-
lers die Rede. Ist der Lehrer davon
ausgenommen? Ist er es nicht, der
nun einmal gehalten ist, mit sei-
nem Wort den Unterricht zu fiih-
ren?

Nun soll keineswegs bestritten
werden, dafl Reden nun einmal zum
Beruf des Lehrers gehort. Ein Un-
terricht, in dem es fiir ihn verpont
ware, zu sprechen, wire eine Karri-
katur. Aber schon bei Pestalozzi,
dem Gegner aller «Maulbrauche-
rei», finden wir die Mahnung:
«Aber wenn du Niachte durchwa-



Michaelschule Winterthur
Stadtische Heilpadagogische Hilfsschule

Wir suchen per sofort

eine Lehrkraft fur die Mittelstufe

und auf Frithjahr 1975

drei Lehrkrafte fur die Unterstufe

zur Fuhrung je einer Schulgruppe praktisch
bildungsfahiger Kinder (anthroposophische
Methode).

Anmeldungen mit den Ublichen Unterlagen
sind zu richten an den Vorsteher der Schul-
verwaltung, Stadtrat F.Schiegg, Muhlestr. 5,
8400 Winterthur. Nahere Auskunft erteilt gerne
die Schulleitung (Telefon 052 23 52 16).

Sprachtherapeut/in

klinische/n Logopadin/en

Die Rheuma- und Rehabilitationsklinik Valens bei
Bad Ragaz SG sucht dringend

oder

zur Behandlung erwachsener Hirngeschadigter mit
aphasischen und dysartrischen Sprachstérungen.
Das Krankengut besteht vorwiegend aus eingliede-
rungsfahigen V- und Unfallversicherungs-Patien-
ten, die sich etwa zu gleichen Teilen aus jingeren
Traumatikern und etwas élteren Patienten mit vas-
kulédren, bzw. tumorbedingten Lasionen zusammen-
setzen. Weitgehend selbstandige Arbeit, jedoch
konsiliarischer Kontakt mit erfahrenen Sprachthe-
rapeuten moglich. Teilweise Mitarbeit im Rahmen
eines neuropsychologischen Forschungsprojektes
zur Erfassung des Wertes eines neuropsychologi-
schen Trainings zur Verbesserung der Eingliede-
rungsresultate Hirngeschadigter.

Tadellose Arbeitsbedingungen im Rahmen eines
vielseitigen, eng zusammenarbeitenden Teams.
Wohnmgglichkeiten verschiedenen Standards in
Valens oder Bad Ragaz gegeben. Die Klinik liegt in
schonster landwirtschaftlicher Gegend ca. 100 km
von Zirich, 90 km von St.Gallen und 20 km von
Chur entfernt.

Interessenten wenden sich an Frl. G. Walser, Sekre-
tariat Dr. med. W. M. Zinn, Medizinische Abteilung,
7310 Bad Ragaz, Telefon 085 9 19 07.

Heilpadagogische Schule
Oberrieden

Wir suchen auf Anfang 1975 oder nach Vereinba-
rung fir die Vorschulstufe eine

Kindergartnerin

mit heilpadagogischer Ausbildung

Unserer 6ffentlichen Schule mit 5-Tage-Woche steht
die moderne Lehrschwimmhalle der Schulgemeinde
Oberrieden zur Verfigung. Oberrieden liegt land-
schaftlich prachtig und hat gute Bahnverbindungen
zur Stadt Zirich und in die Berge.

Die Besoldung richtet sich nach der neu revidier-
ten Verordnung der Gemeinde Oberrieden, zuziig-
lich Sonderschul-Zulage und allféllige Teuerungs-
und Kinderzulagen. Auswartige Dienstjahre werden
angerechnet. Der Beitritt zur Pensionkasse ist obli-
gatorisch.

Bewerbungen mit den {blichen Unterlagen sind an
den Zweckverband fir Sonderschulung, Alte Land-
straBe 32, 8942 Oberrieden, zu richten. Auskunft
erteilt das Schulsekretariat (Telefon 01 72051 51
Birozeit), die Schule (Telefon 01 720 07 72 vormit-
tags) und der Prasident des Arbeitsausschusses,
Herr H. Wenger (Telefon 01 720 67 25).

Zweckverband fiir Sonderschulung
im Bezirk Horgen

Sonderklasse B Mittelstufe

Schulgemeinde Horgen

An unserer Schule ist auf Beginn des Schul-
jahres 1975/76 eine Lehrsteile an der

zu besetzen.

Horgen liegt in einer sehr giinstigen Verkehrs-
lage nahe bei Zirich und dem Voralpengebiet.
Auch in kulturellen Belangen bieten sich viele
Moéglichkeiten. Bei der Wohnungssuche werden
wir lhnen behilflich sein. Es kommen auch au-
Berkantonale Lehrer und Lehrerinnen in Frage.

Die Besoldung entspricht den kant. Hochst-
ansatzen. Auswartige Dienstjahre werden
angerechnet. Die Lehrkrafte sind bei der kan-
tonalen Beamtenversicherungskasse versichert.

Eine aufgeschlossene Schulbehorde und ein
kollegiales Lehrerteam erwarten gerne Ihre
Anmeldung mit den Ublichen Unterlagen an
das Schulsekretariat, Gemeindehaus, 8810
Horgen.




Schulpflege Adliswil

An der Schule Adliswil ist die Stelle einer

LOGOPADIN

auf Beginn des Schuljahres 1975/76 (14. April
1975) neu zu besetzen.

Pflichtenheft

— Leitung des logopéadischen Dienstes

— Abklarung von Sprachstoérungen

— Zuweisung von Einzeltherapien,
Administration

— Durchfiihrung von Therapien

— Zusammenarbeit mit dem Schul-
psychologischen Dienst

Anforderungen

— Abgeschlossene logopadische Ausbildung
— Lehrerfahrung auf Volksschulstufe erwiinscht

Anstellungsbedingungen

— ca. 20 Wochenstunden

— Besoldung gemaB Reglement der Schule
Adliswil

— Pensionskasse der Stadt Adliswil

Weitere Auskiinfte erteilt gerne der Schul-
psychologe, Telefon 01 91 30 74.
Anmeldungen sind erbeten an das Schulsekre-
tariat 8134 Adliswil.

Schulpflege Adliswil

Primarschule Pratteln

sucht auf Frihjahr 1975 — 7. April —

einige Lehrkrafte

an die Mittelstufe (3.-5. Klasse)

eine Lehrkraft

an die Einfilhrungsklasse
(1. Schuljahr auf 2 Jahre verteilt)

eine Lehrkraft

an die Fremdsprachenklasse (Uebergangs-
klasse), auBer dem Lehrpatent muB diese Per-
son uber gute Kenntnisse, mindestens in der
italienischen Sprache verfiigen und in der Lage
sein, die Schiiler rasch fir den AnschluB in
den deutschsprachigen Klassen vorzubereiten.

Bewerbungen an den Prasidenten der Primar-
schulpflege, Herrn E. Rebmann, Mittlerfeld-
straBe 15, 4133 Pratteln.

Kantonale Kinderstation
Rifenach

In unserer Beobachtungsstation ist auf 1. Jan.
1975 eine Lehrstelle zu besetzen.
Wir suchen

Lehrerin oder Lehrer

mit Primarlehrerpatent und evtl. zusatzlicher
heilpddagogischer Ausbildung (keine Bedin-
gung). Zu unterrichten sind maximal 7 Schiler
im Pensum der Unterstufe.

Die Besoldung richtet sich nach aargauischem
Dekret nebst einer Heimzulage.

Anfragen und Anmeldungen sind erbeten an:
J. Fillinger, Heimleiter, Kantonale Kinderstation,
5235 Rifenach, Telefon 056 98 12 91.

Stadtschulen Solothurn

An unseren Schulen ist auf Beginn des Schul-
jahres 1975/76 (21. April 1975)

eine hauptamtliche Lehrstelle fur

LOGOPADIE

neu zu besetzen. Auf Wunsch kann auch ein
Teilpensum Ubernommen werden. Die Logo-
padin oder der Logopade ist weitgehend selb-
sténdig in der Erfassung und Behandlung der
sprachbehinderten Kinder in den stadtischen
Kindergarten und Volksschulen.

Verlangt werden Maturitatsausweis oder Leh-
rerpatent und Ausbildung fiir Sprachheilunter-
richt. Besoldung nach kantonalem Gesetz.

Anmeldungen mit Lebenslauf, Zeugnissen und

Ausweisen Uber Ausbildung und bisherige
Lehrtatigkeit sind an die Schuldirektion, Biel-

straBe 24, 4500 Solothurn, Tel. 065 2 26 49, zu
richten, die auch gerne weitere Auskunfte er-
teilt.

Schulkommission der Stadt Solothurn
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chen mufitest, um mit zwey Worten
zu sagen, was andere mit zwanzig
erkldaren, so lal dich deine schlaf-
losen Nichte nicht dauern»$, und
in Gliiphi zeichnet er den wortkar-
gen, dafiir um so erfolgreicheren
Lehrer, wie er ihm vorschwebt?.
Und in unserer Zeit wiederholte
Buitendijk diese Forderung, daf}
jeder Lehrer «tausendmal taglich
fiir sich wiederholen solle; Meine
Rede sei kurz! Wenige Worte mit
groffem Inhalt machen einen tie-
fen Eindruck, erwecken selbsttiti-
ges Denken, veranlassen scharfes
Zuhoren, fordern gespannte Auf-
merksamkeit» 10,

Wie sieht es aber tatsiachlich in
unseren Schulrdumen aus? Sind wir
dazu imstande, nach einem Gedicht,
einer Bildbetrachtung, einem Schii-
lerreferat 2 bis 3 Minuten selbst zu
schweigen und auch die Schiiler
schweigen zu lassen, bis eine Aeufle-
rung erfolgt? Bringen wir es fer-
tig, schweigend zu warten, wenn
auf eine aufgeworfene Frage nicht
gleich eine Antwort erfolgt? Mei-
nen wir nicht, dafl solche Minuten
verloren seien, dafi da «nichts ge-
schehe? Geschieht in dieser Schwei-
geminute wirklich nichts? Haben
wir es da mit Leerlauf zu tun? Bre-
chen wir nicht den Denkgang der
Schiiler vorzeitig ab, indem wir
vorwirtsdrangen (oder das «Pen-
sum» uns dringt), neigen wir nicht
dazu, die «guten Schiiler» zu einer
schnellen Antwort zu inspirieren,
Denkschwierigkeiten mit Impulsen
zu iiberbriicken oder mit Fragen,
die die Antwort schon enthalten,
oder schlieflich mit der eigenen
Darbietung? Verspielen wir nicht
den «fruchtbaren Moment im Bil-
dungsprozefl» (Copeill), wenn wir
dem Schiiler nicht Zeit lassen, sich
still in den Gegenstand einzulassen,
sondern die notwendigen stillen

8 Pestalozzi J. H.: Ueber den Aufent-
halt in Stans; in Samtl. Werke XIII,
Berlin-Leipzig 1932, S. 15.

9 Pestalozzi J. H.: Lienhard und Ger-
trud; in: Samtl. Werke III. Berlin-
Leipzig 1927, S. 180.

10 Buytendijk F. J. J.: Erziehung zur
Demut. Ratingen 1962, S. 62.

11 Copei F.: Der fruchtbare Moment im
BildungsprozeB3. Heidelberg ¢ 1958.

Denkpausen mit methodischer Rou-
tine zu iliberspielen? Man priife sich
selber!

Es kann hier nicht alles vorgetra-
gen werden, was noch fir die Zu-
riickhaltung des Wortes beim Leh-
rer sprechen wirde. Nur auf eines
sei hier noch verwiesen: Ein Lehrer,
der an der Berufskrankheit der Viel-
rederei leidet, wird — wie es Fried-
rich Schneider!? einmal ausgedriickt
hat — «des Dialogs immer unfihi-
ger». Er hort nur sich — aber nicht
mehr, was der Schiiler denkt. Er re-
det dann leicht iiber die Kopfe der
Kinder hinweg, weil nicht um ihre
Interessen, ihren Erfahrungs- und
Verstandnishorizont — und ist dann
enttauscht, wenn trotz hohen sprach-
lichen und geistigen Energieauf-
wandes die Unterrichtsergebnisse
dieser Mithe nicht entsprechen.

Abschlufs

Bei all den Ueberlegungen darf
allerdings eines nicht ubersehen
werden — die Individualitit des
einzelnen Schiilers: Es gibt rede-
freudige und schweigsame Schiiler;
es gibt stark aulenzugewandte und
zuriickgezogene Kinder (und zum
Teil auch Lehrer). Diese Polarita-

12 Schneider F.: Buch der Sammlung.
Besinnungen fiir Padagogen. Frei-
burg-Basel-Wien 1964, S. 76.

ten darf man als Erzieher nicht au-
Ber acht lassen: Ist es bei den einen
notwendig, etwa ungeziigeltes, un-
uiberlegtes Reden, Geschwitzigkeit
zu dampfen und den Wert von
Schweigen und Stille aufleuchten zu
lassen, so ist es bei anderen durch-
aus auch Aufgabe, zum Reden zu
ermutigen, aus der Verschlossenheit
herauszufithren. Man mache aus
«Schweigen und Stille» keine ein-
seitige Weltanschauung — es gibt
schlieBlich auch negative Auspra-
gungen dieser Phanomene! Unter
Beriicksichtigung dieser Einschran-
kung sind Schweigen und Stille —
im Widerspiel von Reden und Ho-
ren — durchaus zu begriiBende und
fordernde Momente eines guten und
erfolgreichen Unterrichts. Aller-
dings hat es auf die Dauer wenig
Sinn, Schweigen und Stille nur an-
zuordnen oder gar zu kommandie-
ren; deren Wertschitzung muf
letzthin aus der Einsicht, aus dem
Zusammenleben als innerer Not-
wendigkeit und schlieflich aus in-
nerem Bedurfnis erwachsen (vgl.
Lit. Nr. 2). Eine solche «Schule des
Schweigens und der Stille» (Peter-
sen 13) konnte einen wertvollen Bei-
trag zur inneren Schulreform und
gleichzeitig eine Intensivierung des
Unterrichts bedeuten.

i3 Petersen P.: Der kleine Jena-Plan.
Braunschweig 1957, S. 33.

Lehrer in einem modernen Unterrichtssystem

Mitbestimmung statt Fernsteuerung

Ariane Garlichs/Birgit Harring

I

Welcher Lehrer wire nicht daran
interressiert, seine Arbeit weitge-
hend selbst zu bestimmen und sich
von lastigen Zwéngen zu befreien,
die ihm durch seine Abhangigkeit
von der Schulaufsicht, durch kom-
plizierte Planungen in grofien Schul-
systemen und durch andere Wider-
wartigkeiten zeitweilig die Freude
am Unterrichten nehmen? Im heuti-
gen Schulsystem hat der Lehrer
durch die oft relativ unspezifisch
formulierten Lehrpldne einen gro-
Ben Spielraum in der Unterrichtsge-

staltung!, den er je nach person-
lichem Engagement und Befdhigung
mehr oder weniger gut ausnutzen
kann. Nun ist jedoch zu erwarten,
dafl im Zuge der Reform des Schul-
wesens manche Veranderungen ein-
treten, die den erwahnten Spielraum
einschranken, beispielsweise durch
die Entwicklung préziserer Lehr-
pliane. Wo bieten sich dem Lehrer
in einem modernen Unterrichtssy-
stem, wie es heute von den Erzie-

1 vgl. dazu Thomas Ellweir, Die ver-
waltete Schule. in: Das Argument, 31,
1964.
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