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HEILPADAGOGISCHE RUNDSCHAU

Fachorgan der Schweizerischen Hilfsgesellschaft fur Geistesschwache

Redaktion: Adolf Heizmann, Eichenstrafle 53, 4054 Basel (Telefon 061 38 4115) — Redaktionsschluf} jeweils am 20. des Monats

JULI 1974

Spitleselehrversuche mit geistighehinderten Jugendlichen

Es wird im folgenden iiber Pro-
bleme und Ergebnisse von Leselehr-
versuchen mit geistighehinderten
Jugendlichen im Alter zwischen 17
und 20 Jahren berichtet. Die Versu-
che fanden statt im Rahmen des
zweijahrigen Anlernkurses der Bas-
ler Eingliederungsstitte «Milchsup-
pe». Die Ausfithrungen stiitzen sich
auf Erfahrungen, die im Laufe von
1%y Jahren mit insgesamt 14 Schii-
lern gesammelt werden konnten,
welche bis dahin entweder Analpha-
beten geblieben waren oder ledig-
lich iiber eine mangelhafte Schreib-
und Lesefahigkeit verfugten. Die
Gesamtdauer des Versuchs war fiir
verschiedene Schiilergruppen infol-
ge der Ein- und Austritte unter-
schiedlich (zwischen 20 Lektionen
innerhalb von 8 Monaten bis 55
Lektionen innerhalb von 19 Mona-
ten), Exakte Ergebnisse konnte der
Versuch aus verschiedenen Griinden
(alters-, intelligenz-, leistungs-, her-
kunfts- und vorbildungsmaBig he-
terogene Gruppe, unterschiedliche
Beschulungszeit, kein gezieltes,
sondern suchend-experimentierendes
methodisches Vorgehen) nicht er-
bringen. Die Versuchsergebnisse
kénnen daher lediglich (aber im-
merhin) verwendet werden zur For-
mulierung von Hypothesen, welche
einige Chancen besitzen, im Rah-
men umfassenderer und exakterer
Untersuchungen verifiziert zu wer-
den. Es ging uns bei unserer Arbeit
lediglich um die Frage, ob sich fiir
einen Spiatleseunterricht generell
einige Erfolgsaussichten abzeichnen,
und zwar in einer lebensprakti-
schen, durchaus nicht optimalen
(bzw. fiir streng wissenschaftliche
Zwecke optimierten, speziell herge-
Tichteten) Situation. Es wird im
folgenden hauptsachlich von den
beobachteten Schwierigkeiten die

Emil E.Kobi

Rede sein, und wir werden nur eini-
ge allgemein gehaltene Hinweise
iiber erzielte Erfolge geben kinnen.
Ganz beiseite lassen miissen wir ei-
ne Darstellung des lesemethodischen
Vorgehens, und
Grinden:

zwar aus zweil

a) Die qualitativ und quantitativ
sehr unterschiedlichen Hemmnisse,
welche sich uns in den Weg stell-
ten, verunmoglichten es, nach ei-
nem vorgefafiten Konzept oder gar
einer klar zu definierenden Metho-
de vorzugehen. Die im Normalschul-
bereich nach wie vor aktuelle Kon-
troverse zwischen Analytikern und
Synthetikern wird bei den massiven
und sehr komplexen, zum Teil noch
kaum je in Worte gefafiten Funk-
tionsausfallen bei Geistigbehinder-
ten praktisch gegenstandslos, so daf}
die Gegeniiberstellung: analytisch/
synthetisch zu grob und eine derar-
tige Trennung von Prozessen bzw.
methodischen Schritten
nicht aufrechtzuhalten ist.

in praxi

b) Eine (notwendigerweise sehr
detaillierte und immer wieder auf
Einzelfalle bezogene) Darstellung
des methodischen Vorgehens und des
Einsatzes verschiedener Hilfsmittel
wiirde den Rahmen eines Zeitschrif-
tenaufsatzes sprengen. Wir mochten
lediglich festhalten, dafl wir viele
Anleihen machten bei unsern Erfah-
rungen mit legasthenischen Kindern
(vgl. Kobi, E. E.: Das legasthenische
Kind [Antonius-Verlag Solothurn,
19723]; daselbst div. Literaturanga-
ben),und daBl uns die hervorragende
Schrift von Radigk, W.: Lesenlernen,
Leselernmethoden und Lernbehinde-
rung (Marhold, Berlin, 1970) sehr
viele wertvolle Einsichten und Hil-
fen vermittelte.

1. Motivation und Verhalten
Auf allgemeine und grundsatz-

liche Probleme der Geistigbehinder-
tenpadagogik konnen wir hier nicht
eintreten (s. dazu die unten ange-
fithrte Literatur); wir mochten le-
diglich auf einige unmittelbar mit
unserm Unterrichtsversuch in Zu-
sammenhang stehende Probleme
aufmerksam machen.

Meine grofiten Bedenken hinsicht-
lich des geplanten Schulungsver-
suches richteten sich anfanglich auf
die ungewisse Motivationslage der
Schiiler. Es war zu befiirchten, daf
die jungen Erwachsenen
— aufgrund negativer Schulerfah-

rungen
— aufgrund einer Resignation hin-

sichtlich schulischer Erfolgsaus-

sichten
— aufgrund nicht ganz zu verein-

barender Rollenerwartungen: hier
Anspruch auf Erwachsenheit — dort
die Rolle eines «Elementar»-Schii-
lers sich nicht bereit finden wiirden,
sich erneut in eine Schulsituation
zu begeben. — Diese Bedenken erwie-
sen sich jedoch als ungerechtfertigt.
Ich begegnete — nach einer kurzen
Phase resignativen Selbstmifitrauens
— einem Interesse und einer Anteil-
nahme, wie ich sie in «normalen»
Schulverhaltnissen selten vorfand.
In einzelnen Féllen waren die neu-
erweckten Hoffnungen derart iiber-
schieflend, daB ich nun umgekehrt
befiirchten mufte, die in den Unter-
richt gesetzten Riesenerwartungen
enttduschen zu miissen. Da sich die
Schiiler aber auch fiir nur kleinste
Leistungsfortschritte, zu denen ih-
nen verholfen werden konnte, sehr
dankbar erwiesen, blieb die Motiva-
tion konstant positiv.

Soweit Aufmerksamkeitsstérungen
auftraten, waren diese praktisch al-
so nie durch mangelhaftes Interesse
bedingt. Schwierigkeiten bereitete
hingegen die mit stiarkeren Graden
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von Geistesschwache nicht selten
verbundene
che. Sie zeigte sich vor allem in
Schwierigkeiten, einem Gedanken
zu folgen oder ihn festzuhalten, ei-
nen Auftrag zuendezufithren und ein
erstes Ansprechen nicht alsogleich
wieder absacken zu lassen. Einzelne
Schiller waren im Laufe einer Lek-
tion nur kurzfristig (wenige Minu-
ten) aufnahmefahig; eine diesbe-
ziigliche Ueberforderung wirkte sich
sehr rasch leistungsvermindernd aus.
— Ferner traten bei Uebungsreihen
bald Ermiidungserscheinungen auf,
die jedoch durch ein individuelles,

Konzentrationsschwa-

rhythmisiertes Vorgehen vermieden
werden konnten.

Disziplin und Arbeitshaltung wa-
ren durchwegs gut. Umtriebigkeit
entstand praktisch nur aufgrund
durchbrechender positiver Affekte,
wenn jeweilen wieder ein kleiner
Leistungsfortschritt zu verzeichnen
war. Die Gier nach sozialer Aner-
kennung und Lob war grof. Tadel
oder auch nur Korrekturen wirkten
sich im allgemeinen leistungsver-
mindernd und verstimmend aus, so
daB ich darauf achtete, Fehlleistun-
gen stillschweigend zu iibergehen.

2. Reaktivierung von Schulwissen

Der Versuch, schulische Kennt-
nisse und Fertigkeiten zu reaktivie-
ren, begegnete diversen Schwierig-
keiten:

a) Es entspricht einer allgemeinen
Erfahrung, dafl sich bei Geistigbe-
hinderten ein Wissen und Koénnen,
das langere Zeit brach liegen blieb,
iiber das normale Vergessen hinaus
rasch verfliichtigt, da die Moglich-
keiten dieser Leute hinsichtlich ei-
ner autodidaktischen Fortbildung
sehr gering sind.

b) Die (sonder-)schulischen Kennt-
nisse, welche die Schiiler mitbrin-
gen, sind (je nach Herkunftsort und
Schulsystem) unterschiedlich.

c) Die vereinzelt anzutreffenden
Wissensinseln zeigen, dafi die Schu-
lung vielfach auch nicht begabungs-
adaquat erfolgte und lassen oftmals
auch wenig sonderschulmethodische
Systematik transparent werden. Ein-
zelne Gedéchtnisinhalte weisen da-
her manchmal kaum mehr einen Re-
alitatsbezug auf (man weil zwar,
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dal 1 Meter hundert Zentimeter
<hat», ist jedoch nicht imstande,
auch nur annahernd zu zeigen, wie
grofl ein Meter, ein Zentimeter
sind).

d) Ein zusammengestauchtes Selbst-
vertrauen wird von den intelligen-
teren Schiilern oft kaschiert mit
stereotypen, nichtssagenden Floskeln

(«Damit beschaftigte ichmich nicht,
das habe ich vergessen, das benotige
ich nicht in meinem Beruf» u. a.).
Das versagende Gedachtnis, auf wel-
ches sich die Schiiler gerne hinaus-
reden, spielt jedoch nicht die Haupt-
rolle, sondern das mangelhafte Ver-
standnis und der ungeniigende le-
benspraktische Bezug.

e) Der Versuch, lebenspraktisch
bedeutsames Schulwissen zu reakti-
vieren, stofit zum Teil — freilich nur
in einer Anfangsphase — auf eine
personliche Ablehnung: Man will
sich nicht in eine Schiilerrolle zu-
riickdriangen lassen. Sowie der Un-
terricht jedoch nach Fithrungsgrund-
satzen der Erwachsenenschulung er-
folgt, ist man durchaus bereit, sich
nochmals um elementare Kenntnisse
und Fertigkeiten zu bemiihen.

f) Eigeninitiative und Spontaneitat
sind anfanglich gering. Dies hangt
nach meinen Beobachtungen jedoch
nur zum Teil mit der geistigen Be-
hinderung zusammen. Wir haben
vielmehr ein Erziehungsprodukt in
Form der Passivitit vor uns, das
wahrscheinlich daraus entstand, daf}
diese Menschen permanent in der
Rolle des Befehlsempfangers und
iibergangelten Exekutors gehalten
wurden.

g) Viele Schiiler wirkten in der
ersten Zeit verkrampft, verspannt
und scheu-zuriickhaltend, so daf} die
tatsachliche Leistungsfahigkeit erst
nach dem allmahlichen Abbau und
Lockerung dieser Haltung ersicht-
lich wurde.

h) Auch bei geistesschwachen jun-
gen Erwachsenen stellt eine tragen-
de affektive Beziehung zum Lehrer
einen entscheidenden Faktor dar
hinsichtlich des Lehrerfolges. Wird
erst einmal die Lehrperson akzep-
tiert, so wird iiber diese auch ohne
spezifisches Sachinteresse eine Be-
ziehung zu den Lehrinhalten her-
gestellt. Eine Trennung zwischen

Person und Sache scheint im Status
der «erwachsenen Kindhaftigkeit»
kaum moglich zu sein.

3. Spezielle Probleme des Lese- und
Schreibunterrichts

Um die verschiedenen Schwierig-
keiten und Storungen im Lese (lern)
prozef} Geistigbehinderter ansichtig
werden zu lassen, ist eine Art Zeit-
lupen-Darstellung notwendig. Das
heifit, wir miissen jene Prozesse, wel-
che beim normalen (zumal geiibten)
Leser in Bruchteilen von Sekunden
und iiberdies hochintegriert ablau-
fen, kiinstlich in eine lineare Ab-
folge bringen und das, was man ge-
meinhin als «Lesen» bezeichnet (im
Sinne einer globalen Tatigkeit), auf-
losen in die an diesem Prozef betei-
ligten Teilfunktionen. Es ist aller-
dings kaum anzunehmen, daB wir
aufgrund unserer Beobachtungen
alle diese Funktionen zu erfassen
vermochten.

a) Motivation: Negative Schul-
erfahrungen und ein oftmals ausge-
pragter Erwachsenenstolz erfordern
bei geistighehinderten Jugendlichen
ein behutsam-partnerschaftliches
Aufzeigen realistischer Zielvorstel-
lungen sowie eine an die persin-
lichen Interessen junger Erwachse-
ner ankniipfende Présentation des
Unterrichts.

b) Psychische Stabilitat und Be-
lastbarkeit:
(vorwiegend von der Art erschwer-
ter Einstellbarkeit), erhéhte Ermiid-
barkeit und z.T. auch endogene Dis-
ponibilitatsschwankungen erfordern
einen sinnenstarken, aufgelockerten,
«bewegten», individuell-kurzimpul-
sigen Unterricht. — Das periodisch
auftretende «Fading» (psychischer
Spannungsabfall und Verblassen des
Rapports) macht ein rasches Ab-
schatzen der optimalen Aufnahme-
fahigkeit des einzelnen Schiilers not-
wendig.

c) Optische und akustische Wahr-
nehmung: Diese sind bei Geistig-
behinderten nicht grundsitzlich be-
eintriachtigt; geistigbehinderte Ju-
gendliche haben in der Regel auch
gelernt, sich aktiv auf Sinnesreize
einzustellen und gezielt zu horen
und zu sehen. Es ist allerdings zu
beachten, dall Seh- und Gehorshe-

Konzentrationsmangel



hinderungen bei Geistiggebrechli-
chen als Zusatzgebrechen gehauft
auftreten, was die Lernbedingungen
entsprechend erschwert (speziell in
Fillen von Gesichtsfeldeinschrian-
kungen bzw. Hochtonverlusten).
d) Motorische Behinderungen (wie
spastische Lahmungen z. B.) wirken
sich hauptsichlich auf den Schreib-
vorgang aus, wobel die Schwierig-
keiten durch technische Hilfen ge-
mildert werden konnen. Zusatzliche
Fixationsschwierigkeiten (wie sie
z. B. im Zusammenhang mit chore-
atischen und athetotischen Stérun-
gen auftreten) wirken sich bei Gei-
stighehinderten recht erschwerend
aus auf den Lesefluf.

In der Regel ist jedoch die Grob-
motorik bei Geistigbehinderten noch
relativ gut intakt, so daf} durch pho-
nomimische Lehrverfahren (Koch,
Bleidick, Radigk, u. a.) die Gebirde
als Mittler zwischen Schrift und
Sprache eingesetzt werden kann.

e) Sprech- und Sprachstérungen:
Sprechstérungen (vor allem verschie-
dene Formen und Grade des Stam-
melns) konnen bei Geistigbehinder-
ten im Laufe des Kindesalters oft
nur teilweise beseitigt werden, so
dafl die addquate Lautwiedergabe
(insbesondere bei Konsonantenhau-
fungen, die einen raschen Funk-
tionswechsel von Zunge, Lippen und
weichem Gaumen notwendig ma-
chen) auch im Jugendalter noch
nicht gelingt, was sich als Hemmnis
im Leseprozef} auswirkt.

Noch schwerer ins Gewicht fallen
zentrale Sprachschwéachen im Sinne
einer Dysphasie, die sich stérend auf
die Innervation der Sprechbewegun-
gen sowie auf die Wort- (z. T. auch
schon auf die Lautfindung auswir-
ken. [s. Punktr]).

f) Visuelle und auditive Differen-
zierungsfihigkeit: Diese weisen eben-
falls oft noch Mingel auf im Sinne
einer ungeniigenden Trennscharfe
fiir optische und akustische Fein-
Strukturen. Die Auswirkungen zei-
gen sich unter verschiedenen der
unter den nachstehenden Punkten
dargestellten Aspekten.

g) Figur-Hintergrund-Unterschei-
dung: Wihrend das Abheben von
Gestalten von einem neutralen
(<leeren») Hintergrund ordentlich

gelingt, machen sichin etwa Schwie-
rigkeiten bemerkbar, wenn der Hin-
tergrund als solcher bereits Struk-
turen (Carrées, Lineaturen) auf-
weist, die ihrerseits aber als Orien-
tierungshilfe beim Schreiben wich-
tig sind.

h) Gegenstandsanalyse und Ge-
stalterfassung: Interferenzphianome-
ne treten da auf, wo eine Gestalt un-
ter und zwischen andern erfafit wer-
den sollte. Es geht hier darum, von
punktgleichen Identitaten (E = E)
zu Kongruenzverhaltnissen (E =
E) und schlieBlich — bei wechseln-
den Transpositionen (hochschlankes
E = gedrungenfettes E) — die ent-
scheidenden Gestaltmerkmale zu er-
kennen. D. h. die Andersheit muf}
am zutreffenden Kriterium erfafit
werden (E = E, aber E nicht iden-
tisch mit F).

i) Gegenstandssynthese und Ge-
staltbildung: Hier geht es um das Zu-
einanderordnen voneinander abgeho-
bener Fakten, um neue Gestaltbil-
dungen, die iibersummenhaften Cha-
rakter haben (Senkrechte + Rechts-
bogen = Lautzeichen D). Beim Wei-
terschreiten vom Wort- zum Satz-
aufbau 1afit sich die Gestaltbildung
kaum mehr von der Bedeutungser-
fassung (s. Punkt o und p) trennen,
d. h. die Gestaltbildung wird ohne
diese erheblich erschwert, z. T. ver-
unmoglicht. Im Beispiel: Hans ist
da. Da ist Hans. Ist Hans da? ist
die veranderte Satzgestalt je Trager
einer andern Bedeutung. Bereits an
dieser Stelle ergibt sich dem Geistig-
behinderten aufgrund seiner oft ex-
tremen Gegenwartsbezogenheit und
seines Konkretismus das Problem
der «Freiheit des Wortes»: Ich mei-
ne damit die Tatsache, dafl (fur
uns) Worter und Satze auch dann
sinnvoll und «lesbar» sind, wenn sie
eine Situation bezeichnen, die nicht
realiter gegeben ist («Hans ist da»
ist ein giiltiger Satz auch dann,
wenn Hans im Moment nicht da
ist).

k) Optische und akustische Raum-
lagefixierung: Lesen setzt Dbereits
auf der Stufe der Buchstaben/Laut-
Zuordnung (s. Punkt 1) die Fahig-
keit voraus, sich zu orientieren, sich
im Koordinatensystem zurechtzufin-
den, raumliche und zeitliche Bezie-

hungen herzustellen. Es geht dar-
um, das Zueinander zu erfassen, das,
was unsichtbar dazwischen liegt.
Geistighehinderte neigen oft dazu,
je mnach Bezugspunkt wechselnde
Merkmale (oben, unten, vorn, hin-
ten, links, rechts) in Eigenschaften
umzudeuten, indem sie den Bezugs-
punkt verabsolutieren (um damit
eine Orientiertheit lediglich vorzu-
tauschen). Daf «links» keine Eigen-
schaft ist, wie vergleichsweise «rot»,
daB «links» auch «rechts» sein kann,
kann fiur einen Geistigbehinderten
unfafllich sein, und eine einzige
Drehung kann ihm seine ganze
«Welt» entordnen. — Eine sogenann-
te Raumlagelabilitdt kann bei jun-
gen Legasthenikern bekanntlich Re-
versionen, Inversionen und Umstel-
lungen zur Folge haben; bei alteren
Geistighehinderten fanden wir der-
artige Phdnomene seltener, was ei-
nen in der Vermutung bestarkt, daf}
es sich dabei um ein relativ intelli-
genzunabhangiges Zeichen mangel-
hafter Reife handeln diirfte.

Groflere Miihe als die visuelle
bietet die akustische Raumlagefixie-
rung. Buchstabenfolgen kénnen
zwar ordentlich abgemalt, nur man-
gelhaft jedoch in die entsprechende
Abfolge von Kinemen und Lauten
iibersetzt werden. Die entstehenden
Interferenzen, Reversionen und Ver-
zerrungen konnen inshesondere bei
Vorliegen von Artikulationsstorun-
gen, mangelhafter Worterwartung
und ungeniigendem Kurzspeicher
kaum eigenstindig korrigiert wer-
den.

1) Buchstaben-Laut-Zuordnung:
Das Erkennen des Vertreterverhalt-
nisses von Laut und Lautzeichen
und die entsprechenden Zuordnun-
gen erfolgen bereits auf einer hohe-
ren Informationsstufe. Die Codie-
rung und Decodierung von akusti-
schen bzw. optischen Signalen be-
reitet insbesondere potentiellen Leg-
asthenikern oder Kindern mit dys-
phatischen Komponenten Miihe:
Laute und Lautverbindungen kon-
nen zwar nachgesprochen, Buchsta-
ben und Buchstabenfolgen anderer-
seits nachgemalt werden, ja mitun-
ter konnen sogar vom Lehrer dik-
tierte Laute aufgeschrieben werden:
was letztlich aber noch fehlt, ist je-
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nes «<innere Haben» des Lautes, wel-
ches den Anreiz zur Codierung ab-
geben mifite. In diesen Fallen muf}
dann z.B. mit Lautgebarden ein
Briickenschlag versucht werden.

m) Umstellung: Zur Buchstaben-
kenntnis und zur richtigen Ortung
mufB als drittes eine zureichend ra-
sche Umstellung visueller, auditiver
und sprechmotorischer Art dazu-
kommen, wenn endlich Lautverbin-
dungen moglich werden sollen. Hier
konnen sich u. U. massive Perseve-
rationstendenzen durchsetzen,die zur
Folge haben, da} der Schiiler entwe-
der an einem bestimmten Laut oder
Lautzeichen hiangen bleibt oder daf}
sich beim Sprechakt ein perseverie-
render Laut oder ein Kinem immer
wieder storend dazwischen schiebt.
Es ist dabei durchaus moglich, daf
der Schiiler den dadurch entstehen-
den Fehler registriert, ohne jedoch
in der Lage zu sein, eine Korrektur
vorzunehmen.

n) Lautsynthese: Lautsynthese
wird als die Fahigkeit bezeichnet,
«zwel oder mehrere einander fol-
gende, durch Schriftzeichen gegebe-
ne Laute in der gleichen Reihenfolge
so auszusprechen, daB sie zu einem
Lautklangbild verschmelzen» (Ra-
digk). Sie geht damit also iiber das
Lautieren hinaus, stofit zur Silbe
vor, welche fiir uns im Leselernpro-
zell das entscheidende Bindeglied
zwischen Synthese und Analyse dar-
stellt und eine Art Drehscheiben-
funktion ausiibt. Die Arbeit an und
mit sinnfreien Silben nimmt daher
im Leseunterricht mit legastheni-
schen Kindern einen breiten Raum
ein: dies im Unterschied zum nor-
malen Leseunterricht, wo Silben-
iibungen — freilich oft zu Unrecht —
als «geisttétend» und langweilig in
Verruf geraten sind. Lautkoppe-
lungsiitbungen (ausgehend von Dau-
erkonsonant/Vokalverbindungen)
nehmen im Unterricht mit Geistig-
behinderten auch insofern einen
zentralen Platz ein, als an diesem
Punkt eine entscheidende Klippe
liegt, bei welcher sich zeigt, ob ein
Kind noch zu einem eigentlichen
Lesen (und nicht nur Zeichenunter-
scheiden) gelangen kann (s. Ab-
schnitt 4/Gruppe I1).

124

o) Lautklangdurchgliederung: Le-
sen bedeutet: Erfassen von sinntra-
genden Lautkomplexen (Wortern/
Satzen). Lautklangblocke miissen
daher analysiert und in sprechmoto-
rische und melodisch-dynamische
Unterganze gegliedert werden. Das
Gelingen dieser Analyse ist wesent-
lich abhangig von der Kenntnis der
jeweiligen Sprachstruktur und z. T.
auch vom Sinnverstandnis. Wer da-
her die Sprache, in welcher ein Le-
setext abgefaBt ist, in ihren Lautge-
setzen nicht kennt, kann die Laut-
klangdurchgliederung nicht oder nur
in ungeniigendem Mafle vornehmen.
Lesen setzt Sprachverfiigung voraus,
und es ist bekannt, daf} z. B. Gehor-
lose, denen die Lautsprache als sol-
che «Fremdsprache» ist, in dieser
Richtung enorme Schwierigkeiten
tiberwinden miissen. Aber auch fiir
den Geistigbehinderten bedeutet
dies, daf} er nur das lesen kann, wor-
iiber er sprachstrukturmafig ver-
fiigt. Dysphatische Stérungen kon-
nen hier enge Grenzen setzen.

p) Akustische Synthese: Wortle-
sen setzt die Fahigkeit voraus, einer-
seits vom Wortklangbild analysie-
rend zum Laut und andererseits
synthetisierend von der Lautabfolge
zum Wortklangbild vorzustofien.
Das Wortklangbild ist dabei mehr
und etwas anderes als eine Laut-
addition. Sollen diese Adaptations-
akte gelingen, so missen die Ein-
zellaute bzw. Buchstaben nicht nur
in der entsprechenden Reihenfolge
erfafit
iiberdies als Normallaute solange
gespeichert werden, bis ihnen von
der erfafiten Wortgestalt her riick-
wirkend die ihnen zukommenden
Lautwerte (Lautungszeit, Akzent,
Dynamik usw.) zugewiesen werden
konnen. — Aus Normallauten addi-
tiv  hergestellte Wortvorgestalten
werden hier also in die endgiiltige
Wortgestalt angebracht. Akustische
Synthese bedeutet nicht nur ein Zu-
sammenfiigen wie bei einem Drei-
klang, sondern eine stellungs- und
bedeutungsmafige «Einfarbung»

und zugeordnet, sondern

der Normallaute und Lautverbin-
dungen (die Lautverbindung: Diku-
rantebisifilaufirorum wird bekannt-
lich erst durch sinnentsprechende
Gliederung und Synthese zur ver-

stehbaren Aussage: Die Kuh rannte,
bis sie fiel auf ihr Ohr um).

q) Lauteinfarbung: Diese Laut-
einfarbung, wie wir diesen Vor-
gang von der Lautsynthese zur aku-
stischen Synthese einmal nennen
wollen, wird bei Geistighehinderten
durch Sprechdysrhythmien, Laut-
nuancentaubheit, mangelhafte Spei-
cherfahigkeit iiber die bei jeder
Synthese anfanglich zu beobachten-
de Zerdehnung und Verfalschung
der Phoneme hinaus stark beein-
trachtigt. Ist der Leselernprozef ein-
mal an diesem Punkt angelangt, so
vermag wohl der Lesekinner, noch
nicht aber der Leselerner, zur Sinn-
findung zu gelangen. D. h. der Leh-
rer versteht zwar, was der Schiiler
«gelesen» hat, nicht aber dieser
selbst. Die unter Punkt m erwahnte
ungeniigend rasche Umstellung
zieht also eine Zerdehnung nach
sich, ein mangelhafter Kurzzeit-
speicher fithrt zu permanenten re-
troaktiven Loscheffekten, und die
fehlende Worterwartung ergibt kei-
ne Perspektive, so daf} sich tiber der
(als solcher einwandfreien) Laut-
addition keine Wortgestalt bilden
kann. Dieser Prozel wird in der
deutschen Sprache iiberdies dadurch
erschwert, daBl diese fiir verschiede-
ne Lautnuancen oft nur ein Zeichen
besitzt («E» z.B.), dies im Unter-
schied etwa zur tschechischen Spra-
che, welche dem Leser schriftmabig
mehr Hinweise bietet.

r) Wort- bzw. Sinnerwartung:
Eine wesentliche Hilfe fiir die Wort-
findung stellt die Wort- bzw. Sinn-
erwartung dar. Das Ausgehen vom
Aufbauelement Buchstaben/
Lauteinheit mufl daher von Anfang
an seine Ergénzung finden im Auf-
bau eines Bedeutungshintergrundes
durch ein ganzheitliches Vorgehen,
bei welchem von Gegenstands-Wort-
Zuordnungen

der

ausgegangen wird.
Ein insbesondere bei jungen Geistig-
behinderten durchwegs beschrank-
ter Wortschatz, verbunden mit man-
gelhafter Wortprasenz, und die ver-
langsamt ablaufenden Schaltvorgan-
ge beim gedachtnismalligen Abru-
fen eines Wort(klang)bildes schma-
lern aber auch diesen Zugangsweg
erheblich. Dazu kommt, daB oft (zu-
mal bei Dialekt-Schriftsprache-Kon-



fusionen) auch eine richtige Sinn-
erwartung nicht identisch ist mit
der Worterwartung und in dem Mo-
ment storende Auswirkungen hat.
(Der Satz: «<Hans ist fort> wird zwar
sinngemaf, aber nicht wortgemaf}
als «Hans isch furt» gelesen). Damit
ist eine (in unsern Verhiltnissen)
weitere Schwierigkeit lediglich an-
getont: Dall namlich das Lesenler-
nen unabdingbar mit dem Erwerb
der Schriftsprache verbunden ist.

4. Erfolgsaussichten
von Spatleselehrversuchen

Hinsichtlich des Erfolgs unserer
Bemiihungen zeichnen sich 4 Grup-
pen ab:

Bei Gruppe I handelt es sich um
Schiiler, welche im Laufe ihrer
Schulzeit gelernt  haben,
Druckschrift, z. T. auch verbundene
Schrift gut verstandlich, wenngleich
zeitweilen auch stockend-dysrhyth-
misch lesen konnen und imstande
sind, einfache Texte praktisch feh-
lerfrei

lesen

abzuschreiben. Groflere
Schwierigkeiten bereiten das Schrei-
ben nach Diktat und freie Nieder-
schriften. In einem Fall waren deut-
liche Ziige von Anorthographie zu
beobachten (Nr.1); bei den Schii-
lern Nr. 2 und Nr. 8 handelt es sich
um Leute italienischer Mutter-
sprache mit beschranktem deut-
schem Wortschatz. Bei beiden er-
schien es mir zweifelhaft, ob sie als
geistiggebrechlich eingestuft wer-
den kénnen; m. E. liegt eher eine
leichte (hilfsschulbediirftige) De-
bilitat vor. — Mit Gruppe I konnten
erfreuliche Fortschritte erzielt wer-
den durch Lesetraining. Ausdrucks-
libungen (Brief und Mitteilungen
abfassen und verstehen), durch pro-
blemzentrierte Diktate und Uebun-
gen zur Wortschatzerweiterung (an-
hand von Texten und Anschauungs-
Mmaterialien): durch einen Unter-
richt also, wie er etwa an oberen
Hilfsklassen durchgefiihrt wird.
Gruppe II umfafit Schiiler mit
deutlicher geistiger Behinderung (u.
a. zwei Mongoloide). Hinsichtlich
Lesefertigkeit lag die untere Gren-
Ze (gegen Gruppe III) bei der Fa-
higkeit, vereinzelte  Buchstaben
(Laut-) Verbindungen zu erfassen,
die obere (gegeniiber Gruppe 1) im

Unvermogen, selbstandig einen dem
Verstandnisniveau angemessenen
Satz zu lesen. Hinsichtlich Unter-
richtserfolg lassen sich (wenn wir
von Nr. 12 absehen) zwei Unter-
gruppen unterscheiden: Gruppe Ila,
welche von einem Wortlesen zu ei-
nem mehr oder weniger gestiitzten
Satzlesen gefithrt werden konnte,
und Gruppe IIb, welche es vom Sil-
benlesen zum Lesen einfacher Wor-
ter brachte.

Gruppe I1I bringt eine (vielleicht
sogar die) entscheidende Vorausset-
zung fiir einen erfolgversprechenden
Spatleseunterricht nicht mehr mit:
Die Fahigkeit namlich, dem Neben-
einander (von wenigstens zwei)
Buchstaben die entsprechende Laut-
abfolge zuzuordnen. Der Fahigkeit
zur sukzessiv-speichernden oder gar
simultanen Erfassung von Reihun-
gen sind bei diesen Schiilern enge
Grenzen gesetzt. Durch intensive
synthetisch/analytische Bemiihun-
gen um Ausweitung des Erfassungs-
winkels konnte im giinstigsten Falle
ein Erlesen einzelner kurzer, pra-
gnanter, sprechmotorisch unproble-
matischer Worter erreicht werden.
— Wahrend das Abschreiben einzel-
ner Buchstaben gelang, setzten sich
bei wechselnden Buchstabenabfolgen
(AEAEAE...) anfanglich immer
wieder starke Perseverationstenden-
zen durch (AEEEEEE .. .), welche
allerdings gegen Ende des Versuchs
iiberwunden wurden, so daf} schlief-
lich auch einfache Satze mehr oder
additiv abge-
schrieben (bzw. abgemalt) werden

weniger fehlerfrei

konnten.

Bei Gruppe IV war die Ausgangs-
position noch einmal ungiinstiger.
Hier handelt es sich um Schiiler,
welche keinerlei Buchstaben-Laut-
Zuordnungen vornehmen konnen
und (bis vielleicht auf thren Vorna-
men) auch keine Wortbilder ganz-
heitlich zu erkennen oder zu repro-
duzieren vermogen. Die visuo-moto-
rischen Gestalterfassungsschwierig-
keiten sind hier z. T. derart ausge-
pragt, dal es den Schiilern unmog-
lich ist, bestimmte Figuren auch nur
zu ubermalen. Die Frage, ob diese
Schwierigkeiten durch ein friihes
Perzeptionstraining (in der Art des
Frostig-Programms z. B.) hatten ge-

mildert werden koénnen, miochten
wir allerdings offen lassen. — In ei-
nem zu dieser Gruppe gehorenden
Fall eines geistighehinderten Ju-
gendlichen mit zentraler Sprach-
schwiche war es zwar moglich, ihn
dazu zu bringen, Buchstabenformen
und auch einzelne Wortbilder vi-
suell zu unterscheiden, letztere auch
stumm den entsprechenden Gegen-
standen oder Abbildungen zuzuord-
nen (d.h. also die Symbol- und
Stellvertreterfunktion deutlich wer-
den zu lassen). Erhebliche Schwie-
rigkeiten bereitete jedoch die Zuord-
nung eines Buchstabens oder eines
Wortbildes zu einem gehorten (d. h.
vom Lehrer vorgesprochenen) Laut
bzw. Wort. Und praktisch uniiber-
windlich blieb das Problem, einem
Buchstaben selbstandig den Laut zu-
zuordnen. Hier gelangten die Resul-
tate nicht tliber den einigermaflen
gesicherten Besitz der Vokale hin-
aus.

5. Hypothesen und Prognosen

Es liegt auf der Hand, dal es
aufgrund des beschrankten Erfah-
rungsmaterials nicht moglich ist,
gultige Resultate vorzulegen, die
eine sichere Prognose hinsichtlich
der zu erwartenden Erfolge eines
Spatleseunterrichts bei Geistigbehin-
derten gestatten konnten. Wir moch-
ten die nachfolgend zusammenge-
faBten Ergebnisse mehr im Sinne
von Hypothesen verstanden wissen,
die einer eingehenden Ueberprii-
fung bediirfen.

a) Geistiggebrechliche zeigen in
der nachpubertiren Phase (d. h.
nach dem 17. Lebensjahr) nochmals
eine relativ gute Lernfahigkeit, die
u. a. auch zur Reaktivierung, Festi-
gung und Erweiterung lebensprak-
tisch bedeutsamer schulischer Kennt-
nisse und Fertigkeiten genutzt wer-
den sollte. — Wir erachten es als
Ausdruck eines ungerechtfertigten
Pessimismus,  Geistiggebrechliche
nach Erfilllung der gesetzlichen
Schulpflicht schulisch aufzugeben.
Geistiggebrechlichen sollte prinzi-
piell das Recht und die Moglichkeit
zugestanden erhalten, im Rahmen
und in Verbindung mit Anlernkur-
sen und anderweitigen beruflichen
Rehabilitationsbemithungen  auch
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einen ihren Bediirfnissen angemes-
senen Schulunterricht besuchen zu
konnen.

b) Dieses Schulprogramm, wel-
ches selbstverstandlich auch musi-
sche Facher (Malen, einfaches Mu-
sizieren, Rhythmik und Tanz, kor-
perliche Ertiichtigung) zu beinhal-
ten hatte, sollte wenigstens 20 Pro-
zent des gesamten Rehabilitations-
programms umfassen.

c) Trotz allfalliger negativer
Schulerfahrungen und Frustrations-
erlebnisse sind geistiggebrechliche
junge Erwachsene im allgemeinen
durchaus bereit (bzw. motivierbar),
an einem solchen Programm zu par-
tizipieren.

d) Die erhohte geistige Ermiid-
barkeit Geistiggebrechlicher macht
eine Verteilung schulischer Aktivi-
taten iiber das ganze Wochenpen-
sum notwendig; ganze Schultage,
wie sie innerhalb von Berufslehren
fiir Normalintelligente iiblich sind,
wiirden eine Ueberforderung dar-
stellen.

Hinsichtlich der hier speziell in-
teressierenden Aussichten eines Spat-
leseunterrichts kénnen folgende
Vermutungen formuliert werden:

a) Geistigbehinderte Jugendliche,
welche im Rahmen der Sonderschu-
le bis zum Lesen einfacher Satze
oder Texte gelangten, konnen unter
geeigneter Anweisung und geleite-
ter Uebung ihre Lese-, Schreib- und
schriftliche Ausdrucksfahigkeit noch
so weit steigern, daf sie sich spéater
auch aus eigenem Antrieb dieser
Kulturtechniken bedienen und somit
die Hoffnung besteht, daf} diese zum
bleibenden Besitz werden.

b) Bei geistigbehinderten Jugend-
lichen, die im Rahmen der Sonder-
schule bis zum Erfassen von Buch-
staben/Lautabfolgen (Silben, einfa-
che Worter) gelangten, bestehen
Aussichten, daBl sie in einem Spat-
leseunterricht noch so weit gefor-
dert werden konnen, daf} sie ein-
fachste Mitteilungen in Druckschrift
zu entziffern vermogen. Es wird da-
gegen nur in seltenen Fallen mog-
lich sein, ihnen zum selbstdndigen
Erfassen zusammenhangender Texte
zu_ verhelfen. Oft wird man sich
auch darauf beschrinken miissen,
ihnen nach einem ganzheitlichen
Verfahren in ihrem Lebenskreis
wichtige Wortbilder zu vermitteln
(Post, Telefon, WC, Kino usw.).

c) Bei geistiggebrechlichen Ju-
gendlichen, welche nach Sonder-
schulabschluB lediglich iiber verein-
zelte Buchstabenkenntnisse verfii-
gen, bestehen kaum Aussichten,
noch einen eigentlichen Leselern-
prozefl in Gang zu bringen. Es ist
jedoch moglich, daB sie einzelne in
ihrem Téatigkeitsbereich haufig wie-
derkehrende Wortzeichen zu unter-
scheiden lernen (offen/zu, ein/aus,
oben/unten).

d) Bei Jugendlichen, welche nach
der Sonderschulung iiber keinerlei
Buchstaben/Laut-Kenntnisse besit-
zen, ist anzunehmen, dafl massive
Gestaltserfassungsstérungen  und/
oder dysphatische Storungen vorlie-
gen, so dall hochstens noch einige
(lebenspraktisch wenig bedeutsame)
Zeichen und Figuren vermittelt
werden konnen.
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Aus Vierteljahresschrift fiir Heilpad-

agogik (VHN) 1973, Heft 3.

50 Jahre Heilpidagogisches Seminar Ziirich

Am 8. April 1924 war der erste
Kurs am HPS Zirich eroffnet wor-
den, nachdem jahrelange Gespréache
und Verhandlungen vorausgegangen
waren, wobei es zu Kontroversen
zwischen den Praktikern und der
Universitat kam, ebenso mit der
Psychoanalytischen Gesellschaft.

Dariiber orientierte am Seminar-
tag 1974, der am Samstag, 11. Mai,
im Kirchgemeindehaus Hottingen
stattfand, in kurzweiliger Weise der
gegenwartige Rektor als dritter Lei-
ter des Institutes. Er verstand es
meisterhaft, das Wesentliche her-
auszuarbeiten, wobei man nicht sel-
ten entdecken konnte, dafi die da-
maligen Probleme in der heutigen
Zeit immer noch anzutreffen sind.

Der Anstol zur Griindung eines
Heilpadagogischen Seminars war
von den Praktikern gekommen. Die
schweizerischen Verbande lieflen
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sich engagieren, darunter auch un-
sere SHG. Die besondere Schulung
war nicht nur notwendig geworden
von. der Sache her, sondern auch aus
den Zeitverhaltnissen heraus. Fiir
die besonderen Klassen sollten op-
timal ausgebildete Lehrkrafte zur
Verfiigung stehen. Bei diesen sollte
es in erster Linie auf die Haltung
ankommen, auf das Engagement.
Sie sollten keiner Anstrengung aus-
weichen. Damals war die Besoldung
der besonderen Lehrer noch gerin-
ger als jene der Primarlehrer. Man
war daher gezwungen, die Frage zu
stellen, ob iiberhaupt unter diesen
Bedingungen Kandidaten ins Semi-
nar kommen wiirden. Dr. Heinrich
Hanselmann, der schon am 3. No-
vember 1922 als Seminarleiter ge-
wahlt worden war, duflerte sich da-
hin, daB er zufrieden sei, wenn sich
pro Kurs acht Kandidaten einfin-
den. Das war dann durchaus der

Fall, so daBl der Eriéffnung nichts
mehr im Wege stand.

Der Verband Heilpadagogisches
Seminar war lange vor dieser Zeit
gegrundet worden. Am 20. Juni 1920
hoben ihn neun Herren aus der
Taufe. Sie unterzogen sich der Auf-
gabe, ein Heilpadagogisches Semi-
nar zu grinden und dessen Betrieb
vorlaufig zu sichern. Es sollten Ver-
handlungen mit dem Kanton Zii-
rich aufgenommen werden, um ihn
in der Tragerschaft mitarbeiten las-
sen zu kénnen, was bis auf den heu-
tigen Tag nicht eingetreten ist. Es
stellte sich rasch die Frage, ob das
Institut der Universitat unterstellt
werden sollte oder nicht. Da das
nicht der Fall war, wurde die Wahl
eines Leiters notig. Es war fiir Dr.
Hanselmann nicht leicht, das Amt
des Zentralsekretars Pro Juventute
aufzugeben. Fiir Raumlichkeiten
setzte sich man sich mit dem Kan-



Wanderungen FER]EN Schulreisen

Luftseilbahn Wengen-Maénnlichen
Berner Oberland (2230 m G. M.)

Das vielseitige Wandergebiet mit dem
unvergleichlichen Hochgebirgs-
panorama der Jungfrauregion.

Ideal fir abwechslungsreiche Gesell-
schafts- und Schulreisen aller Alters-
klassen.

Direkte Billette ab allen Bahnstationen

Auskinfte:
Talstation Wengen, Telefon 036 5529 33
oder an den Bahnschaltern

Aareschlucht bei Meiringen
Berner Oberland
an der Route Briinig-Susten-Grimsel. Diese 1400 m lange, 100

bis 200 m tiefe Schlucht mit ihren Nischen, Grotten, Erkern
und Gewdlben stellt ein groBes Naturwunder dar.

Ein lohnendes Ausflugsziell
Fritz Haller

Tel.2234 21

ist jederzeit in der Lage, Schulklassen zu ginstigen Preisen
und schnell zu verpflegen. Verlangen Sie unsere Vorschlédge.
Fritz Haller, Bahnhof-Buffet, 3001 Bern, Telefon 031 22 34 21.

Hotel Monte-Moro, Saas-Almagell VS

noch frei: Januar 1975, von 9. Februar bis 9. Médrz 1975
Fir Grupnen ca. 50 Personen in 2er und 3er Zimmern,
alle mit flieBendem Wasser und Heizung, meistens mit
Balkon, vollstandig neu renoviert. Ganz in der Nahe der
Skilifte und Eisbahn. Pensionspreis Fr. 20.- bis 28.-.

VILLE DE BOUDRY

Centre d’hébergement
a prix modérés
«Ferme Bellevue»
Dortoirs pour 120 personnes

Fir Schul- und Gesellschaftsreisen
und Familien- und Vereinsausflige

Routen: GemmipaB-Leukerbad-(Hotel Torrenthorn) Torrentalp
Torrentalp-RestipaB-Lotschental
Leukerbad-Torrentalp-Torrenthorn
Leukerbad-Torrentalp-RestipaB-Lotschental

HOTEL TORRENTHORN

2440 m U. M.

2'/2 Stunden oberhalb Leukerbad
Zufahrtsmoéglichkeit ber Albinen bis Torrentalp,
dann Marschzeit zum Hotel ca. 1 Stunde
Touristenzimmer, neue Touristenlager

Kalte und warme Speisen zu jeder Tageszeit

Néahere Auskunft erteilt gerne: Familie M. Arnold-Locher,
3952 Susten, Telefon 027 6 41 17, Privat 027 6 68 25

Maochten Sie lhren jungen Freunden das Erlebnis der herr-
lichen Gebirgswelt inmitten der Walliser Alpen schenken?
Dann mieten Sie das Ferienlager

Ronalp Biirchen

Es ist sehr gut eingerichtet, mit 70 Betten in 8 Schlafraumen,

moderne Waschanlagen mit Duschen usw. Es eignet sich

sehr gut fir Ferienlager, Landschulwochen usw. Einzigartiges

Wander- und Tourengebiet. Vita-Parcours.

Nahere Auskunft und Prospekte durch Telefon 028 5 16 80.
Verwaltung: Familie Kluser

Leukerbad Fiir Ihre Schulreise giinstige Usber-

nachtungsmdglichkeiten im schénen
Touristenlager.

Es empfiehlit sich Fam. P. Loretan-Brendel, Chalet Bergfrieden,
Telefon 027 6 42 45 / Tourlistenlager 027 6 44 80

Naters 700 m Blatten 1300 m Belalp 2200 m

am groBen Aletschgletscher, groBziigiges Touren- und
Wandergebiet

Seilbahnen AG Blatten-Belalp-Aletsch, 3904 Naters
Telefon 028 3 20 68

Besuchen Sie
SchloB Grandson

am herrlichen Neuenburgersee

Als Zeuge der berihmten Schlacht bei Grandson, die
Karl der Kiihne 1476 den Eidgenossen lieferte, ist
das SchloB lebendige Geschichte.

Rittersaal

Automobilmuseum

Waffen und Harnische

Folterkammer

Schlachtenmodelle

Heimatmuseum Grandson

Museum des Automobil-Rennstalls Filipinetti

Sie finden fir die Schiiler einen Picknickplatz sowie
einen Getrankeautomaten.

15. Marz bis 1. November tédglich von 9 bis 18 Uhr
geodffnet. 1. November bis 14. Marz jeden Sonntag
von 9 bis 18 Uhr gedffnet.

Gruppenbesuche (ab 15 Personen) kénnen auf Ver-
einbarung auch auBerhalb der Oeffnungszeiten er-
folgen (024 24 29 26).

127



GLAUBEN HEUTE

Theologische Kurse fiir Laien (TKL)

4 Jahre (8 Semester) systematische Einfuhrung in die
Hauptgebiete der Theologie fir Damen und Herren
mit Matura, Lehr- und Kindergéartnerinnenpatent oder
eidg. Handelsdiplom.

ABENDKURSE in Ziirich u. Luzern sowie FERNKURS

Beginn des neuen 4-Jahresturnus im Oktober 1974.
AnmeldeschluB: 15. September 1974

Neben dem TKL besteht seit 1961 der zweijahrige

Katholische Glaubenskurs

(6 Trimester) zur Vertiefung des heutigen Glaubens-
verstandnisses auf biblischer Grundlage fiir Damen
und Herren mit abgeschlossener Volksschule.

ABENDKURSE an verschied.Orten, sowie FERNKURS

Beginn des Kurses 1974/76: Oktober 1974
AnmeldeschluB: 15. September 1974

Prospekte, Auskunfte und Anmeldungen fir beide Kurse:
SEKRETARIAT TKL/KGK Postfach 280 NeptunstraBe 38 8032 Zirich

Telefon 01 47 96 86

Handelsschule Dr. Gademann, Ziirich

GeBnerallee 32, beim Hauptbahnhof Tel.01 251416

Handels- und Sprachkurse fiir Anfanger und
Fortgeschrittene.

Vorbereitung fiir Handels-/Sekretariats-Diplom.
Stenodaktylo-Ausbildung.

Vorbereitung fir die Aufnahmepriifung
PTT und SBB sowie mittlere Beamtenlaufbahn.

Erganzungskurse fir Realschiller in Sekundar-
schulfachern sowie kaufmannischer Unterricht.
Biirolistenausbildung fir Primarschiler.

Tages- und Abendschule.

Individueller, raschférndernder Unterricht.
Prospekte durch das Sekretariat.

Das gabs noch nie: Abenteuer
SCHWEIZ-INDIEN im Autobus

Ein totales Abenteuer: in einem Monat im Autobus
nach Neu Delhi Uber Genf-Zirich-Salzburg-Graz-
Zagreb-Sofia-Istanbul-Ankara-Samsun-Tabriz-
Teheran—-Mashad-Herat-Kandahar-Kabul-Pes-
hawar-Lahore-Amritsar-Srinagar-Delhi.

Wir durchqueren neun Lander auf dem Weg nach
Indien, wo jeder einen Monat lang tut, was er will:
weiter nach Nepal. Malaysia, Thailand oder mit dem
Charterflug zuriick in die Schweiz.

5 Wochen Hinreise, 1 Monat zur freien Verfigung,
5Wochen Riickreise oder nach Belieben im Jumbo-
Jet. Finf Abfahrtsdaten pro Jahr.

ab Fr. 950.—

Stellen-Ausschreibungen und -Gesuche

Auskunft durch die Inseraten-Verwaltung:
M. Kopp, KreuzstraBe 58, 8008 Ziirich
(Bei Anfragen bitte Riickporto beilegen)

Institut auf dem Rosenberg, St.Gallen

Schweiz. Landschulheim fiir Knaben 800 m . M.

Primar-Sekundarschule, Real-, Gymnasial-
und Handelsabteilung. Spezialvorbereitung
fir Aufnahmeprifung in die Hochschule
St.Gallen fur Wirtschafts- und Sozialwissen-
schaften und ETH.

Staatliche Deutsch-Kurse, Offiz. franz. und
engl. Sprachdipl. Sommerferienkurse Juli
bis August.

GRUNDGEDANKEN

1. Schulung des Gelstes und Sicherung des Priifungs-
erfolges durch Individual-Unterricht In beweglichen
Kleinklassen.

2. Entfaltung der Persdnlichkeit durch das Leben In
der kameradschaftlichen Internatsgemeinschaft, wo-
bel eine disziplinierte Freiheit und eine freiheit-
liche Disziplin verwriklicht wird.

3. Stérkung der Gesundhelt durch neuzeitliches Turn-
und Sporttraining in gesunder Hdhenlandschaft.
(800 m . M.)

Personliche Beratung durch die Direktion:
Dr. Gademann, Dr. Schmid, G. Pasch
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ton Zirich in Verbindung. Dieser
stellte sie in der «Turnegg» zur Ver-
fligung, also dort, wo sie heute noch
sind. Im ersten Jahresbericht schil-
dert der Seminarleiter anschaulich,
wie hochst einfach der Betrieb auf-
genommen worden ist. Es fehlte
aber auch nicht an Abianderungsvor-
schlagen. 1940 folgte Paul Moor als
Seminarleiter. Im Winter 1947/48
waren die Abendkurse eingefiihrt
worden, die mit dem Winter 1970/
1971 ausliefen. 1972 begann die
zweijjahrige Ausbildung, welche das
HPS formlich aus den Fugen gera-
ten liefl, sowohl raumlich als auch
finanziell.

An der Hauptversammlung vom
Nachmittag referierte R. Walss iiber
die Gegenwartsaufgaben des Semi-
nars, wobei er darauf hinwies, daf
die Heilpadagogik nicht den Blick
auf die Gesamtheit verlieren diirfe.
Als Heilpadagogen haben wir mit
dem Recht jener Menschen zu tun,
ein optimales Ziel zu erreichen. Be-
sondere Wege mit besonderen Weg-
weisern fithren zu diesem. Eine
mafivolle Spezialisierung 1ist not-
wendig. Das HPS bietet gegenwar-
tig fiinf Spezialausbildungen an,
wozu noch fiir solche berufsbeglei-
tende Kurse kommen. Nicht weniger
als 255 Personen haben im vergan-
genen Wintersemester hievon Ge-
brauch gemacht, davon 108 in be-
rufshegleitenden Kursen. Die Son-
derung ist eine MaBnahme, die zum
Ziel fiihrt, obschon sie im Gegen-
satz zur Gesellschaft steht. Das HPS
wird sich weiter spezialisieren miis-
sen, um den Forderungen der Zeit
genligen zu konnen.

Im zweiten Kurzvortrag auberte
sich Frau S. Naville in tempera-
Mmentvoller Weise iiber das Thema
«Psychomotorische Therapie als heil-
Padagogische Aufgabe». Psychomo-
torische Stérungen sind minimale
Storungen und abhingig vom inne-
ren Zustand eines Menschen. Man
hat das zuerst in Frankreich entdeckt,
Wo vor 70 Jahren schon Dupré von
den «motrices debiles» sprach. Erst
Vor zwanzig Jahren kam aus unse-
fem westlichen Nachbarland die
Fl'age, was mit solchen Kindern
8etan werden sollte. Man kam zur

Auffassung, dafl mittels Bewegung
die Bewegungsstérungen zu beheben
seien, wozu eine besondere Metho-
dik nétig ist. Psychomotorische Sto-
rungen sind unspezifisch. Die mini-
male cerebrale Bewegungsstorung,
wie sie sich in der Schrift offenbart,
ist eine typische Storung. Es gibt
ganze Familien mit solchen. Bei die-
sen ist eine konstitutionelle Anlage
im Spiel. Man hat in der Bewe-
gungstherapie nur Erfolg, wenn die
einfachste Bewegung von der ein-
fachsten bis zur schwierigsten Form
sorgfiltig aufgebaut wird. Man muf}
sich dabei bewuBt sein, daf} bis zur
villigen Harmonie ein weiter Weg
ist. Von den Kandidaten, welche in
der psychomotorischen Therapie ta-
tig sein wollen, muf} sehr viel ver-
langt werden. Sie miissen sich rich-
tig bewegen kionnen, was sie in ei-
ner Eignungspriifung unter Beweis
stellen miissen. Aus den Ausfithrun-
gen von Frau Naville, die anhand
dreier Beispiele aus der Praxis ge-
macht worden waren, wurde es of-
fensichtlich, dafl die Psychomotorik
eine eminent wichtige heilpadagogi-
sche Aufgabe ist.

Von den Verhandlungen, die un-
ter der Leitung des Prasidenten des
Verbandes, Dr. iur. O. Etter, einen
speditiven Verlauf nahmen, ist zu
erwahnen, daB Dr. E. Bonderer nach
10jahriger Mitarbeit zuriickgetreten
ist, um wissenschaftlich arbeiten zu

konnen. Wahrend seiner Tatigkeit
am Seminar war das nicht moglich,
so daf} es verstandlich ist, da} er das
nachholen will. Im Berichtsjahre
1973 trat der Vorstand zu einigen
Sitzungen zusammen, bei denen es
um Umstrukturierungen mit den
finanziellen Konsequenzen ging.
Wie iiberall, machte sich auch am
HPS die Kostenexplosion bemerk-
bar, die zu einem Ausgabeniiber-
schul von Fr. 76299.12 fiihrte, so
dall das Betriebskapital vollstandig
aufgebraucht ist.

Anstelle des Quastors Hans Stor-
rer konnte in Dr. Fritz Rudolf eine
in Finanzsachen versierte Person-
lichkeit gefunden werden. Nach
sechsjahrigem Interregnum an der
Universitat konnte der Lehrstuhl, der
nach dem Abgang von Prof. Dr. Paul
Moor verwaist war, durch Prof. Dr.
Gerhard Heese von der Padagogi-
schen Hochschule Hannover endlich
besetzt werden. Er tritt ebenfalls in
den Vorstand des HPS ein. Ferner
konnte fiir diesen neu Christian Re-
gel, Ingenieur BBC und Mitglied
der aargauischen Kommission fur
Behindertenfragen, Wettingen, ge-
wonnen werden.

SchlieBlich ist darauf hinzuwei-
sen, dafl das 50jahrige Jubilaum
iiber das letzte Oktober-Wochenende
im Kirchlichen Zentrum Altstetten
gefeiert wird. Organisatorin ist die
VAZ. W.H.

Herkunft der Studenten in den letzten 15 Jahren



Anthroposophische Menschenkunde in der Heilpidagogik

Anlaf fur diesen Vortrag war die
50 Jahre alt gewordene heilpadago-
gische Arbeit im Sinne Rudolf Stei-
ners. Der Referent, Dr. med. Hell-
mut Klimm vom Sonnenhof in Ar-
lesheim, zeichnete in seinem freien
Vortrag ein eindriickliches Bild von
den heilpadagogischen Bestrebun-
gen der Anfangszeit bis in die Mo-
derne.

Wenn hier versucht wird, einige
Gedanken wiederzugeben, so bleibt
es ein Versuch, denn die Ausfithrun-
gen Dr. Klimms zogen den Bericht-
erstatter oft so in ihren Bann, daf}
er vergall mitzuschreiben.

Als erfreulich und durchaus posi-
tiv zu werten ist die heutige Aufge-
schlossenheit gegeniiber dem Behin-
derten. Das ist nicht nur eine Ange-
legenheit der Caritas, es ist die Fol-
ge einmal der Ereignisse der Hitler-
zeit, aber auch der Fortschritte in
der Forschung. Mehr und mehr
wird der Behinderte als vollwertiges
Mitglied der menschlichen Gesell-
schaft angenommen, wird versucht,
ihm seinen ihm zukommenden Platz
zu geben. Die Geschichte der heil-
padagogischen Bemiithungen (Han-
selmann, Moor, Seminarien usw.)
wire aber unvollstandig ohne die
Erwahnung Rudolf Steiners, der in
den frithen Zwanziger Jahren in ei-
nem heilpadagogischen Kurs Stel-

lung zu dem Problem der Behinde-
rung bezog.

Bei Rudolf Steiner waren nicht
medizinische, psychologische und
philosophische Momente ausschlag-
gebende Kriterien. Die Bezeichnung
Heilpadagogik wird denn auch in
der Anthroposophie nicht mit medi-
zinischem Heilen gleichgesetzt (sol-
ches bleibt in den meisten Fallen ja
aus), es ist vielmehr ein heilendes
Einwirken auf die Seelenkrifte
durch padagogische, therapeutische
und musische Lebenshilfe. In die-
sem Sinne darf sehr wohl von Heil-
padagogik gesprochen werden. Stei-
ner blieb nicht beim gestorten Or-
ganismus stehen; ein solcher zwingt
den Heilpadagogen, zu den Seelen-
kriften durchzudringen und sie mit
Hilfe der verschiedensten kiinstleri-
schen Ausdrucksmittel transparent
zu machen. Darum auch der Be-
griff der Seelenpflege. Die Bedeu-
tung des Rhythmus fiir die ganze
Lebensgestaltung  des
wurde als zentrales Problem er-
kannt. So spielt denn Rhythmik im
Tageslauf, in der Woche und im
Jahresablauf in der anthroposophi-
schen Heilpadagogik eine besondere
Rolle. Heute ist man auch in der
iibrigen Padagogik so weit, diesen
Faktoren vermehrte Bedeutung zu-
zumessen. Daf} dabei die Forderung
des Denkens und der Willenskréfte

Menschen

nicht zu kurz kommen darf, ist fur
Dr. Klimm selbstverstandlich. Der
Organismus, ob gesund oder nicht,
ist ein Instrument der Seelenfahig-
keiten und kann durch diese wieder-
um transparent werden. Forderung
der Individualitat durch den Heil-
padagogen ist eine Menschwerdung
am Menschen. Durch die Erkennt-
nis, was in dieser und jener Phase
fiir das Kind wesentlich und ent-
scheidend ist, wird der Pidagoge
zur Bezugsperson, an welcher der
behinderte Mensch zu wachsen ver-
mag. Nur am Menschen wird der
Mensch zum Menschen; das aber ist
bereits ein heilender Prozel}, der zu
groBtmoglichen Normalisie-
rung fithren kann. Wenn ein lauter
Erethiker durch gezielte Fliisterthe-
rapie zur Ruhe gebracht werden
kann, dann ist bereits ein Heilungs-
prozeB eingeleitet. Dabei muf} vor-
sichtig abgetastet werden, welche
Mafinahmen im einzelnen Fall ei-

einer

nen Erfolg versprechen kionnen.
(Wer, wie der Berichterstatter, Ge-
legenheit hat, sich in den anthropo-
sophischen Institutionen umzusehen,
dem fallt die grofle Ruhe dieser Kin-
der und Jugendlichen auf.) Daf} der
Referent als Arzt und Leiter eines
Kinderheimes aus einer Fiille von
Erfahrungen seine Beispiele wihlen
konnte, sei nur am Rande vermerkt.

A. Heizmann

Methodenprobleme in den Jugendheimen

Vom 24. bis 28. Miarz 1974 traf
sich die Arbettsgruppe Jugendheim-
leiter zur vierten Arbeitswoche auf
dem Oberbalmberg (Solothurn). Die
Jugendheimleiter vertreten 13 Er-
ziehungsheime fiir mannliche Ju-
gendliche und drei Arbeitserzie-
hungsanstalten der deutschsprachi-
gen Schweiz, Monatlich treffen sich
die Jugendheimleiter zu ordentli-
chen Arbeitstagungen, welche im
Turnus jeweils unter wechselndem
Vorsitz in einer anderen Einrich-
tung durchgefithrt werden. Als be-
sonderes Charakteristikum ist das
Kollegialsystem zu nennen, d. h. der
Verzicht auf eine Vereinsstruktur.
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Das Thema der Arbeitswoche galt
den «Methodenproblemen in den
Jugendheimens». Als Fortsetzung der
Arbeitswoche 1973 in Zurzach und
den periodischen Fachdiskussionen
an den ordentlichen Arbeitssitzun-
gen war es ein Bediirfnis, diesen
Problemkreis aufzugreifen und iiber
die letztjahrigen Tagungsergebnis-
se zu reflektieren. Als einen mog-
lichen Einstieg in die Problematik
erwies sich der Film «Angeblich ge-
fallt mir hier (im Heim) alles bes-
ser . . .». Dieser Film wurde im Rhei-
nischen Heilpadagogischen Landes-
jugendheim Viersen/Koln (Leitung:
Prof. Dr. K.-J. Kluge, Lehrstuhl fir

Verhaltensauffalligenpadagogik an
der Universitit Kéln) gedreht und
behandelt den Versuch, einen sozial-
integrativen Erziehungsstil modell-
haft zu verwirklichen. Im Anschlufl
an die Filmvorfitlhrung versuchten
die Teilnehmer, den Standort der
vertretenen Heime kritisch aufzu-
zeigen und zum Film Stellung zu
nehmen.

Neben der Ausformulierung von
Erziehungs- und Lernzielen wand-
ten sie sich zunachst der «Wohn-
und Lebensgruppe als Erziehungs-
mittel» zu. Dabei wurden verschie-
dene praktizierte Modelle (Klein-

gruppe, Wohngruppe, Grofigruppe,



Kollektiv) auf ihre padagogische
Wirksamkeit durch Aufzeigen von
Vor- und Nachteilen hin untersucht.

Unter dem Aspekt «Kritik an den
Heimen als Erziehungsmittel und
Methode» resiimierten Prof. Dr. H.
Tuggener (Lehrstuhl fiir Sozialpad-
agogik an der Universitat Ziirich)
aus der Sicht der Wissenschaft, Frau
Dr. M. Béhlen (Bern) als ehemalige
Jugendanwiltin aus der Sicht des
Mafinahmevollzuges und des revi-
dierten Jugendstrafrechts, Dipl.-
Psych. P. Dold (Jugenddorf Bad
Knutwil) aus der Sicht der Sozial-
psychologie und -therapie, Sozial-
padagoge Lauinger (Lorrach) aus
der Sicht der Heimerziehung. Aus
den fundierten Voten resultierte ein
breites Spektrum von methodischen
Ansitzen und Hinweisen, die auf
Realisierung driangen, aber nicht ab-
schlieBend diskutiert werden konn-
ten, jedoch weiterer Ueberlegungen
bediirfen.

Am Beispiel der «Weckpraxis in
den Heimen» wurde konkret aufge-
zeigt, wie das Wecken in einem en-
gen und untrennbaren Zusammen-
hang steht mit der jeweiligen Struk-
tur und padagogischen Konzeption
der Jugendheime. Wesentliche Vor-
aussetzung hierfiir war, auf wohl-
klingende Formulierungen zu ver-
zichten und zu spiiren, wie bedeu-
tungsvoll die alltaglichen Gegeben-
heiten fir die Erziehung sind.

Aus diesem Sachverhalt schien es
zwingend, die Diskussion iiber das
Erzieher-Zoglings-Verhaltnis zu fiih-
ren und auf die notwendige Anzahl
von padagogischen Mitarbeitern in
einer Gruppe und die Dienstplange-
staltung einzugehen.

Deutlich hat sich erwiesen, daf}
dem aufgegriffenen Fragenkomplex
weiter systematisch und kontinuier-
lich nachgegangen werden muf}. Im
Verlauf dieser Woche wurde die or-
dentliche Arbeitssitzung durchge-
fihrt, Stellung genommen zu Pro-

blemen der Erziehung und Behand-
lung besonders schwieriger Jugend-
licher sowie zwei offizielle Anfra-
gen an die Arbeitsgruppe ausfiithr-
lich diskutiert und schriftlich beant-
wortet.

Nur wenig Zeit blieb dem not-
wendigen informellen Gesprach. Die
Arbeitswoche hat dazu beigetragen,
die Verstandigung zu vertiefen und
einen gewissen Konsensus zu errei-
chen, der es erlaubt, die praktische
Arbeit in den Heimen gezielter an-
zugehen.

Im BewuBtsein, die gemeinsam er-
arbeiteten Ergebnisse in die Praxis
zu iibertragen und die Diskussion
mit den Mitarbeitern und Jugend-
lichen zu fithren, verlieflen die Teil-
nehmer den gliicklich gewéhlten,
landschaftlich reizvollen und ruhi-
gen Tagungsort.

Fritz Gehrig
Felix Redmann
Heinz Hermann Baumgarten

Jahresbericht 1973 der Aargauischen Heilpidagogischen Gesellschaft

Nach 26jahriger intensiver Tatig-
keit als Prisident der Sektionen
Aargau/Solothurn und Aargau ist
Willi Hiibscher, Lenzburg, zuriick-
getreten. Es wire vermessen, wollte
ich hier auf beschrianktem Raum
seine Arbeit wiirdigen. Die Aargau-
ische Heilpadagogische Gesellschaft
hat das so getan: Willi Hiibscher
wurde fiir seine umfassende Aufbau-
arbeit im gesamten Bereich der
Heilpadagogik zum Ehrenprasiden-
ten ernannt. Als Leiter unserer Ge-
Schiftsstelle arbeitet er weiter im
Vorstand mit und prasidiert die Be-
triebskommisson des Heilpadagogi-
schen Dienstes.

Hans Meier, Hermetschwil, ist
hach 10 Amtsjahren als Kassier
ebenfalls zuriickgetreten. Er hatte
eine doppelte Last zu tragen: Kas-
sier unserer Gesellschaft und Rech-
Nungsfithrer des Heilpadagogischen
Dienstes. Zum Dank fiir seine Ar-
beit wurde er zum Ehrenmitglied
8ewahlt.

Wir fiihrten zwei Fortbildungs-
kurse durch: Dr. Imhof, Unterageri,

referierte in Lenzburg an 5 Nach-
mittagen iiber Tiefenpsychologie.
Fredi Schneider leitete den Zeichen-
kurs auf der Gisifluh. Beide Leiter
konnten erneut verpflichtet werden.

An der Novembertagung in Brugg
orientierte der Vorstand tuber ver-
schiedene Probleme, u. a. referierten
Kollegen anderer Stufen iiber ihre
Erfahrungen in der Zusammenar-
beit mit der Hilfsschule. Zur Dis-
kussion standen auch die Ideen des
Erziehungsdepartementes zur Neu-
konzeption des Inspektoratswesens.
Wir haben als einzige Lehrergruppe
fir das hauptamtliche Fachinspek-
torat votiert.

In Oberentfelden wurde die zweite
Stelle des Frithberatungsdienstes er-
offnet. Einerseits bringt diese Er-
weiterung einen hochst erfreulichen
Fortschritt, andererseits bereitet uns
die Finanzlage des Heilpadagogi-
schen Dienstes ernste Sorgen: Die
Passiven haben den Stand von Fr.
48 000.— erreicht.

Fiir die zukiinftigen Hilfsschul-
lehrer, welche den berufsbegleiten-

den Kurs am HPS Ziirich absolvie-
ren, hatten wir die berufspraktische
Ausbildung zu organisieren. Mit
dem HPS zusammen hoffen wir,
daf} sich das mithsam gefundene Ka-
der moglichst lange zur Verfiigung
stellen wird.

In zahlreichen Sitzungen hat eine
Fachkommission ein Modell fur das
Maidchenwerkjahr erarbeitet. Es
liegt jetzt vor und wird demnachst
(beim Erscheinen dieses Berichtes
langst geschehen) dem Erziehungs-
departement eingereicht. Nachdem
kein Versuch fiir die Knaben allein
bewilligt wurde, hoffen wir nun auf
positiven Bericht aus Aarau. Es sei
betont, daf fiir das 9. Hilfsschuljahr
die Lehrplane vollstandig vorliegen.

Zwei Kurse pro Stufe sind von
Vorstand und Kommission vorberei-
tet worden. Das Erziehungsdeparte-
ment hat alle, auch jene fiir die Son-
derschulen, ins Kursprogramm auf-
genommen und die Finanzen zuge-
sichert. Dafiir, sowie fiir die rei-
bungslose Zusammenarbeit danken
Urs Seiler

wir.
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NEUE SIW-HEFTE

Nr. 1261 Gefangene der Berge, Er-
zahlung von Peter Amstutz, in der
Reihe Reisen und Abenteuer, ab 12
Jahren. Umschlag und Zeichnungen
von Hans Eigenmann.

Das ist ein Heft, das auch unsere Ober-
stufenschiiler ansprechen und fesseln
wird, und das wir zur Anschaffung als
Klassenlektiire empfehlen méchten. Was
die acht Pfadfinder in der Abgeschieden-
heit der Etzlihiitte iiber die Ostertage
1965 erlebt haben und wie sie die ge-
meinsame Not zur Gemeinschaft zusam-
menschweifit, ist hier so lebendig geschil-
dert, daB es unter die Haut geht. IThre
schlieffliche Rettung, die sie einem erfah-
renen und wagemutigen Helikopterpilo-
ten und dem unerschrockenen Einsatz
der Rettungskolonne zu verdanken ha-
ben, das ist so recht nach dem Ge-
schmack junger Menschen. Aber es
klingt auch die instindige Mahnung dar-
in mit, Skitouren in die Berge nicht
leichtfertig zu unternehmen und sich fiir
alle Falle vorzusehen. Die Sprache des
Heftes, es ist in Tagebuchform geschrie-
ben, ist verstandlich. Vor allem aber:
Hier ist eine Erzidhlung dem Leben nach-
gezeichnet, und unsere jungen Menschen
suchen ja solche Erlebnisse. Hz

Nr. 1260 Die Schindmdhre, von Kap-
pel Bocker, aus dem Danischen uiber-
setzt von Ursula von Wiese. Um-
schlag und Zeichnungen von Bruno
Bischofberger.

Die Geschichte von der Freundschaft
des Knaben Esbern mit einer alten
Schindmahre spielt im alten Déanemark.
Der Junge fiittert aus Mitleid den alten
Gaul, der einmal ein rassiges Reitpferd
gewesen ist. Dabel zieht er sich den Zorn
seines Bauern zu, der dem Tier nichts
mehr gonnt, weil es fiir ihn nicht mehr
von Nutzen ist. Aber der Gaul vergifit
dem Jungen diese Guttat nicht und ret-
tet ihn eines Tages aus einem schreck-
lichen Wintersturm. Diese letzte Kraft-
anstrengung kostet den Gaul das Leben,
den Bauern aber riittelt es aus seinem
Niitzlichkeitsdenken auf,

Gute Schiiller werden sicher Gewinn
von dieser Erzdahlung haben, die zwar
ihrem Erlebniskreis sehr entfernt ist. Hz

Nr. 1254 Mit Fest und Brauch durchs
ganze Jahr, von Hannes Sturzeneg-
ger, Umschlag und Radierungen von
Peter Stahli.

Diese wertvolle Zusammenstellung der
Sitten und Bréduche in den verschieden-
sten Landesgegenden mochten wir als
Erginzung fir den Heimatkunde- und
Geographieunterricht zur Anschaffung
fir die Oberklassenstufen empfehlen.
Knapp und leicht verstandlich werden
Ursprung und Sinn der alten Briauche
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geschildert. Damit aber werden unsere
Kinder sich auf sympathische Weise der
Vielfalt unseres Landes bewuft. Hz

LITERATUR

Dr. Walter Scholtz: Testpsychologische
Untersuchungen bei hirngeschadigten
Kindern. 200 Seiten broschiert. Marhold
Verlag, Berlin-Charlottenburg.

In der Schriftenreihe «Fortschritte der
Sonderpadagogischen Psychologie» ist als
Band 2 die obige Arbeit herausgekom-
men, die einem groflen Bediirfnis ent-
spricht. Nach ihrem Beginn in den Vier-
ziger Jahren hat namlich in der Folge-
zeit die Erforschung der kindlichen Hirn-
schadigung eminente Fortschritte ge-
macht. Damit einher ging das Bediirfnis
nach fundiertem psychologischem Wis-
sen iiber die hirngeschadigten Kinder,
weil die Notwendigkeit einer gesonder-
ten Beschulung und Rehabilitation dieser
Kinder zunehmend besser erkannt wird
und auch die Zahl hirngeschadigter Kin-
der standig wiachst dank der heute ver-
besserten therapeutischen Moglichkeiten
bei vielen Hirnerkrankungen, die frither
meist zum Tode fiithrten.

Der vorliegende Band arbeitet die
psychologischen Aspekte von Hirnscha-
digungen heraus aufgrund vielfacher
und zahlreicher Testuntersuchungen
(Entwicklungstests, Intelligenztests). Die
Darlegungen iiber die Intelligenzstruk-
tur, die Wahrnehmungen der Visiomoto-
rik, der Lernfahigkeit, der Konzentration
und Ablenkbarkeit sowie der Personlich-
keit sind fiir jeden Hilfs- und Sonder-
schullehrer héchst aufschluBreich. Er
kann beispielsweise vernehmen, daf3 die
Intelligenz bei hirngeschéadigten Kindern
eher unterschiedlich unterdurchschnitt-
lich ist. Sie braucht nicht unbedingt tan-
giert zu sein, wurden doch vereinzelt
hirngeschadigte Kinder mit Intelligenz-
quotienten bis 130 gefunden. Weniger
groB ist die Streuung bei CP-Kindern,
die sich um die obere Debilitatsgrenze
herum bewegen.

Ein letzter Teil der Arbeit befaBit sich
mit den Zusammenhangen zwischen der
Epilepsie und der Hirnschidigung so-
wie mit moglichen Hirnschadigungen
bei Friihgeburten. W.H.

Michael Atzesberger und Erwin Hahn:
Probleme der Legastheniepidagogik in
der Primar- und Sekundarstufe. 2. ver-
besserte und erweiterte Auflage. 1974/75.
Bezugsstelle: Arbeitsgemeinschaft (AG)
fiir Schulteste (Alf. Kleiner), Obere Zei-
selbergstrafe 35-37, D-7070 Schwabisch
Gmiind. 126 S. kart. DM 11.50 (= Psy-
chologisch-padagogische Studien- u. Pra-
xishilfen, Heft 2).

DaB diese wissenschaftlich optimal fun-
dierte und duflerst praxisbezogene Schrift
einem echten Bediirfnis entspricht nach
angemessener sonderpadagogischer Hil-
feleistung gegeniiber den Legasthenikern
als einer Gruppe, deren Notlage, «bedingt
durch padagogische Fehlinterpretation in

Form von Verniedlichung», als «Bagatell-
behinderung» (Vorwort) allzu leicht ab-
getan wird, beweist offensichtlich die
binnen eines Jahres notwendig geworde-
ne zweite Auflage.

In knapper Uebersicht werden die Be-
griffe, Symptome, Ursachen, padagogisch-
psychologischen Untersuchungsmethoden.
prophylaktischen und padagogischen Hil-
femoglichkeiten dargeboten sowie durch
eine Falldarstellung und das Kapitel
«Legasthenie im Fremdsprachenunter-
richt> (E. Hahn) ergéanzt.

Obwohl die Umarbeitungen und Er-
gianzungen grundsatzlich alle Abschnitte
betreffen, bediirfen die Erganzungen zu
den theoretischen Ansitzen (Fehlerdia-
gnostik) und zu den praktischen Hilfen
und Hilfemedien besonderer Erwiahnung.
Vollig neubearbeitet wurde der Abschnitt
«Sprachbehindertenpadagogik» (anstelle
«Sprachheilpiadagogik» in der 1. Aufl.).
Die Literaturauswahl wurde um 50 Titel
erweitert. Angehangt wurde ein aus der
diagnostischen und sonderpadagogischen
Praxis, Lehrer (fort)bildung und Dozen-
tendiskussion erwachsener und erweiter-
ter «Plan zur Ausbildung von Legasthe-
nie-Padagogen», der in der VHN 40, 4
(1971) 326-327 erstmals zum Abdruck
gelangte.

Bei einer erneuten Auflage sollten im
Inhaltsverzeichnis alle Untertitel unter
Angabe der Seitenzahl eingefiigt werden.
Hierdurch kann der Orientierungswert
im Hinblick auf den praktischen Nutzen
dieser Schrift gesteigert werden. Zu emp-
fehlen ist auch die gleiche Titelverwen-
dung im Inhaltsverzeichnis und im Text
(z. B. «7.8 Legasthenikerhilfe in der Se-
kundarstufe» im Inhaltsverzeichnis an-
stelle «7.8 Legasthenikerhilfe im Sekun-
darschulbereich» im Text).

Der Intention der Verfasser, mit dieser
iiberarbeiteten und erweiterten Auflage
«einem differenzierteren Sachverstindnis
(zu) dienen, das letztlich tiber klareres
Hilfeverstindnis zur Verbesserung der
Hilfesituation der Legastheniker beitra-
gen konnte» (Vorwort), sollten alle jene
nachkommen, die sich berufsmaBig mit
Legasthenikern auseinanderzusetzen ha-
ben: Eltern. Vorschulerzieher, Psycholo-
gen, Sonderpadagogen, Lehrer, Schulfiir-
sorger, Aerzte, Sprachheilbeauftragte ei-
nes Landes (Kantonslogopaden) und Bil-
dungsplaner und -politiker.

Heinz Herm. Baumgarten

Neue Lernspiele. Mit drei neuen Lern-
spielen aus den Bereichen Sprache und
Sprechen: «Hér, was ist das?» (Preis ca-
DM 12.—); Lesen: «Fehlerteufel» (Preis
ca. DM 17.—) und Geografie: «Benelux-
reise» (ca. DM 16.—); zwei neuen «Di-
dacta-Puzzles» (ca. DM 4.—) und zwei
Neuausstattungen  bewahrter  Spiele:
«Schéne weite Welts (ca. DM 17.—) und
«Erstes Rechnen» (ca. DM 9.—) wollen
die «Ravensburger> den Kindern den
Schulanfang spielerisch erleichtern. Ver-
lag Otto Maier, Ravensburg.
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