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Der Lehrer in der heutigen Krise

Wenn man sich zu einem Thema
duBert, das in der Gegenwart bren-
nend ist, so sollte man immer gegen
den Strom sprechen. Man muf ei-
gentlich zu mififallen versuchen,
denn die Strémungen der Gegenwart
sind stark, aber sie sind immer nur
teilweise richtig. Das heifit, es gibt
immer eine Seite, die unterdriickt
wird oder ihr richtiges Gewicht
nicht bekommt. Ich muf} sagen, ich
bin ein bifichen durch die Tatsache
gestort, dafl ich in Basel spreche,
d.h, in einer Stadt, wo ich selbst
nicht lebe und darum das unmittel-
bare Gespiir fiir die jetzige Stro-
mung in der Schul- und Universi-
tatskrise nicht habe. Wenn ich diese
Strémung kennte, wiirde ich viel-
leicht anders sprechen, als ich hier
sprechen werde, denn ich stehe un-
ter dem Eindruck dessen, was ich
zum ersten Mal im Jahre 1968 in
Paris erlebt habe — ich war damals
in Paris, als die Studentenkrise aus-
brach — und auch unter dem Ein-
druck dessen, was ich in Genf er-
lebe. In wieweit hier Basel und Genf
parallel gehen, weifl ich nicht.
Wenn ich also zu sehr von IThrem
spontanen Empfinden abweiche mit
dem, was ich sagen werde, dann
bitte, versuchen Sie, mich zu korri-
gieren; denn bestimmt ist das Um-
gekehrte auch richtig. Man mufl
alles mit der groBten Sorge um das
Gleichgewicht bedenken, um dem
jetzigen Verlangen der Jugend und
der jetzigen Lage zu entsprechen.
Das also ist nur eine Warnung ge-
gen das, was ich sagen werde!

Der franzésische Philosoph Mari-
tain definierte einmal den Men-
schen im Vergleich zu den Tieren,
zu den anderen Gattungen, als ein
Wesen, das docilis ist. Docilis, das
ist einer, der belehrt werden kann,
der belehrbar ist. Es wire also in
den Augen Maritains der entschei-
dendste Unterschied zwischen dem
Menschen und den anderen Gattun-
gen, dafl der Mensch in einem Maf}
belehrbar ist wie kein Tier. Ich
glaube, die Passivitat des Ausdrucks

«belehrbar», «der belehrt werden
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kann», ist nicht alles. Belehrbar sein
bedeutet nicht nur, dal man etwas
vom andern bekommt, sondern dafB
man eine empfdngliche Aktivitat
entfaltet, und an diese empfangliche
Aktivitat denkt man vielleicht heut-
zutage nicht geniigend. Man sieht
einfach einen Gegensatz zwischen
der Passivitiat der friheren traditio-
nellen Schule, eine Passivitit, die
vielleicht nicht so schlimm gewesen
ist, wie man meint, und der Aktivi-
tat dessen, was man jetzt fordert.
Aber man vergifit ein bifichen, daf§
es eine Aktivitat der Empfinglich-
keit gibt, die im Unterricht wesent-
lich ist.

Die Reaktion gegen die traditio-
nelle Schule, unter der man sich -
banal gesagt — in erster Linie immer
nur eine passive Uebung des Ge-
dédchtnisses vorstellt, hat das Schlag-
wort von der «école active» verbrei-
tet. Dieses Schlagwort ist eigentlich
heutzutage schon sehr alt. Aber das
Schlimme an den Schlagwortern ist
ja gerade, daB sie sehr oft alt wer-
den' und veralten, ohne ihre ganze
Wirkung in der Wirklichkeit aus-
geitbt zu haben: Man wird der
Schlagwirter miide, und sie entlee-
ren sich, aber gleichzeitig ist das,
was sie wollten, nicht ganz Wirk-
lichkeit geworden. Diese Stimulie-
rung der Neugierde bei den Schiilern,
der Beobachtung, des kritischen Sin-
nes, der Erfindung, diese ganze theo-
retische Betonung, die man jetzt
schon jahrzehntelang wiederholt
und von den jungen Lehrern iiber-
all wieder verlangt, ist vielleicht
nicht in allen Schulen zur Wirklich-
keit geworden. Vielleicht hat sie den
allgemeinen Unterricht noch nicht
geniigend durchdrungen, und das
ist tatsdchlich ein Problem.

Die aktive Schule vergifit aber et-
was, und zwar etwas sehr Wesent-
liches. Sie vergifit, daB doch jede ak-
tive Einstellung, jedes aktive und
kritische Lernen oder Beobachten
oder Priifen etwas voraussetzt, nim-
lich: in wessen Namen man das kri-
tische Denken ausiibt. Man muf
doch vorher etwas anerkennen, um
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einen Maflstab zu haben, mit dem
man kritisch denkt. Und diesen
Mafistab kann man nicht erfinden,
sondern er wird einfach gefunden
und anerkannt, vielleicht gewahlt,
aber er existiert doch vorher. Man
findet ihn in einer bestimmten Kul-
tur, in einer bestimmten Kulturwelt.
Das heifit, dafl das kritische Denken
sich, um sinnvoll zu sein, auf einen
Sinn beziehen mufB, der umgreifend
alles Denken umfafit. Den Sinn die-
ses kritischen Denkens kann man
nicht erfinden, man muf} sich viel-
mehr auf einen Grund beziehen, der
schon da ist. Wenn man handelt,
handelt man nur, weil man einen
Zweck vor sich hat, und dieser Zweck
wird seinen Wert eben in einem vor-
existierenden Wert finden. Dieser
umgreifende Wert wird nicht vom
Handelnden geschaffen, sondern
empfangen und vorgefunden.

Nun kann natiirlich auch dieser
vorgefundene Sinn kritisch behan-
delt werden. Man kann sagen: «Ja,
in meiner Zeit wird dieser und je-
ner Wert angenommen, aber ich
finde, man interpretiert ihn nicht
richtig, er verlangt etwas anderes,
als was man iiblicherweise behaup-
tet>. Man kann natiirlich seinen kri-
tischen Sinn auch an diesem Wert
ausiiben, aber auch diese Ausiibung
des kritischen Sinnes bezieht sich
selbst wieder auf einen Wert, in des-
sen Namen man denkt. Also muf}
ein Horizont des Sinnes, ein Hori-
zont der Werte vorgefunden wer-
den, damit die kritische Einstellung
sinnvoll ist. Man kann nicht aus der
Leere heraus sinnvoll denken und
kritisch denken. Das heifit: der
Mensch fingt nie absolut an. Der
absolute Anfang gehtrt dem Men-
schen nicht. Den absoluten Anfang
«ex nihilo», aus der Leere, gibt es
fiir den Menschen nicht. Und des-
wegen muf} etwas am Anfang ange-
nommen werden, das selbst immer
wieder neu zu erarbeiten ist; denn
nur dann kann das kritische Denken
die faktisch gegebene Ordnung oder
die faktisch gegebenen Lehren beur-
teilen und wieder neu gestalten.
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Also liegt eigentlich ein Vorurteil
in den sogenannten absolut revolu-
tiondren Gedanken, wo man alles
abschaffen will, um aus der Leere
die Gerechtigkeit steigen zu lassen;
wo man glaubt, dall Gerechtigkeit
von alleine entsteht, wenn man nur
die Ungerechtigkeit abschafft, wie
wenn das Nichts der normale Ur-
sprung des Richtigen und des Ge-
rechten wire! Das aber ist ein Vor-
urteil, unmenschlich und falsch.

Ich mochte demnach sagen: Es
gibt ein Grundvorurteil, das be-
kdmpft werden muf. Das ist das
«Ideal», von dem man vielleicht bei
Ihnen nicht spricht, aber bei uns
sehr viel: das Ideal des absolut nicht
manipulierten Menschen. Ich habe
in der letzten Zeit manchmal ge-
hért, daB die Manipulierung des
Menschen hauptsachlich beim Klein-
kind durch die Eltern geschehe, und
daBl das die erste Manipulation sei,
die man bekdmpfen miisse. Dazu
komme dann die Manipulation
durch die Kultur, und alle diese
Manipulationen seien biirgerlich,
und sie abzuschaffen, sei der Wie-
dergewinn des reinen, urspriingli-
chen Menschen, viel reiner und viel
urspriinglicher und viel natiirlicher,
als Jean-Jacques Rousseau ihn je
sich vorgestellt hat. Da muf} ich nun
betonen, dafl ein solcher gar nicht
manipulierter Mensch iiberhaupt
kein Mensch wire; denn er wire ja
ein sprachloses Wesen, das keine
Muttersprache besitzt. Die Mutter-
sprache ist schon eine ganz tiefe Ma-
nipulation; denn sie bildet die Struk-
turen unseres Denkens. Sie manipu-
liert unseren Geist ganz tief, und das
merken Sie gleich, denn Sie fithlen
bei dem, was ich jetzt sage, dal mein
Denken nicht ganz mit der deut-
schen Sprache iibereinstimmt und
daB ich eine bestimmte Schwierig-
keit habe, mich auszudriicken, nicht
nur, weil ich nicht gut deutsch kann,
sondern auch, weil ich eigentlich
franzésisch denke. Franzosisch und
deutsch sind immerhin sehr ver-
wandt in der Art ihrer Manipula-
tion. Wenn wir eine ganz andere
Sprache brauchten, wiirden wir ganz
anders denken. Die Tatsache, dafl
wir eine fremde Sprache lernen kon-
nen, irgendeine fremde Sprache, be-
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sagt, daf} es eine bestimmte Kommu-
nikation zwischen den Formen, den
Gestalten der sprachlichen Manipu-
lation fiir Menschen immer noch
gibt. Aber die Sprache manipuliert
unseren Geist, und wenn wir keine
Manipulation wollen, dann werden
wir Kinder haben, die gar keine
Menschenkinder sind, sondern klei-
ne Tiergeschopfe, die nur irgendwel-
ches Geschrei ausstoflen.

Also ist die Muttersprache schon
Manipulation. Und schon vor der
Muttersprache kann man sagen, daf}
im menschlichen Geschopf das Bio-
logische, das Soziologische und das
Kulturelle ganz frith, vielleicht
schon vor der Geburt, mit ihren Ein-
fliissen ineinander greifen. Denn es
ist ein Charakteristikum gerade des
menschlichen Wesens, dafi das Bio-
logische und Soziologische und sogar
im Keim Geistige im Letzten nicht
zu unterscheiden sind, weil das Bio-
logische gleich etwas Geistiges und
etwas Soziales und etwas Kulturel-
les an sich bekommt, und weil das
Kulturelle von Anfang an im Biolo-
gischen sich verkdrpert und seine
Wurzeln hat. Also wiirde ich sagen:
da sie von vornherein nicht zu tren-
nen sind, ist die Idee eines kulturell
gar nicht manipulierten Menschen
eine ganz abstrakte Idee, die das
Menschliche an sich zerstort.

Eine Schlufifolgerung von dem
eben Gesagten ist, dal die soziale
Ungerechtigkeit am Anfang des Le-
bens sehr, sehr tief greift. Tiefer als
man es meistens sagt; denn die so-
ziale Ungerechtigkeit bedeutet nicht
nur, daf} das Kind Gaben haben mag,
die es wegen der sozialen Ungerech-
tigkeit nie entwickeln wird, sondern
es bedeutet noch tiefer, daf} es diese
Gaben manchmal gar nicht bekom-
men kann wegen der sozialen Unge-
rechtigkeit. Das heifit, daB die Le-
bensbedingungen in der ersten Le-
benszeit eine solche Auswirkung ha-
ben, daf} sie auf das Sein selbst der
Schiiler, der Kinder wirken, auf das,
was sie wirklich sind. Das bedeutet
nicht nur, daB es gescheite Kinder
gibt, die spater nicht studieren wer-
den; sondern sie werden gar nicht
gescheit! Es greift so tief am Anfang
ein. Und deswegen ist es sehr wich-
tig, wenn man schon das Wesen der

Kinder retten will und nicht nur
ihre Entfaltungsmoglichkeiten, daf
man diese Ungerechtigkeit so schnell
wie moglich ganz am Anfang des
Lebens verbessert, ausgleicht, kom-
pensiert, dafl man Mittel sucht, um
den Kindern schon ganz am Anfang
kulturelle Kontakte zu schaffen, die
sie eventuell in der Familie nicht be-
kommen kénnen. Aber ich finde es
einfach unsinnig zu glauben, man
konne diese anfangliche Ungerech-
tigkeit, die so tief greift, dadurch
aufheben, daBl man iiberhaupt den
sozio-kulturellen Hintergrund zer-
stort, damit alle Kinder in der glei-
chen Leere aufwachsen, daBl man
jene Moglichkeiten, die viele Kinder
haben, aufhebt, damit sie in dersel-
ben grausigen Leere aufwachsen,
wie manche, die das Ungliick haben,
hineingeboren zu werden. Das hiefle
im Grunde den Menschen selbst auf-
heben und abschaffen zu wollen. Die
dem Menschen eigentiimliche Auto-
nomie besteht nicht darin, aus dem
Nichts oder aus der kulturellen Lee-
re heraus etwas zu erschaffen, son-
dern sie besteht im Gegenteil in der
selektiven Aneignung gegebener In-
halte. Diese gegebenen Inhalte sol-
len so reich, so zahlreich, so tief und
so eindringlich sein wie nur még-
lich. Das ist zu sagen gegen die Be-
hauptung von der anfanglichen Lee-
re, die die Gleichheit férdern wiirde.

Wir haben vor unserer Zeit lange
Zeitspannen gekannt, wo in der Er-
ziehung die passive Aneignung ge-
geniiber der selektiven Tatigkeit der
Individuen, der Personlichkeiten,
iiberwog. Aehnlich ist es auch heute
noch in den Gesellschaften mancher
Teile der Welt, wo die Entwicklung
nur langsam vor sich geht. Wird das
ganze Gewicht auf die Aneignung
gelegt — obgleich das vielleicht oft
weniger stark geschah, als wir es uns
vorstellen! — so handelt es sich in
der Erziehung in erster Linie um
eine ArtDressieren, um eine Uebung
des Geddchtnisses, um ein Lernen
des Zuhtrens. So gab es doch z.B.
im Altertum Schulen, welche die
Schiiler zum Unterricht nicht zu-
lieflen, wenn sie sich nicht fahig er-
wiesen, ein ganzes Jahr wortlos zu-
zuhéren! Nur wenn sie zuhoren und
wiederholen konnten, hatten sie ein



Evangelische Mittelschule
Schiers

Auf Beginn des Schuljahres 1974/75 (April 1974)
ist am Gymnasium der Evangelischen Mittelschule
Schiers - infolge Berufung des bisherigen Stellen-
inhabers an ein sprachwissenschaftliches Institut —
eine Stelle fiir

Griechisch und Latein

neu zu besetzen. Die Lehrstelle umfaBt vorldufig
zwei bis drei Griechischklassen und den fakultati-
ven Lateinunterricht an der Oberrealschule. In 1&nd-
lich-ruhiger Umgebung ist die Méglichkeit zu indi-
viduellem Unterrichten in kleinen Klassen gegeben.
Die Stelle eignet sich besonders fir Bewerber, wel-
che am Anfang ein reduziertes Unterrichtspensum
(18 bis 20 Wochenstunden) vorziehen. Eventuell
kann das Pensum durch ein drittes Fach (Geschich-
te, Deutsch . . .) ergédnzt werden.

Eine glinstige Wohnung kann durch die Schule ver-
mittelt werden. J

Ueber die ndheren Anstellungsbedingungen erteilt
die Schulleitung gerne Auskuntt.

Evangelische Mittelschule Schiers, 7220 Schiers GR,
Telefon 081 53 11 91.

Der Direktor: Dr. P. Anthon

Katholische Kantonsrealschule
St.Gallen

An unserer Médchenabteilung sind auf Frihjahr
1974 zwei

Lehrstellen

sprachlicher Richtung (Lehrer oder Lehrerin)

zu besetzen.

Sprachlabor und Lernschwimmbecken stehen zur
Verfiigung. Gehalt, Orts- und Sozialzulagen sind
den stadtsanktgallischen Verhéltnissen angepaBt.
Frisch renovierte Wohnungen kdnnen ebenfalls
vermittelt werden.

Bewerberinnen und Bewerber werden gebeten, ihre
Anmeldung mit den {iblichen Unterlagen tber Bil-
dungsgang und bisherige Tatigkeit bis Ende De-
zember 1973 an die Kanzlei der Katholischen Ad-
ministration, Klosterhof 6a, 9000 St.Gallen, zu rich-
ten.

Gewerbeschule Thun
Berufsmittelschule

Auf Beginn des Schuljahres 1974 (1. April 1974)
sind fir den Unterricht an der Berufsmittelschule
sowie der Gewerbeschule

1'/2 Lehrstellen

zu besetzen. Die Lehrstellen kénnen wie folgt auf-
geteilt werden:

1 Lehrstelle im Hauptamt und 1 Lehrstelle mit re-
duzierter Stundenzahl oder
2 Lehrstellen im Hauptamt mit variabler Stundenzahl

Unterrichtstécher:

Deutsch, neue Geschichte, Sprachen Franzdsisch,
Englisch, ltalienisch, evtl. weitere Facher allge-
meinbildender Richtung.

Anforderungen:

Gymnasial- oder Sekundarlehrer sprachlich-histo-
rischer Richtung, Gewerbelehrer mit fremdsprach-
licher Ausbildung und Berufserfahrung.

Besoldung:

geméaB den kantonalen Anstellungs- und Besol-
dungsbedingungen 1973 der Lehrer an gewerb-
lichen Berufsschulen.

Anmeldungen:

Handschriftliche Bewerbung mit Lebenslauf, Foto
und Zeugnissen sofort an A. Schilling, Rektor,
MénchstraBe 30 B, 3600 Thun.

Auskiinfte
durch das Rektorat, Telefon 033 2 14 02.
Gewerbeschulkommission Thun

Katholische Kantonsrealschule
St.Gallen

An unserer Knabenabteilung ist auf Friihjahr 1974
je eine

Lehrstelle

mathematisch-naturwissenschaftlicher und sprach-
lich-historischer Richtung zu besetzen.

Sprachlabor und Lernschwimmbecken stehen zur
Verfiigung. Gebhalt, Orts- und Sozialzulagen sind
den stadtsanktgallischen Verhéltnissen angepaBt.
Frisch renovierte Wohnungen konnen ebenfalls
vermittelt werden.

Bewerberinnen und Bewerber werden gebeten, ihre
Anmeldung mit den iblichen Unterlagen lber Bil-
dungsgang und bisherige Tétigkeit bis Ende De-
zember 1973 an die Kanzlei der Katholischen Ad-
ministration, Klosterhof 6a, 9000 St.Gallen, zu rich-
ten.

Padagoge (lic. phil.)

mit Diplom fiir Sozialarbeit

30jahrig, sucht auf Januar oder nach Vereinbarung
entsprechende Tétigkeit. Bevorzugte Arbeitsge-
biete: Unterricht, Jugendhilfe, Erwachsenenbil-
dung, Heimerziehung. Kombinationen mdglich.
Offen fiir weitere Gebiete.

Anfragen/Angebote unter Chiffre CK 61110 Schwei-
zer Erziehungs-Rundschau, Inseraten-Verwaltung,
KreuzstraBe 58, 8008 Zirich.
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Evangelische Mittelschule
Schiers

Auf Beginn des Schuljahres 1974/75 (April 74)
ist an unserer Schule (Seminar und Gymna-
sium) eine

Lehrstelle fur Musik
(Schulgesang, Klavier, Orgel und Chor)

a

infolge Berufungswahl des bisherigen Stellen-
inhabers an eine andere Schule neu zu beset-
zen. Die Moglichkeit, die «<SCHIERSER KON-
ZERTE» personlich mitzugestalten, machen
die Stelle fiir einen initiativen Musiker beson-
ders attraktiv.

Eine Wohnung kann durch die Schule evtl.
vermittelt werden.

Ueber die néheren Anstellungsbedingungen
erteilt die Schulleitung gerne Auskunft.

Anmeldungen erbeten an die Direktion der

Evangelischen Mittelschule Schiers,
7220 Schiers, Telefon 081 53 11 91.

Der Direktor: Dr. P. Anthc_)n

Freie evangelische Volksschule

Zirich-AuBersihl und
Zweigschule Ziirich-Schwamendingen

Wir suchen auf Fn’jhj'ahr 1974

1 Sekundarlehrer/in
mathematischer Richtung

an unserer Schule in Schwamendingen

1 Sekundarlehrer/in
sprachlicher Richtung

an unserer Schule in AuBersihl

Reallehrer

an unsere Schule in AuBersihl

Neben den an Staatsschulen iliblichen materiellen Bedin-
gungen konnen Sie an unserer Schule mit einer angeneh-
men Zusammenarbeit im kleinen, aufgeschlossenen Leh-
rerteam sowie mit der wohlwollenden Unterstitzung durch
eine interessierte Elternschaft rechnen. Vielleicht kénnen
lhnen diese Umstande noch mehr Befriedigung im Beruf
geben.

Darum ermuntern wir Sie, mit uns unverbindlich Kontakt
aufzunehmen. Wir geben lhnen gerne jede gewiinschte
Auskunft.

Sie erreichen uns unter: Telefon 01 3963 39, Rektorat
Zurich-AuBersihl, oder Telefon 01 414131, Vorsteher
Ziirich-Schwamendingen.

Reinach BL

Infolge Schaffung neuer Klassen suchen wir

Reallehrer/Reallehrerinnen phil.[ u. phil.ll

Es sind Kombinationen mit Kunstfachern (Zeich-
nen, Singen, Knabenhandarbeit) und Turnen mdég-
lich.

Turnlehrer/Turnlehrerin an die Realschule
evtl. mit Zusatzpensum im Zeichnen

Primarlehrer/Primarlehrerinnen fiir die
Unter- und Mittelstufe

Sekundarlehrer/Sekundarlehrerinnen
sowie

Sonderklassenlehrkrafte
(Einfilhrungs- und Hilfsklasse)

Die Realschule hat Mittelschulcharakter und ent-
spricht den Sekundar- resp. Bezirksschulen an-
derer Kantone. Zugleich ist ihr eine progymna-
siale Abteilung angegliedert. Die Schule befindet
sich in modernst eingerichteten Schulhdusern mit
AAC-Sprachlabor.

Amtsbeginn: 16. April 1974.

Besoldung: Die im Kanton gesetzlich festgelegte
Besoldung gemaB neu eingefiihrtem Besoldungs-
reglement plus Teuerungs-, Kinderzulagen und
Treuepramie. Auswdértige Dienstjahre nach dem
22. Altersjahr werden angerechnet. Bewerber er-
halten auf Grund ihrer Angaben eine genaue Lohn-
berechnung.

Handschriftliche Bewerbungen mit Lebenslauf, Stu-
dienausweisen und evtl. Ausweis (iber bisherige
Lehrtétigkeit nebst einem Arztzeugnis, Photogra-
phie und nach Méglichkeit der Telefonnummer
sind erbeten an Herrn O. Amrein, Prasident der
Schulpflege, 4153 Reinach BL, Tel. 061 76 22 95.

Tibetersiedlung am oberen Ziirichsee

Wir suchen auf April 1974 fiir neu einreisende Ti-
beterfamilien aus Indien eine

BETREUERIN

die Freude hat am Umgang mit andersartigen
Menschen. Erforderlich sind flirsorgerische, péad-
agogische und haushélterische Kenntnisse, wenn
moglich Beherrschung der englischen Sprache
und Fihrerschein. '

Schwelzerisches Rotes Kreuz

TaubenstraBe 8, 3001 Bern

Néhere Angaben iiber die Aufgabe erteilt der Sek-
tor Hilfsaktionen, Telefon 031 22 14 74
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Recht auf Unterricht. Aber nach die-
ser Art der Schulung betonen wir
heutzutage vielleicht das Gegenteil,
namlich die Beobachtung. Ich kenne
ein kleines Madchen, das in eine
Decroly-Schule ging, eine moderne,
neue Schule also. Da lernte es nie et-
was auswendig oder etwas wiederho-
len oder anhiren, es mufite immer
beobachten. Die Beobachtung wurde
geiibt. Und das Ergebnis war: wenn
dieses kleine Médchen eine Blume
fand oder eine Schnecke, machte es
die Blume auf, um sie zu sehen, wie
sie im Innern war, und die Schnecke
machte es auch auf, um zu sehen,
wie die Schnecke im Innern aussah.
Diese Art der Beobachtung hat das
Méidchen dazu gebracht, daB es ei-
gentlich nirgends das Leben fand,
das es finden wollte; denn die
Schnecke war tot, wenn es sie von
innen sah, und die Blume war keine
Blume mehr, wenn es sie zerri8. Es
hat durch die Beobachtung den Ge-
genstand zerstort. Die Beobachtung
selbst zerstorte das, was sie errei-
chen wollte, und ich glaube, daf die-
ses Beispiel, das ich wirklich aus
dem Leben genommen habe, uns be-
schéftigen sollte; denn dhnliches tun
viele Leute heutzutage, und ich fra-
ge mich, ob nicht in der Art und
Weise, wie heute zum Beispiel oft
die sexuelle Erziehung betrieben
wird, auch etwas derartiges ge-
schieht. Zerstort nicht oft gerade die
objektive Information, die man in
allen Gebieten zu entwickeln ver-
sucht, unterwegs den letzten Sinn
und den wahren Gegenstand selbst,
80 daf} daraus mehr eine Liige wird
als eine wissenschaftliche Wahrheit?

Heute fordern wir den kritischen
Geist, die kritische Reflexion.- Aber

eben: welches ist der Sinn - dieser-

kritischen Reflexion? In wessen Na-
men wird sie geiibt? Und woriiber
denken wir nach, wenn wir kritisch
denken? Welches ist der Gegen-
stand? Damit die Schiiler einen kriti-
schen Sinn entwickeln kénnen, miis-
sen sie doch wissen, welcher Wert
thr kritisches  Denken inspiriert,
und sie miissen auch wissen, an wel-
chem Stoff sie es anwenden sollen.
Sie miissen etwas im Kopf haben,
Woriiber sie kritisch nachdenken
kénnen. Was ist dann der Lehrer?

Der Lehrer ist derjenige, der erstens
den Stoff verschaffen muf, jener, der
dem Schiiler zeigt, wie er sich diesen
Stoff verschaffen kann. Er muf
dem Schiiler die Kriterien zeigen,
die ihm erlauben zu unterscheiden,
welcher Stoff giiltig und welcher
Stoff nicht giiltig ist, und warum.
Zweitens muf} der Lehrer im Schii-
ler die Forderung stirken: «Ich muf}
wissen, in wessen Namen ich kri-
tisch iiber etwas nachdenke, ich muf§
wissen, worum es geht, worauf es
ankommt. Es geniigt nicht, einfach
Jkritisch zu denken’, d.h. das Ge-
genteil zu sagen von dem, was man
gehort hat, sondern ich muf} wissen,
was ich hauptsidchlich will, was ich
hauptsdchlich beabsichtige,und dann
kann ich im Namen dieser Absicht
und im Namen des Wertes dieser
Absicht etwas kritisch untersuchen.»
Der Lehrer hat den Auftrag, in der
Schule immer wieder so zu unter-
richten, daf} ein Sinn gegenwdirtig
ist, daB} der Unterricht von etwas ge-
tragen wird, worauf es fiir den Schii-
ler ankommt. Etwas Wichtiges mufl
unterwegs sein. Das ist das Wesent-
liche, und das ist das Gegenteil von
Leere, von Langeweile und das Ge-
genteil von Konformismus. Also
nicht einfach Revolte oder Gegenteil
an und fiir sich. Das Gegenteil von
Konformismus ist, dal man immer
von etwas getragen wird, von einer
Fiille von Sinn. Drittens muf der
Lehrer im Schiiler die Richtigkeit
der kritischen Reflexion férdern. Das
geschieht dadurch, daBl er immer
mehr die Spezifizierung der anzu-
wendenden Methoden bezeichnet.
Man denkt iiber den einen Bereich
nicht gleich nach wie iiber einen
andern. Zum Beispiel: Die Wahr-
heit einer Tatsache wird nicht auf
dieselbe Art festgestellt wie die
Wahrheit eines Vernunftschlusses.
Die Giiltigkeit einer Handlung wird
nicht auf dieselbe Art gepriift wie
die Wahrheit einer Demonstration.
Die Giiltigkeit eines Glaubens wird
nicht auf dieselbe Art beurteilt wie
die Giiltigkeit einer Analyse usw.
Es geht also darum, die Vielfalt und
den Eigenwert der Denkrichtung zu
betonen, damit dem Schiiler immer
mehr bewuBt wird, wie komplex es
ist, wenn man eine wahre Orientie-

rung in der heutigen Welt zu er-
reichen versucht.

Es scheint mir, daf} die Gegenwart
des Lehrers gleichzeitig sehr persin-
lich und unpersonlich sein soll. Ich
moéchte das erklaren. Die Beziehung
zwischen dem Lehrer und dem Schii-
ler ist meiner Ansicht nach keines-
wegs, wie viele heutzutage sagen,
eine Beziehung der Gleichheit. Es ist
nicht wahr, auf welcher Stufe des
Unterrichts es auch sei, ob im Kin-
dergarten oder auf der Universitat
oder auf den Zwischenstufen, es ist
nicht wahr, daf} der Schiiler mit dem
Lehrer auf der gleichen Ebene steht;
denn wenn es so wére, wire der Leh-
rer kein Lehrer mehr, und die Schu-
le oder die Universitat kénnte ohne
ihn funktionieren. Es geht eben
darum, daBl die Beziehung keine
Bezichung der Gleichheit ist. Hier
mochte ich Thnen eine kleine Ge-
schichte erzihlen, die das illustriert.
Ich kenne einen Afrikaner aus Da-
kar, der dort ein grofer Richter ist.
Dieser Mann hat sieben Kinder, eine
ganz schone, groBe Familie! Sein
kleiner Sohn wollte einmal, als er
neun Jahre alt war, etwas tun, doch
der Vater verbot es ihm. Da sagte
der Sohn: <«Ich habe Pech. Ich habe
einen Kameraden, der hat einen Va-
ter, der ist ein copain, das ist wirk-
lich ein copain, das ist ein Kamerad,
aber du bist eben kein Kamerad fiir
michs. Da sagte der Vater: «Wenn
du in mir einen copain, einen Ka-
meraden haben willst, so kannst du
gleich darauf verzichten. Ich werde
nie dein Kamerad sein. Siehst du,
Kameraden kannst du haben, soviele
du willst, aber Vater hast du nur
einen, und den bewahre ich fiir
dich.» In der Schule gibt es auch
nur einen Lehrer, und dieser Lehrer
muB als Lehrer bewahrt werden.

Aber wenn diese Beziehung eben
keine Beziehung der Gleichheit ist,
dann schlieft das etwas ein, némlich
dieses oben erwdihnte unpersénliche
Element. Warum dieses unperson-
liche Element? Der Lehrer behaup-
tet nicht, daB er als Person die Uber-
legenheit hat. Er soll womdglich
diese Ueberlegenheit haben, aber er
begriindet seine Bezichung nicht von
dort her, sondern darauf, daf} er et-
was darstellt. Er stellt sozusagen in
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seiner Person die Form der Klasse
dar. Er wverkorpert die Form der
Klasse. Diese Form der Klasse, das
ist ein nahezu festliches Element,
worin Kinder (und Menschen iiber-
haupt) gerne leben. Es ist ein Ele-
ment der Gestaltung, der Form, der
Zeremonie, das im Alltag hilft. Es
hilft im gemeinsamen Leben, und
diesem Element gehorcht man, wenn
man dem Lehrer gehorcht. Etwas
Unpersonliches also. Ich mdchte
auch das illustrieren. Eine Schiilerin
von mir, ein sehr feinfiihliges Mad-
chen, sagte mir einmal: «Wir haben
zwei Arten von Lehrern. Wir ken-
nen Lehrer, die wir sehr gerne ha-
ben, die bleiben bei uns in der Pau-
se, die sprechen mit uns, und wir
sind mit ihnen wie Kameraden.
Aber seltsam, wenn sie am nichsten
Morgen in die Schulklasse kommen,
dann beobachten wir sie, um zu er-
raten, was sie inzwischen erlebt ha-
ben. Und wir haben andere Lehrer,
wenn diese die Tiire aufmachen,
dann haben wir immer das Gefiihl,
daB sie eben jetzt geschaffen wurden,
ganz neu». So hat eigentlich diese
zweite Art von Lehrern fiir die Schii-
ler kein personliches Leben hinter
sich, sondern sie sind eben plétzlich
als Lehrer da.

Die Schiiler brauchen beide Arten
von Lehrern. Aber die erste ist heute
viel mehr in Mode, und deswegen
miochte ich die zweite Sorte vertei-
digen! Diese zweite Sorte, das sind
jene Lehrer, die das Lehrertum in
einer vielleicht ganz besondern Rein-
heit verkérpern und darstellen, und
ihre Ungleichheit mit dem Schiiler
héngt davon ab, daB sie eben «der
Lehrer» sind. Der Lehrer, das heifit
keineswegs der Uebermensch oder
der allwissende Mensch, sondern es
bedeutet schlicht die Einfachheit,
mit der der Lehrer als solcher etwas
Wesentliches darstellt. Diese «sym-
bolische» Funktion ist, wie ich glau-
be, sehr wichtig, und sie steht heute
so sehr in Gefahr, weil wir Erwach-
senen uns in einer solchen Unsicher-
heit befinden: der Lehrer hat grofie
Miihe, die Gestalt der Klasse in sich
als Lehrer — selbstverstandlich ohne
allen personlichen Ehrgeiz oder
Machtwillen — zu verkérpern. Diese
Haltung ist ja gerade das Gegenteil
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von Machtwillen. Es geht iiberhaupt
nicht darum, sondern nur um die
Festlichkeit der Atmosphére in der
Klasse, jene gute Festlichkeit, die in
einem bestimmten Sinn immer da
sein sollte.

Natiirlich vergesse ich dabei gar
nicht, daf} jeder Lehrer sich weiter-
bilden, sich erneuern muf}, denn die
Zeit veréndert sich so schnell, wie
auch die Welt um uns herum. Aber
indem man die Verdanderung nicht
vergifit, soll man auch das Perma-
nente, das permanent Wesentliche
der Lehrer-Schiiler-Beziehung nicht
vergessen. Das darf nicht verloren
gehen, Ja, ich wiirde sagen: im Ge-
genteil, je mehr ein Lehrer sich er-
neuert, je mehr er das neue Verlan-
gen der Zeit versteht und ihm ant-
wortet, desto mehr, desto besser kann
er die permanente Lehrer-Schiiler-
Beziehung bewahren.

Jetzt mochte ich diese Beziehung
des Lehrers zum Schiiler noch et-
was weiter analysieren. Diese Bezie-
hung, sagte ich, ist keine Beziehung
der Gleichheit. Sie ist aber auch
nicht symmetrisch, d. h. ich glaube
nicht, daBl der Schiiler so in die Au-
gen des Lehrers schaut, wie der Leh-
rer in die Augen des Schiilers. Es ist
nicht derselbe Blick. Versuchen wir
uns einmal vorzustellen, wie das
in der Klasse ist. Ich habe 20 Jahre
in der Mittelschule unterrichtet. Ich
weil} also ganz genau, was eine Klas-
se ist, Der Lehrer soll eigentlich bei
seinem Unterricht viel mehr an das
denken, was er unterrichtet, als an
den Schiiler. Ich weiB, was ich jetzt
sage, steht im tiefsten Widerspruch
zur heutigen Psychologisierung des
Unterrichtes. Aber ich tue es ab-
sichtlich, weil ich glaube, daB man
— wie ich am Anfang sagte — immer
das betonen muf}, was gegen den
Strom geht! Der Lehrer soll bei sei-
ner Lehrtitigkeit in der Klasse wirk-
lich an das denken, was er unter-
richtet. Ich spreche jetzt nicht von
den Lehrerkonferenzen, wo man
iiber Schiiler diskutiert und wo es
selbstverstandlich um den Schiiler
geht, sondern ich spreche vom Un-
terricht in der Schulklasse. Da soll
der Lehrer sozusagen von dem beses-
sen sein, was er unterrichtet, beses-
sen also vom Gegenstand des Unter-

richtes. Denn dieser Gegenstand ist
der echte Ort, wo der Lehrer seinem
Schiler begegnen soll. Die Begeg-
nung findet im Objekt, im Gegen-
stand, statt. Es geht um die gemein-
same Begeisterung, wo der Lehrer
sich selbst vergifit, um die Begeiste-
rung fiir den Gegenstand, den Text,
den er erklartoder die mathematische
Demonstration, die er so leuchtend
klar machen will, daB der Schiiler
den Genufl hat und die GewiBheit
bekommt: «Ja, so ist es und nicht an-
ders, und es ist ganz sicher.» Dieses
Erlebnis der Evidenz, das ist es, zum
Beispiel, was der Lehrer im Unter-
richt verwirklicht, denn der wirk-
liche Lehrer ist im Wesentlichen
nicht beauftragt, der Psychologe des
Kindes zu sein. Er ist nicht sein Va-
ter oder seine Mutter, er ist kein
Arzt, er ist nicht da, um den Schii-
ler medizinisch oder psychologisch
zu behandeln. Der Schiiler ist fiir
uns, fiir die Lehrer, nur indirekt ein
Zweck — er ist der letzte Zweck na-
tiirlich —, aber er ist es doch nur in-
direkt, itber den Umweg des zu leh-
renden Gegenstandes.

Es ist also vollkommen unsinnig,
sich die Beziehung des Lehrers zu
den Schiilern in den Schemata der
Macht vorzustellen. Machtwille oder
Versklavung oder Demiitigung, all
das ist lacherlich, denn es steht im
Widerspruch zur letzten Hoffnung
des Lehrers. Welches ist diese letzte
Hoffnung des Lehrers? Er will, daf}
der Schiiler ihn iibertrifft! Sonst ist
er gar kein Lehrer. Er will vom
Schiiler iibertroffen werden, dann
kann er ruhig sterben. Sonst kann
er gar nicht ruhig sterben. Das ist
wirklich sein Lebenszweck. Die gro-
Ben Freuden im Leben eines Leh-
rers sind die Momente, wo er einem
Schiiler begegnet und denkt: «Ah,
jetzt werde ich ruhig sterben kon-
nen, dieser wird die Sache besser
fortsetzen als ich.» Es ist doch evi-
dent, daBl das der Zweck ist. Aber
dieser Zweck wird iiber den Umweg
des Gegenstandes erreicht.

Wenn wir jetzt an den Schiiler
denken und uns in seine Lage ver-
setzen, dann mochte ich folgendes
sagen: man betriigt den Schiiler,
wenn man ithn davon iiberzeugen
will, er miisse selbst die Gleichheit



Schulgemeinde Mollis

Auf den 22. April 1974 oder auf einen
zu vereinbarenden Termin sind neu zu
besetzen:

2evtl. 3

Lehrstellen an der
Primarschule Mollis

(Unter- oder Mittelstufe)

Vorteilhafte Klassenbestande, neuzeit-
lich ausgestattete Zimmer, gutes Ar-
beitsklima und verstandnisvolle Unter-
stiitzung seitens der Schulbehdrde
versprechen ein angenehmes Wir-
kungsfeld.

Die Besoldung richtet sich nach der
neuen kantonalen Verordnung, dazu
kommt eine Gemeindezulage. Aus-
kunft Uber die Anstellungsbedingun-
gen erteilt der Schulprasident, Tel.
058 34 17 21.

Bewerberinnen oder Bewerber sind
freundlich gebeten, sich obiger Tele-
fonnummer zur Kontaktnahme zu
bedienen oder ihre schriftliche An-
meldung - unter Beilage der (ib-
lichen Ausweise — an den Schulpréa-
sidenten, M. Hoffmann, Dipl. Ing.
ETH, OberriittelistraBe, 8753 Mollis,
zu senden.

Der Schulrat

Basel-Stadt

Die Heimeltern des Basler Schulheims «La Clairiére», Chaumont, auf 1200 m
Hoéhe oberhalb Neuenburg gelegen, suchen zur Erganzung des Mitarbeiter-
stabes per sofort oder nach Vereinbarung:

— Erzieherehepaar mit Diplom
oder gleichwertiger Erfahrung

— Erzieher/innen
mit Diplom oder Erziehungsassistenten/innen mit langerer Praxis

— Praktikanten
der Schulen fir Heimerziehung bzw. der Schulen fiir Sozialarbeit

Im Schulheim Chaumont werden erziehungsschwierige, normalbegabte Kna-
ben aufgenommen, in der eigenen Heimschule nach den Basler Lehrpléanen
unterrichtet und in 3 Gruppen von je 8 Knaben von einem Erzieherehepaar
oder 2 Erziehern/innen in Gruppenhdusern betreut. Den Erzieherehepaaren
stehen eigene Wohnungen zur Verfiigung.

Zum Aufbau einer gemeinsamen, sinnvollen und modernen Erziehungshal-
tung aller Mitarbeiter ist vorgesehen, daB das Heimteam eng mit den Eltern,
dem fir das Heim zustdndigen Psychologen und mit der Sozialarbeiterin
zusammenarbeitet.

Neben den ublichen Vorteilen einer Anstellung bei einem staatlichen Dienst
kénnen wir auch die 44-Stunden-Woche mit Kompensationsmoglichkeiten
sowie Beitrdge an die Aus- und Weiterbildung anbieten. Wir verlangen je-
doch, daB unsere Mitarbeiter ihre Aufgabe kooperativ und einsatzfreudig
erfllen.

Weitere Auskunft erteilt Ihnen gerne Herr E.Zussy, Sozialpddagogischer
Dienst, Miinsterplatz 17, 4051 Basel, Telefon 061 25 64 80/34 oder Herr H. P.
Rohrer, Heimleiter, «La Clairiére», 2067 Chaumont, Telefon 038 33 14 21.

Bewerbungen sind erbeten an das

Erziehungsdepartement
Personalsekretariat, Munsterplatz 2, 4051 Basel (Kennwort Cl 4).

Personalamt Basel-Stadt

Schulgemeinde Arbon

Auf Schulbeginn 1974 (16. April 1974) sind in
der Schulgemeinde Arbon folgende Lehrstel-

len neu zu besetzen:

1 Mittelstufe

(einklassige Abteilung, 4.-6. Klasse)

1 AbschluBklasse

(einklassige Abteilung, 7.-8. Schuljahr)

1 AbschluBklasse

(einklassige Abteilung, freiw. 9. Schuljahr)

Wir bieten eine gut ausgebaute Pensionskasse
sowie groBziigige Ortszulagen, 13. Monatslohn.

Lehrerinnen oder Lehrer, die sich fiir eine der
genannten Lehrstellen interessieren, richten
ihre schriftliche Bewerbung mit den iiblichen
Unterlagen an den Schulprasidenten, Herrn
K. Hug, BahnhofstraBe 15, 9320 Arbon.
Auskiinfte erteilt gerne das Schulsekretariat
Arbon, Telefon 071 46 10 74.

Schulsekretariat Arbon
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Wer mochte die Vorbereitung und Durchfih-
rung einer unserer Ferienkolonien fiir

11- bis 15jahrige
Auslandschweizerkinder

im Sommer 1974 Gbernehmen?

Wir suchen: a

Befreundete Gruppen (4-8 Personen), die sich
fur diese anspruchsvolle Arbeit interessieren.

Wir kénnen bieten:

Kost und Logis, Tagesentschddigung, Reise-
kostenvergutung, Unfall- und Haftpflichtver-
sicherung.

Bitte setzen Sie sich fiir alle weiteren Aus-
kiinfte in Verbindung mit:

Abteilung Auslandschweizerkinder
Pro Juventute

SeefeldstraBe 8, 8008 Zirich
Telefon 01 327244

Primarschule Bassersdorf

Auf Beginn des neuen Schuljahres 1974/75 sind an
unserer Primarschule '

1 Lehrstelle an der Unterstufe
- 1 Lehrstelle an der Mittelstufe

neu zu besetzen.
Ferner suchen wir auf das -Frihjahr 1974 zur Fih-
rung der

Sonderklasse B, Mittelstufe

eine Lehrkraft mit heilpddagogischer Ausbildung.
Diese Ausbildung kann evtl. berufsbegleitend in
Zirich erworben werden.

Die Gemeindezulagen entsprechen den gesetz-
lichen Hochstansédtzen, auswértige Dienstjahre
werden angerechnet. Die Lehrkréfte sind bei der
kantonalen Beamtenversicherung versichert. Auf
Waunsch ist die Schulpflege bereit, bei der Woh-
nungssuche mitzuhelfen. Informationsbesuche or-
ganisieren wir gerne fiir Sie, um lhnen unsere
Primarschule und die zwischen zwel Stadten (Zu-
rich und Winterthur) gelegene Gemeinde vorzu-
stellen.

thren Anruf erwarten gerne:

Herr Dr. M. Reist, Préasident, Branziring 6,
Telefon 01 93 58 10

Frau M. Tuggener, Aktuarin, Telefon 01 93 57 53.

Die Primarschulpflege

Oberstufenschulgemeinde
Uster

Auf Beginn des Schuljahres 1974/75 sind an
der Oberstufe Uster folgende Lehrstellen zu
besetzen:

Sekundarschule
1 Lehrstelle mathematisch-naturwissen-
schaftlicher Richtung
1 Lehrstelle sprachlich-historischer Richtung

Realschule
6 Lehrstellen

Oberschule
1 Lehrstelle

Sonderklasse B
2 Lehrstellen

Die Stadt Uster, 23 000 Einwohner, im Zircher

Oberland, mit regem kulturellem Leben und

guten Verkehrsverbindungen, bietet:

- Hilfe bei der Wohnungssuche

- Versicherte Besoldung nach den zuldssigen
Hochstansétzen

- Anrechnung auswdértiger Dienstjahre, auch
bei den Treuepréamien

— Angenehmes Arbeitsklima

— Gute Schuleinrichtungen

- Eine aufgeschlossene Schulpflege

Wir erwarten lhre raschmdglichste Bewerbung
unter Beilage der Ublichen Ausweise an den
Présidenten der Oberstufenschulpflege, Herrn
H. Bérlocher, Schulkanzlei, Stadthaus, 8610
Uster.

Die Oberstufenschulpflege

Taubstummen- und Sprachheiischule
Wabern/Bern

Auf 1. April 1974 wird an unserer Sprachheilabteilung die
Stelle einer

Lehrer (evtl. Lehrerin)

der Unterstufe (evtl. Oberstufe) frei.

Der Unterricht entspricht demjenigen der Hilfssschulunter-
stufe. Eine enge Zusammenarbeit mit den Sprachheillehr-
kréften ist gewéhrleistet. Pflichtstundenzahl: 29 p. Woche.
Ferien: 14 Wochen im Jahr. Die Besoldung richtet sich
nach der Besoldungsordnung des Kantons Bern.

" Anmeldungen sind zu richten an die Leitung der Taub-

stummen- und Sprachheilschule, 3084 Wabern, Telefon
031 54 24 64, wo gerne jede weitere Auskunft erteilt wird.
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mit dem Lehrer suchen. Das ist gar
nicht wahr. Viele Schiiler glauben
das zwar jetzt, weil man es ihnen so
oft gesagt hat, aber das stimmt nicht.
Was sie wirklich brauchen, ist nicht
die Gleichheit mit dem Lehrer, son-
dern ein Lehrer, der wirklich einer
ist, ein Erwachsener, zu dem man
Vertrauen haben kann, den man an-
erkennen kann, den man bewundern
kann. Dieses Bediirfnis nach Bewun-
derung ist ganz tief im Kind ange-
legt, und ich wiirde sagen: hoffent-
lich im Menschen iiberhaupt. Be-
wunderung ist nicht schmerzvoll.
Bewunderung ist ein grofies, tiefes
Vergniigen, eine ganz groBe Freude.
Einen Lehrer zu haben, den man be-
wundern kann, ist ein seltenes Pri-
vilegium. Ein Schiiler, der bewun-
dert, wird dadurch nicht gedemii-
tigt, sondern er ist vielmehr stolz,
der Schiiler dieses Lehrers zu sein.
Der Schiiler ist voll unbewufiter und
ungenauer Hoffnungen, voll Verlan-
gen, und er sucht jemanden, der ihn
fithrt. Er sucht jemanden, der iiber
ihn urteilt; denn nicht nur das
Kind, sondern der Mensch iiber-
haupt hat dieses tiefe Bediirfnis, ein-
mal irgendwo beurteilt zu werden.
Es ist nicht wahr, daf} das gegen den
Menschen geht. Jeder méchte viel-
mehr irgendwo die Instanz finden,
die ihn giiltig beurteilt. Dieses
Recht, irgendwo einen gerechten
Richter zu finden, das gibt es in al-
len Traditionen. Und aus eben die-
sem menschlichen Bediirfnis heraus
ist der Schiiler viel direkter auf den
Lehrer gerichtet als der Lehrer auf
den Schiiler, So schaut der Schiiler,
wenn er mit dem Gegenstand be-
schéftigt wird, .immer auf das Ge-
sicht des Lehrers, um zu sehen, was
der Lehrer davon denkt. Dieser
Blick ist viel direkter als jener des
Lehrers, der viel mehr den Umweg
iber den Gegenstand macht. Und
ich glaube, so ist die Beziehung
richtig. Und weil diese Beziehung
eben nicht symmetrisch ist, will der
Schiiler eigentlich immer mehr vom
Lehrer haben, als er schon bekommt,
Ein Teil der gegenwirtigen Revolte
der Schiiler kommt nicht davon, daf
der Lehrer zu sehr Lehrer ist, son-
dern dap er nicht genug Lehrer ist,
daB man nicht genug Lehrertum bei

ihm findet. Das Bediirfnis nach
Kontestation gegen den Lehrer,
nach Empérung iiber ihn, weil er
nicht geniigend da ist als Lehrer, ist
normal und gut, solange die Ach-
tung dabei nicht verloren geht, so-
lange diese Bewegung bedeutet: <Ich
will von dir als Lehrer mehr haben,
ich will einen besseren Lehrer ha-
ben, einen Lehrer, der mehr Lehrer
ist, als du es jetzt bist.»

Wo aber findet nun diese Bezie-
hung, diese asymmetrische, unglei-
che Beziehung zwischen Lehrer und
Schiiler ihr Gleichgewicht? Ich glau-
be: im Objekt. Das Rettende ist der
Gegenstand des Unterrichts, wo sich
alles 16st und begegnet, und von wo-
her sich dann die richtige Bezie-
hung immer wieder entwickeln darf.
Deshalb setze ich wenig Hoffnung
in jene Art Unterricht, die die Schii-
ler heute sehr oft — meines Erach-
tens verkehrt — glauben verlangen
zu miissen, ndmlich den Unterricht
ohne Gegenstand, wo der Lehrer
mit den Schiilern einfach iiber ir-
gendetwas spricht, fast in der Leere.
Meiner Ansicht nach ist das nicht
die richtige Schulklassensituation.
Aber es ist ganzlich falsch, die Un-

‘gleichheit zwischen Lehrer und

Schiiler mit einem Klassenkampf
zu vergleichen. Das ist falsch, das
ist absurd und, ich wiirde sagen, das
ist verbrecherisch. Diese Schemata,
die aus dem Klassenkampf in die
Schulklasse oder in die Universitits-
klasse iibertragen werden, zerstoren
ganz einfach die Moglichkeiten des
Unterrichts. Es ist falsch, Worte wie
«syndicat des lycéens», «Gewerk-
schaft der Schiiler» zu brauchen,
und dieser falsche Gebrauch des
Wortschatzes wird weitreichende,
schddigende Folgen haben; denn die
Ungleichheit zwischen Schiilern und
Lehrern, von der ich spreche, ist
nicht fiir den Lehrer unentbehrlich,
sondern gerade fiir die Schiiler. Die
Schiiler brauchen sie. Die Schiiler
haben wirkliche Erwachsene nétig.
Die Schiiler haben Formen nétig.
Die Schiiler haben einen Boden né-
tig, und es wird fiir sie schwindelig
und grausam unsicher, wenn die
Erwachsenen und die Lehrer zu ver-
alteten Jiinglingen werden, die folg-
sam nachgeben, die der Jugend den

Hof machen; denn dann verlieren
sie selbst den Boden unter den Fii-
Ben, dann hilt nichts mehr stand.
Die Welt verliert ihre Festigkeit,
und die Kinder werden- schrecklich
unsicher und gefihrdet.

Die Gleichheit zwischen Lehrer
und Schiiler, die besteht natiirlich
irgendwo, aber nicht auf dieser
Ebene, sondern auf einer ganz ande-
ren, namlich gerade vor dem Sinn,
vor den Werten, die dem Unterricht
Sinn geben, die der Kontestation,
dem kritischen Denken einen Halt
geben. Da sind wir gleich, und da
finde ich es ganz richtig, wenn die
Lehrer dem Schiiler zeigen, daf} sie
in bestimmten Grundfragen selbst
nicht mehr wissen als die Schiiler.
Denn da gibt es Geheimnisse, vor
denen alle Menschen gleich sind.
Aber das ist nur moglich, wenn man
auf der alltdglichen Ebene des Schul-
lebens die Sicherheit der Form, die
Sicherheit der Beziehung wirklich
aufrecht erhilt. Dann kann man die
wirkliche Gleichheit auch betonen
und nahren.

Die Auffassung vom Lehrer ist,
so glaube ich, eine stindige Grund-
haltung jeder menschlichen Gesell-
schaft. Nicht nur in der westlichen,
entwickelten, wissenschaftlich-tech-
nischen Welt, sondern in jeder Ge-
sellschaft. Es geht jetzt darum, das
Spezifische unserer Zeit und unse-
rer Ueberlieferung zu verstehen, das
Neue also ganz scharf zu fassen, aber
dabei das Permanente, das Stindige
unterwegs niemals aus den Augen
zu verlieren; denn sonst wird die
Erneuerung selbst sinnlos. Was be-
deutet Erneuerung? Was bedeutet
Fortschritt, wenn man sich nicht auf
etwas bezieht, was der Aufeinander-
folge der Momente eine Richtung
verschafft zu etwas hin, was giiltig
ist? Dieses Permanente verliert man
jetzt sehr oft aus den Augen., Ich
glaube nicht, daBl es an sich konser-
vativ ist, das Permanente mit einzu-
beziehen. Ich glaube im Gegenteil,
daf} jede Revolution und jede Erneu-
erung ihren Sinn im Permanenten
finden. Wenn wir das Permanente
aus den Augen verlieren, dann ver-
lieren wir den ganzen Ansporn zur
Veranderung und zur Erneuerung.
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Der Sinn des Studiums, dieses ein-
fache Nachdenken iiber einen Ge-
genstand, iiber einen Unterrichts-
stoff, um Tragweite und Sinn zu
finden, das ist das grundlegend
Wichtige. Ich horte einmal einen
groflen Gelehrten folgende Bemer-
kung machen: «Nehmen wir ein
telefonisches Gesprich als Beispiel.
Sie konnen ein solches Gesprich
physikalisch restlos analysieren. Sie
konnen alle akustischen Phéanomene,
die in diesem Telefongesprach vor
sich gehen, genau und restlos stu-
dieren und erkldren, und doch er-
scheint dabei der Sinn des Telefon-
gespriches nirgends. Wo ist er? Man
stoBt nicht einmal an eine Grenze.
Die physikalische Erklarung ist da,
nicht aber der Sinn dieses Gespra-
ches.» Ich glaube, so geht es mehr
oder weniger bei allem. Das heifit,
man kann von allem sprechen, ohne
an den Sinn der Sache heranzukom-

men, und man kann von allen spre-
chen und doch mitten im Herzen des
Sinnes sein. Das ist der grofle Un-
terschied, und der Sinn, das ist ge-
rade das Stdndige, das sich durch
alles hindurchzieht. Auch die Bezie-
hung Lehrer-Schiiler hat einen stén-
digen Sinn. Es ist die Kontinuitit
des menschlichen Geschlechts und
der menschlichen Gesellschaft. Wo
die Qualitdt dieser Beziehung zer-
stort wird, da droht die Gefahr ei-
rtes schrecklichen, haBlichen Bruchs,
die nur denen niitzlich sein kann,
die ihr Vertrauen auf das Nichts
setzen, die glauben, aus dem Nichts
entstehe das Beste. Jeder Unterricht
aber ist in ganz evidenter Weise das
Gegenteil davon. Jeder Unterricht
setzt Vertrauen voraus in die Tat-
sache, daBl immer dann, wenn man
mit Efwas zu tun hat, aus diesem
Etwas — wenn man nur will — Sinn,
Kontinuitat, menschliches Gesprach

und menschliche Wirklichkeit ent-
stehen.

Jeanne Hersch ist 1910 geboren und
studierte an den Universititen von Genf,
Paris, Heidelberg, Freiburg i. Br. 1933-54
Professor der Internationalen Schule in
Genf. 1956-70 Professor fiir Philosophie
an der Universitit Genf. 1966-68 - Mit-
glied der Unesco. 1970 Ernennung durch
den Bundesrat als Delegierte der Eidge-
nossenschaft bei der Unesco, Paris. 1960—
70 Mitglied des Stiftungsrates der Pro
Helvetia. Aufenthalte in Chile und Thai-
land. 1970 Teilnahme am Internationalen
Kongrefl zum hundertsten Geburtstag
Mahatma Gandhis in New Delhi.

Publikationen: «L’illusion philosophi-
que», Alcan, Paris 1936 (Uebersetzungen
auf deutsch und italienisch); «Temps al-
ternés», Roman, Fribourg 1942; «L’Etre
et la forme», Baconniére, Neuchatel 1946;
«Idéologies et réalité», Plon, Paris 1956
(Uebersetzungen auf deutsch und pol-
nisch) ; «Le droit d’étre un homme» (Tex-
te zusammengestellt fiir Unesco) 1969;
Ubersetzungen verschiedener Werke von
Karl Jaspers und Czeslaw Milosz.

«Du bist gemein zu mir! — Ich bring dich um!»

Seien Sie. nicht besorgt, wenn Ihr
kleines Kind Schimpfworte sagt, das
ist eine natiirliche Ubergangsperiode

Der fiinfjahrige' Maxl bekommt
nicht das Spielzeug, das er sich ge-
rade einbildet. Voller Wut und Ent-
ristung schreit er seine Mutter an:
«Du bist gemein zu mir —, ich hasse
dich —, ich bring dich um -, du
dreckiges Tier!»

Wenn ein fiinfjahriger Bub seine
Mutter so anschreit, so ist es wohl
die erste Reaktion mancher Eltern,
eine kérperliche Ziichtigung vorzu-
nehmen. Die Eltern titen aber bes-
ser daran — so sagen fithrende Kin-
derpsychologen —, einen Blick auf
den Fahrplan der kindlichen Ent-
wicklung zu werfen.

Ausdruck der Gemiitsbewegungen

Diese Dinge wurden zuerst von
Prof. Arnold Gesell studiert, dem
Leiter der berithmten «Clinic of
Child Development» an der ameri-
kanischen Yale-Universitét, und von
seinen Schiilern und Nachfolgern
weiter ausgebaut. Wir haben da-
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durch Dinge erfahren, die vorher
unbekannt gewesen waren.

Das fiinfjahrige Kind hat fiir die-
se Psychologen etwas Faszinieren-
des. Die ersten Ueberginge zur
Denkweise des . Erwachsenen wer-
den in diesem Alter offenbar, und
trotzdem ist der Einflufl der frithen
Kindheit noch unverkennbar., Das
gibt eine eigenartige, psychologisch
fesselnde Mischung. Modern den-
kende Eltern lernen durch diese For-
schungen das Kind verstehen, auch
wenn es scheinbar ungezogen oder
unerzogen handelt.

Es ist vollkommen normal, daB
das fiinfjahrige Kind plotzlich in
Schimpfreden ausbricht. Solche
Worte kommen bei den Yale-Beob-
achtungen in stereotyper Wiederho-
lung vor: I'll kill you — I'll shoot
you — You stinker — You're a dope
(Dummkopf).

Es handelt sich hier um den Uber-
gang einer relativ ruhigen Entwick-
lungsperiode des kindlichen Geistes
und Gemiites zu dem aggressiveren
Stadium des sechsten Lebensjahres.
Das Kind vergiBit die bésen Worte
augenblicklich wieder, ja es denkt

sich offensichtlich nichts Besonderes
dabei. Es will seine Selbstindigkeit
sich und seiner Umgebung gegen-
iiber beweisen —, mit bosen Worten,
die es im Haus gehort hat oder im
Radio oder Fernsehen oder bei an-
deren Kindern.

Das Kind macht die Mutter
verantwortlich

Aber natiirlich fallt das Kind im-
mer wieder aus seiner selbstindigen
Rolle und kehrt zuriick zum Stadium
der Abhiangigkeit von der Mutter,
aus dem es herauswachsen will. Es
ist gewohnt, die Mutter verantwort-
lich zu machen fiir das Unangeneh-
me, das ihm widerfdhrt.

Die Mutter ist in der Kiiche, der
Fiinfjahrige spielt in seinem Zim-
mer, ein Stuhl fallt auf seinen Fuf,
wittend schreit er die Mutter an:
«Schau, was du angestellt hast!»
Kein Zusammenhang, keine Logik:
der Fiinfjahrige macht den verant-
wortlich, der gerade am nédchsten
ist: die Mutter, den Bruder, den
Hund, ein anderes Kind.

Keine Logik?
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