Zeitschrift: Schweizer Erziehungs-Rundschau : Organ fur das 6ffentliche und
private Bildungswesen der Schweiz = Revue suisse d'éducation :
organe de I'enseignement et de I'éducation publics et privés en Suisse

Herausgeber: Verband Schweizerischer Privatschulen

Band: 46 (1973-1974)

Heft: 7

Artikel: Kein Geschichtsunterricht mehr?
Autor: Landmann, Salcia

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-852510

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 27.11.2025

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-852510
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Es bleibt auch fiir uns heute das
Problem der Begriindung und Her-
leitung grundsatzlicher Leitgedan-
ken und MaBgaben bestehen, wie
z.B. des Gedankens der Wahrheit
und der Rationalitét, der Freiheit in
Emanzipation und Selbstbestim-
mung, der Individualitdt und der
Kollektivitat, u.a. Man kann Be-
griindung und Rechtfertigung nicht
einfach aus der «Erfahrung der
Wirklichkeit» entnehmen, denn die-
se erweist oft das Gegenteil, das wir
als Gegenteil selbst nur an unserer
Einsicht in sein Anderes ermessen
kénnen.

Gerade unsere gegenwiartigen Aus-
einandersetzungen, micht zuletzt
durch den Marxismus veranlaBt, ha-
ben uns wieder auf die grundsatz-
lichen Fragen hingelenkt, haben
die Selbstzufriedenheit mit einer
«abendlandisch-christlichen Kultur»
in ihrer Frag-Wiirdigkeit deutlich
gemacht. Wir sind gezwungen,
Grundlagen und Herleitung unserer
Prinzipien zur Sprache zu bringen.

Hier liegt in der Tat ein gewich-
tiger Ansatz padagogischer bzw. ka-
thegetischer Forschung und Besin-
nung, der sich nicht mit der Thema-
tik der Curriculumforschung deckt,
sie aber weitgehend einbezieht und
durchdringt.

Nicht nur das Inhaltliche steht
zur Diskussion, sondern auch und
vordringlich die Kriterien, die die
Bildungsbereiche auswiahlen und
ordnen lassen.

Es ist die alte Frage nach Gut und
Bise, die in diesem Zusammenhang
gestellt werden mufl. Um sie kom-
men wir nicht herum, wenn wir zu
bestimmen suchen, was wir uns zur
Aufgabe machen sollten — jemand

kann sich auch einer «Aufgabe», die
von vielen anderen negativ beurteilt
wird, ganz «<hingeben» —, ferner was
an der Zeit ist, was nicht, was wir
als «human» ansehen, was nicht,
was wir als recht und was als un-
recht beurteilen.

Bei der Beantwortung dieser Fra-
gen gerat man in die Antithetik von
gedanklicher Selbstiandigkeit und
normativer Pradestination. Lafit man
alles offen, so ist in der Tat der sin-
guldaren Willkiir oder einer manipu-
lierenden Demogogie ein uniiber-
sehbarer Spielraum eroffnet. Fixiert
man bis ins einzelne, ist wiederum
alles dem dekretierenden Gremium
itberantwortet und der einzelne zur
Affirmation gezwungen; jede Oppo-
sition wiirde ihm versagt. Ja wie
sollte er auf sie iiberhaupt noch kom-
men, wenn ihm die gedankliche
Selbstandigkeit, Alternativen zu fin-
den, gar nicht mehr ermoglicht
wurde?

Daher ist mit Recht die Kommuni-
kation pédagogisch in den Vorder-
grund geriickt worden. Nur so kann
die unerlaBliche Gemeinsamkeit er-
reicht werden, die nicht aus einer

repressiv erwirkten Gesinnung und

ihrer operationalisierten Kontrollier-
barkeit erwichst, sondern aus Bera-
tung und Einspruch, aus Zustim-
mung und Abstimmung, aus ge-
meinsamer Tat und Verantwor-
tung.!! Die «Wahrheit» bleibt in all
dem gesucht, gewagt und umstrit-
ten.

11 Vgl. Karl-Hermann Schifer und Klaus
Schaller: Kritische Erziehungswissen-
_schaft und Kommunikative Didaktik.
Heidelberg, Quelle & Meyer 1971 (Uni-
Taschenbiicher).

Kein Geschichtsunterricht mehr?

Salcia Landmann

Offizielle westdeutsche Gremien
schlagen neuerdings vor, das Fach
Geschichte von den Mittelschulen
und zum Teil auch von den Hoch-
schulen zu streichen und durch «So-
zial- und Strukturkunde» zu erset-
zen. Zum Teil — etwa an der neuge-
griindeten Universitdt Bremen — ist
dies auch schon geschehen. Der Vor-

schlag wird jetzt auch von Schwei-
zer padagogischen Kreisen disku-
tiert. Was bedeutet das neue Projekt?

1. Geschichte ist nicht nur Sozial-
geschichte. Natiirlich gehort zur Ge-
schichte auch die Frage nach den
verschiedenen Gesellschaftsformen
der Vergangenheit. Man kann die
Vorgange nicht oder nur fragmenta-

risch begreifen, wenn man die Sozial-
strukturen der einzelnen Perioden
nicht zur Kenntnis nimmt. Jedoch:
Der Mensch lebt und lebte noch nie
«vom Brot allein». Er hat noch un-
zahlige andere Dimensionen, die mit
der Sozialanalyse nicht faflbar sind.
Grundlegende Unterschiede zwi-
schen einzelnen Voélkern, Nationen,
Rassen, Individuen und Perioden
entgehen uns, wenn wir nur nach
der wirtschaftlichen Basis fragen.
Wir erfahren verhdltnismaBig we-
nig iiber das alte Agypten, wenn wir
uns nur dafiir interessieren, unter
welchem Sozialstatut die &dgypti-
schen Staatssklaven lebten, womit
der Pharao sie beim Bau der Festun-
gen, Getreidesilos und Pyramiden
erndhrte, und was ihn das kostete.
(Nebenbei: Die Sklaven bekamen
Weizenbrot, Gerstenbier und Lauch-
gemiise, und die Abrechnungen ha-
ben sich zum Teil erhalten.) Wir
erfahren auch nicht viel mehr iiber
die agyptische Kultur, wenn wir ge-
nau nachforschen, wie oft es Auf-
stdnde im Land gab und wieweit sie
gliickten oder mifigliickten.

2. Verschiedene Kulturergebnisse
bei gleicher Sozialstruktur. Wenn die
Sozialanalyse auch nur sehr weniges
erklart, so ist doch manches ohne
ihre Kenntnis nicht verstidndlich.
Dies iibersah man zu der Zeit, als
die systematische Geschichtswissen-
schaft sich zu entwickeln begann, in
den Jahren der Spatromantik also.
Man tat, als lebe der Mensch geistig
und kulturell gleichsam in einem
luftleeren Raum. Dies eben ermog-
lichte es Karl Marx, nicht nur dar-
auf hinzuweisen, dafl man bisher die
gesamte wirtschaftliche Basis der
verschiedenen Epochen iibersehen
hatte, sondern dariiber hinaus noch
zu behaupten, alles Geistige und
Kulturelle sei nur der «geistige
Ueberbau» bestimmter Wirtschafts-
welten, also nur Resultat bestimm-
ter 6konomischer Voraussetzungen,
so daBl es folglich geniige, eine So-
zialwelt zu kennen, und aus ihr die
sich notwendig ergebende Kultur
zu verstehen und sogar abzuleiten.
Eine These, die heute auch von
Nichtmarxisten iiberraschend oft
kritiklos iibernommen wird. Was
hat es mit ihr auf sich?
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3. Verschiedene Kulturergebnisse
bei gleicher Sozialvoraussetzung.
Hitte Marx recht, dann miifiten
dhnliche Sozialwelten notwendig
auch zu fast identischen Kulturen
fithren. Die Verschiedenheit der V6l-
ker, Nationen, Rassen, Epochen, In-
dividuen wiirde dann kaum noch eine
Rolle spielen neben der wirtschaft-
lichen Identitat oder umgekehrt Ver-
schiedenheit. Hier aber zeigt sich
deutlich die Grenze der marxistischen
Kulturbetrachtung. Nehmen wir ei-
nige beliebige Beispiele: Das alte
Agypten und Babylon waren beide
auf ein kompliziertes Bewiasserungs-
system angewiesen, konnten also bei-
de nur bei striktem Staatszentralis-
mus bestehen. Dennoch haben sie
vollig verschiedene Kulturen, Reli-
gionen und politische Reaktionen
entwickelt. Zur Not konnte man al-
lenfalls im einen oder andern Fall
feststellen, daBl eine gewisse Kultur-
form sich ohne bestimmte wirtschaft-
liche Voraussetzungen nicht hatte
entfalten konnen. Beispiel: Die ro-
mantische, miide Stimmung der bie-
dermeierlichen Zeit setzte eine mii-
Bige Biirgerschicht voraus. Indes:
Dieselbe Mufle, dieselbe Freiheit
von Okonomischen Zwingen und
physischer Arbeit fithrte im alten
Athen nicht zu Romantik, sondern
unter anderm zur platonischen
Staatstheorie, die heute noch maf-
geblich Auskunft gibt iiber Sinn
und Moglichkeit kommunistischer
Lebensformen.

4. Oskar Spenglers Kulturkreise.
In der Tat begreifen wir nur wenig
vom ganzen Kaleidoskop mensch-
licher Daseinsformen und Moéglich-
keiten, wenn wir gebannt nur auf
die Sozialsphire starren. Weit mehr
erfassen wir, wenn wir z. B, mit Os-
kar Spengler zusammen davon aus-
gehen, dafl die einzelnen Kulturen
biologisch-geistige Einheiten sind,
die sich irgendwo irgendeinmal aus
der staatischen Geschichtslosigkeit
aus Griinden, die wir nur zum klein-
sten Teil kennen, entziinden, all-
mahlich nach dem nur ihnen allein
innewohnenden Gesetz erbliihen,
und schlieBlich erléschen, ohne daB
dies mit der gleichzeitigen Vernich-
tung der betreffenden Volks- oder
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Rassegruppe zusammenhéngen muf-
te. Abermals ein beliebiges Beispiel:
Auf die arabisch-jiidische Hochkul-
tur im frithen Mittelalter in Andalu-
sien folgte eine totale geistige Er-
schopfung dieser selben Gruppe bis
auf den heutigen Tag. Die Araber
sind heute nicht mehr, wie damals,
die geistigen Pioniere des gesamten
Abendlandes, und soweit Juden kul-
turell heute bedeutsam sind, ent-
stammen sie nicht der orientali-
schen, sondern der mittel- und ost-
europaischen Gruppe ihres Volkes.

5. Ohne Historie ist nicht einmal
Sozialverstindnis méglich. Dariiber
hinaus aber begreifen wir nicht ein-
mal die Sozialwelt selbst, wenn wir
sie aus ihren historischen Zusam-
menhangen herauslosen. Denn auf
ein und dieselbe Sozialfrage antwor-
ten verschiedene Vélker und Kultur-
welten verschieden. Abermals ein
fast beliebiges Beispiel: Um den
Bauern vor Verarmung und Abglei-
ten in Frondienst und Leibeigen-
schaft zu schiitzen, haben die He-
brder als Urbeduinen im Lande
Israel nach Bibelgesetz den Land-
besitz aufgehoben zugunsten eines
Pachtverhaltnisses: Im Halljahr, al-
so alle 50 Jahre, kehrt der Boden
zum fritheren Eigner zuriick. Die
alten Chinesen aber, Urbauern ohne
Einschlag von beduinischem Kom-
munismus, erschweren zwar eben-
falls den Verkauf von Bauernland,
sorgen aber doch dafir, daBl schliel-
lich der Kaufer es definitiv iiber-
nehmen und seine Kraft dem erb-
lichen Besitz widmen kann.

6. Unvermeidliche Linksindoktri-
nation durchVerzicht auf Geschichts-
studium. Es ist aber noch ein weite-
res zu bedenken: Nur der wird be-
reit sein, die Kenntnis der geschicht-
lichen Fakten zugunsten von Sozial-
kunde zu streichen, der iiberzeugt
ist, auf diesem Weg die Vergangen-
heit wenigstens in ihren Wesenszii-
gen total erfassen zu kénnen. Ahn-
lich haben auch die Nazis seinerzeit
Geschichte weitgehend durch Rasse-
kunde abgelost: Nach der Meinung
der Nazitheoretiker geniigte es eben,
die verderbliche Wirkung <«Judas»
auf die «arische Blutleuchte» zu
kennen, um die gesamte Vergangen-
heit und Gegenwart zu verstehen.

Nun gibt es aber nur eine einzige
Geistesrichtung, nach welcher die
Kenntnis der Sozialstrukturen er-
schopfende Auskunft und Deutung
der menschlichen Vergangenheit und
Gegenwart zu leisten vermag, und
das ist die marxistische. Zwangsldu-
fig ergibt sich daher aus der Ablé-
sung des Geschichtsstudiums durch
das der sozialen Strukturen eine
marxistische Indoktrination der Stu-
denten und Schiiler, die dann, weil
ihnen die Kenntnis der historischen
Fakten vorenthalten bleibt, auch
nicht mehr in der Lage sein werden,
die Giiltigkeit und Brauchbarkeit
und die praktischen Konsequenzen
bestimmter Sozialtheorien selber zu
beurteilen. Der Augenblick, in wel-
chem, so wie im sowjetischen Ruf-
land, die Geschichtshiicher je nach
Wandlung der politischen und sozia-
len Konzeptionen alle paar Jahre
neu redigiert und sogar total umge-
schrieben werden kénnen und sogar
miissen, ist dann nicht mehr fern.

INTERNATIONALE UMSCHAU

Kultusminister fiir gemdpfigte
Kleinschreibung

Fiir eine Rechtschreibreform, ins-
besondere fiir die Einfithrung der
gemiBigten Kleinschreibung, hat
sich jetzt die Kultusministerkonfe-
renz der Bundesrepublik Deutsch-
land bei ihrer Plenarsitzung in
West-Berlin einstimmig ausgespro-
chen. Die Grundsitze der Reform
basieren auf den Empfehlungen des
Arbeitskreises fiir Rechtschreibrege-
lung vom Oktober 1958 und sehen
aufler der gemiBigten Kleinschrei-
bung — nur noch die Satzanfinge,
die FEigennamen und der Name
Gottes sollen grof} geschrieben wer-
den — eine Vereinfachung der Or-
thographie, der Silbentrennung und
der Kommasetzung vor. Auch der
Gesamtvorstand der Gesellschaft fiir
deutsche Sprache entschied sich fiir
die gemiBigte Kleinschreibung -
allerdings mit knapper Mehrheit
und im Widerspruch zu einer im
Marz dieses Jahres von den wissen-
schaftlichen Mitarbeitern der Ge-
sellschaft abgegebenen Stellungnah-
me, die lediglich eine «leichte» Li-
beralisierung empfahl.
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