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Nous dirons que les attitudes ma-
nifestent les perceptions en ce
qu'elles constituent une forme de
réponse aux caractéristiques percues
ou attribuées aux autres, aux taches
et a soi-méme.

Mais, parallélement, et en sens
inverse, nous dirons que les atti-
tudes agissent sur les perceptions, au
sens ou elles déterminent des com-
Portements qui sont susceptibles de
renforcer ou de modifier les repré-
sentations d’autrui et de soi-méme.

Nous représentons ces deux idées
dans le schéma suivant:

Attitudes

7N
Perceptions « Comportements

11. Retour auzx perceptions

En décrivant le systéme «classe»,
Nous rendons compte d’abord de ce
Qui est directement apparent dans
les interactions entre individus, a
$avoir leurs comportements.

Ensuite, nous articulons ces com-
Portements autour du concept d’at-
titudes, et enfin, nous tentons d’ex-
Plorer dans le vécu individuel et
Collectif, ce qui est a la base, des at-
titudes, c’est-a-dire, les perceptions.

Tenter de clarifier les contenus
Teprésentatifs est une tdche néces-
Sairement endogéne (au sens ou
Nous avions défini ce terme plus
haut points 6 et 7) qui, par nature,
entraine une modification du vécu
Par le simple fait de son explicita-
tion (qui disait qu'on ne pouvait pas
Se voir passer dans la rue?)

.Au niveau de la pratique profes-
Slonnelle du pédagogue, les notions
de comportements, d’attitudes et de
D‘El'ceptions apparaissent directement
lées a sa fonction. S’il ne nous ap-
Partient pas de définir ici et pour
Wi - donc en substituant notre avis
AU sien — les objectifs de son action
Professionnelle, il nous semble im-
Portant de situer les notions présen-
tées ici, comme liées entre elles et
au sein de la pratique pédagogique.

En effet, I'observation des com-
Portements se colore d’un contenu
eXterne aux sujets observés: observer
Cest déja percevoir. Délimiter, en-

suite, des attitudes, équivaut a struc-
turer les comportements percgus, ou
— si I'on préfére — a les représenter
en des termes généraux.

Enfin, établir une image des per-
ceptions collectives et individuelles,
ne se passe pas sans meédiatisation
de ces représentations a travers un
langage quelconque, donc a travers
des comportements. Nous bouclons
ainsi, dans notre propre fagon
d’apréhender la réalité de la classe,
le schéma triangulaire de la page
précédente.

12. Délément. la personne

Si la perception est filtrante et
structurante, alors, elle peut étre
considérée comme le fait d'un pro-
cessus d’échanges entre la personne
et son milieu.

On est donc amené a parler ici de
I'individu en tant que systéeme, et
nous pourrions appliquer les huit
premiers points de ce document, non
plus a la classe, mais au «maitre» et
a chacun de ses «éléves»,

Au passage, notons que les aspects
structurels et fonctionnels nous rap-
pellent l'importance des contenus
acquis et des contenus expérienciels
dans le vécu personnel, et donc I'im-
portance du facteur temporel dans
tout processus psychologique.

Mais nous aimerions, pour comn-
clure, reprendre la notion d’objectif.
Dans une certaine mesure, c’est lui
qui définit le systéme, au moins
d'un point de vue fonctionnel: le
systéme est composé des éléments
qui interagissent dans tel but déter-
miné, méme si un certain nombre
de ces éléments agissent dans une
direction contradictoire pendant un
temps plus ou moins prolongé, méme
si les objectifs généraux du systéme
ne sont pas partagés ou juxtaposables
aux objectifs élémentaires. L'objectif
définit une direction globale du sys-
téme, sorte de résultante des interac-
tions élémentaires. En ce qui con-
cerne la personne, on peut dire
qu’elle se définit en fonction de ses
désirs (les objectifs) comme un en-
semble ouvert (entrées — sorties)
d’éléments biologiques et psycho-
logiques en interaction.

Ces éléments n’ont pas a étre dé-
finis ici, le concept de systéme
ayant d’abord une finalité pratique.

Nous renvoyons, dés lors, le lec-
teur a la premiére page de ce texte
en lui proposant de se choisir une
situation a étudier: un systéme et
un environnement, et de définir lui-
méme, au cours de son examen des
phénomeénes qu'il percevra, les élé-
ments et les relations qu’ils entre-
tiennent.

Altes und Neues zur Legasthenie

Dr. H. Grissemann

Eine Antwort zur Stellungnahme von A. Bohny und R. Ammann
(Logopadischer und Schulpsychologischer Dienst der Stadt Basel)

Die beiden Autoren sind nicht
einverstanden mit meinem Beitrag
in der Schweizerischen Lehrerzei-
tung vom 11. Mai 1972 «Neues zur
Legasthenie», scheinen aber meinen
Ausfithrungen in der Schweizer Er-
ziehungs-Rundschau in Nr. 10/1973
«Zur Wandlung des Verstidndnisses
von Legasthenie» zuzustimmen.

Da der letztere Beitrag die aus-
fithrlichere Fassung des angefoch-
tenen Aufsatzes ist, konnte die Dis-
kussion eigentlich geschlossen wer-
den. Weil aber diese kritische Ent-
gegnung dermaflen von Irrtiimern
und Unsorgfiltigkeiten durchsetzt

ist, drangt sich nun doch eine Ant-
wort auf. Dabei sind vier Punkte zu
behandeln: Die von den beiden Au-
toren diskutierte Definition der
Legasthenie, ihre Aeuflerungen zu
meinem Begriff der Deutungsschwa-
che, die Darlegungen iiber den Be-
gabungsbegriff und eine Wiirdigung
der Moglichkeiten und Grenzen des
Einsatzes von Schultests durch Leh-
rer. Daneben gibt es eine Reihe von
Passagen, mit denen ich mich voll
identifiziere, zu denen ich aber mit
meinen Ausfithrungen keinen Anlaf}
gegeben habe («Legasthenie ist pri-
mir unabhéngig von Intelligenz»,
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«Legasthenie ist unabhangig von der
Leselernmethode», «Zur Legasthe-
nietherapie», «<Zum Problem der Le-
gasthenie — allgemein»).

Zur Definition der Legasthenie

Im Aufsatz der Lehrerzeitung re-
ferierte ich drei wesentliche neue
Arbeiten zur Legasthenieerfassung:
E. Klasen: Das Syndrom der Lega-
sthenie, 1970, R. Valtin, Legasthenie
— Theorien und Untersuchungen,
1970, und M. Angermaier, Legasthe-
nie — Verursachungsmomente einer
Lernstorung, 1970. Alle drei Arbeiten
sind Dissertationen, denen von den
zustindigen Wissenschaftlern der
‘betr. Hochschulen die héchsten Qua-
lifikationen zugedacht wurden. Ha-
ben diese Arbeiten, auf welche ich
mich auch stiitze, zu den Aussagen
der beiden Herren gefiihrt, daf} «vie-
lerorts» mit einem diffusen Leg-
asheniebegriff operiert werde? Dif-
fus sind sicher gewisse Aussagen der
beiden Kritiker, wie «Es gibt Au-
toren, die bezeichnen jeden schwa-
chen Leser als Legastheniker» ...,
«Diffus ist der Legastheniebegriff,
wenn man die 5 %, der schwichsten
Leser ganz einfach als Legastheni-
ker bezeichnets, «Viele der im Arti-
kel Grissemann angefiihrten sog.
Forschungsergebnisse sind wegen
dieser unklaren Verwendung des Be-
griffes Legasthenie als fragwiirdig
und nicht iiberzeugend zu bezeich-
nen». Wer verwendet einen solchen
Begriff? Angermaier, Klasen, Val-
tin, oder gar ich?

<es gibt»-, «<man»- und «<viele»-
Konstruktionen sind nicht gerade
Symptome fiir sauberes wissen-
schaftliches Vorgehen. Eine Diskus-
sion ist erst moglich, wenn Autor,
Werk, Seitenzahl und die angegrif-
fenen Kriterien oder MafBlnahmen
genau angegeben werden. Gerade
die drei Autoren weisen sich aus
itber ihre Bemiihungen, kognitive
und intelligenzunabhingige Lese-
Rechtschreibschwiiche zu trennen.

Aber ausgerechnet die Untersu-
chung von Schenk-Danzinger in
Wien, auf welche sich die beiden
Autoren berufen, ist nachweisbar in
diesem Sinne unbefriedigend durch-
gefithrt worden © (Reihenuntersu-
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chungen, keine Intelligenzpriifun-
gen, Aussonderung der Kinder mit
den grofiten Fehlerzahlen und da-
mit gleichzeitig mit der grofiten
Zahl von Reversionen als angebliche
Legastheniker) (Schenk-Danzinger,
Handbuch der Legasthenie, 1968,
114 £.). Die Herren Bohny und Am-
mann mogen sich selber an der Nase
nehmen, wenn sie den Gebrauch ei-
nes diffusen Legastheniebegriffs be-
klagen.

Unbefriedigend ist auch ihr eige-
ner Definitionsversuch. Einmal wer-
den Auslassungen, Zufiigungen und
Reversionen immer noch als lega-
sthenische Fehler bezeichnet, und es
wird angegeben, daf} sie bei Basler
Abkldrungen in einem Anteil zwi-
schert 25 und 47 %, der ZweitklaBler
gefunden wurden. Nicht nur die
ZweitklaBler begehen solche Fehler,
die sich auch nicht auf diese Art
prozentual festlegen lassen. Je nach
Textinhalt, Bekanntheit der Wort-
bilder, Linge des Textes ergeben
sich bei solchen Priifungen verschie-
dene Quoten. SchlieBlich unterlau-
fen ja auch uns immer wieder sol-
che Verlesungen, Lesefehler werden
von den Autoren als legasthenische
Fehler bezeichnet. Bedenklicher als
diese Unsorgfaltigkeit ist aber der
Definitionsansatz: «Da aus unserer
Erfahrung ca. 70-80 % der Lega-
sthenien auf eine faflbare Wahr-
nehmungsschwdche im auditiven
oder visuellen Bereich und 20-30 9%,
auf andere Faktoren zuriickzufiithren
sind, sprechen wir dort von Lega-
sthenie, wo wir eine auffallende
und andauernde Schwiche beim Er-
werb der geschriebenen Sprache,
meist aufgrund einer Wahrneh-
mungsbeeintrichtigung oder Ent-
wicklungsstérung vorfindens.

1. Die kognitive Lese-Rechtschreib-
schwiche wird nicht klar ausge-
schieden. Visuelle Wahrnehmung
gemessen mit Visualitatstests korre-
liert hoch mit den allgemeinen In-
telligenzniveau. R. Miiller hat fest-
gestellt, (siche in meinem Beitrag
in der Schweizer Erziehungs-Rund-
schau 10, 1973, S. 318) daB kogni-
tive und nicht kognitive Recht-
schreibschwiche sich in den durch
mangelnde akustische Gliederung
und Differenzierung entstehenden

Rechtschreibfehler nicht voneinan-
der unterscheiden.

2. Da auch Wahrnehmungsdefizite
bei weniger Intelligenten (Grenz-
debilen, Debilen) nachweisbar sind,
miifte auf eine Diskrepanz zwi-
schen Intelligenzniveau und Wahr-
nehmungstiichtigkeit hingewiesen
werden. Diese Diskrepanz ist aber
gerade bei Legasthenikern umstrit-
ten. Storungen der visuellen Wahr-
nehmungen sind bei der Untergrup-
pe der Legastheniker mit psycho-
organischem Syndrom nachgewie-
sen, fallen aber bei den meisten Le-
gasthenikern nicht in Betracht, Wie
stark der visuelle Ausfall auch bei
der Untergruppe fiir die Legasthenie
kausal wirkt, ist wissenschaftlich
ungesichert. Zweifel an einer sol-
chen Annahme stellen sich jeden-
falls ein, wenn wir die Untersu-
chungen von Rosen zur Kenntnis
nehmen, der sich mit den Auswir-
kungen eines systematischen visuel-
len Trainings nach dem Programm
von Marianne Frostig auf den Lese-
lernprozef} befafite. Er teilte 637 aus
25 ersten Klassen in 2 Gruppen auf
und lief} der einen Hélfte an 29 Ta-
gen ein halbstiindiges visuelles Spe-
zialtraining zukommen. Der Ver-
gleich — unter Einsatz standardi-
sierter Lesetests — ergab keine si-
gnifikanten Unterschiede fiir die
Trainingsgruppe. (Rosen, C. L., An
experimental study of visual percep-
tual training and reading achieve-
ment in first grade. In: Perceptual
and Motor Skills, 22, 1966, S. 979-
986.) Noch wichtiger ist der Befund
eines weiteren Versuchs mit 155
ErstkldBlern, die mit unterdurch-
schnittlichen Werten in einem vi-
suellen Wahrnehmungstest erfafit
wurden. Das Frostig-Trainingspro-
gramm fiithrte wohl zu einer signifi-
kanten Verbesserung der visuellen
Perzeptionsleistungen, ohne dafl aber
eine Steigerung der Lesefertigkeit
beobachtet werden konnte. . . .

Auch der Hinweis auf eine audi-
tive Wahrnehmungsschwiche mag
nicht zu befriedigen. Hier miifite
vorerst differenziert werden in Man-
gel der phonematischen Differenzie-
rung, der auditiven Analyse, der
akustischen Merkfiahigkeit und der
sprechmotorischen ~ Koordination.



Le Centre audio-visuel de I’Ecole Bénédict
de Fribourg (10 ans d’expérience) organise

du 9 au 14 juillet 1973

un cours d’introduction a '’enseignement des
langues par les méthodes audio-visuelles, avec
emploi du laboratoire de langues.
Renseignements et inscription auprés du
secrétariat de

I’Ecole Bénédict, rue St-Michel 5, 1700 Fribourg
téléphone 037 221776

Handelsschule Dr. Gademann Ziirich

GeBnerallee 32, beim Hauptbahnhof Telefon 01 25 14 16

Handels- und Sprachkurse fir Anfanger und Fort-
geschrittene.

Vorbereitung fir Handels-/Sekretariats-Diplom.
Stenodaktylo-Ausbildung.

Vorbereitung fir die Aufnahmeprifung
PTT und SBB sowie mittlere Beamtenlaufbahn.

Ergdnzungskurse fiir Realschller in Sekundarschul-
fachern sowie kaufménnischer Unterricht.
Birolistenausbildung fiir Primarschiler.

Tages- und Abendschule.
Individueller, raschférdernder Unterricht.

Prospekte durch das Sekretariat.

Schulprobleme
kennen keine Grenzen

Baden-Wirttemberg und Bayern
bei «schule 73 ulm» — Eroffnung am
23. Juni. — In 10 Hallen alles iiber
moderne Lehr- und Lernmethoden —
Unterrichtsmitschau — Mediothek in
Funktion — Fernsehen und Funk im
Unterricht — Eltern und Schiiler dis-
kutieren mit Padagogen ihre Schul-

Fachausstellung far
Lehr- und Lernmittel

sorgen.

Die Referenten kommen von Uni-

schule73 ulm

23. - 30. Juni 1973

versititen, Gymnasien und Gesamt-
schulen. Sie haben alle ihre Erfah-
rungen mit modernen Lehr- und
Lernmethoden gemacht. So wie Prof.
Dr. Walter Zifreund, der das Zen-
trum fiir neue Lernverfahren der

In 10 Hallen eine umfassende Information Uber
Lehr- und Lernmitte erate, S 'me und Pro-
gramme aus den Bereichen AV, EDV, Natun en-
schaften, Sprachlehranlagen, Unterrichtstechnik
. L — Schulbau — Einrichtungen — Vorschule — Beruf -
Universitidt Tiibingen betreut und Rahmenprogramm und Sonderschauen: Mediothek
bei «schule 73 ulm» iiber «Entwick- in Funktion — Schulfunk und Schulfernsehen in der

lungen in der Unterrichtstechnolo- Praxis — Fachtagungen — Seminare und Dis-
kussionen —

Ausstellungsgelande Donauhallen Ulm/Donau, BRD
taglich geoffnet von 9.30 Uhr bis 18.00 Uhr
Information: Ulmer Ausstellungsgesellschaft,

79 Ulm/Do., NeutorstraBe 14, PF 867,

Telefon (0731) 64400 + 66277, FS 712877 uag d.

gie» sprechen wird.

Auch Schulfunk und Schulfern-
sehen haben sich bei «schule 73
ulm» stark engagiert. Sie werden
bei sogenannnten Unterrichtsmit-

schauen zeigen, wie die Massenme-
dien heute den Unterricht mitge-
stalten.

Zurzach AG
Auf Beginn des Herbstquartals (13. August 1973) ist die
Lehrstelle fiir Gesang und Instrumentalunterricht

an unserer Bezirksschule neu zu besetzen.
Bewerbungen mit den erforderlichen Unterlagen sind
zu richten an: Herrn Hans Egli, Prasident der Schul-
pflege, 8437 Zurzach.
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Farben
Tapeten
Vorhéange
Bodenbelage

Neumarkt,
Telefon 22 39 62
9001 St.Gallen




Schulamt Winterthur
Stadtische Berufsberatung

Bei der Berufsberatung fiir Médchen ist zur
Erweiterung des Teams die Stelle einer voll-
amtlichen

Berufsberaterin

baldméglichst zu besetzen.

Der Aufgabenbereich umfaBt die selbstandige
Beratung von Schiilerinnen, Jugendlichen und
Erwachsenen, sowie die Mitarbeit in der ge-
nerellen Berufswahlvorbereitung und Lehr-
stellenvermittlung.

Von der neuen Mitarbeiterin erwarten wir eine
abgeschlossene Ausbildung in Berufsberatung
oder angewandter Psychologie, sowie gute
Allgemeinbildung, Aufgeschlossenheit, viel-
seitige Interessen, Geschick und Freude im
Umgang mit jungen Menschen. Fiir die Stelle
kdme eventuell auch eine Lehrerin oder So-
zialarbeiterin in Frage, welche bereit ware,
eine berufsbegleitende Ausbildung zu absol-
vieren.

Wir bieten ein gutes Arbeitsklima, sowie zeit-
gemaBe Gehalts- und Arbeitsbedingungen (13.
Monatsgehalt, gleitende Arbeitszeit).

Interessentinnen, welche die gewiinschten
Voraussetzungen erfiillen und sich einem
kleineren Team anschlieBen mochten, werden
gebeten, ihre handschriftliche Bewerbung mit
Foto und den iiblichen Unterlagen an den Vor-
steher des Schulamtes, Stadtrat F. Schiegg,
MiihlestraBe 5, 8400 Winterthur, zu richten.
Dieser (Telefon 052 84 55 11) oder die Berufs-
beraterinnen (Telefon 052 84 5531) erteilen
gerne nahere Auskunft.

Schulamt Winterthur

Kantonsschulen
des Kantons St.Gallen

An den Kantonsschulen des Kantons St.Gallen sind
auf das Frihjahr 1974 folgende Hauptlehrstellen zu
besetzen:

Kantonsschule St.Gallen

eine Hauptlehrstelle fiir Geschichte
mit Nebenfach Deutsch

eine Hauptlehrstelle fiir Franzdsisch
mit Nebenfach ltalienisch*

eine Hauptlehrstelle fiir Englisch*

eine Hauptlehrstelle fir Mathematik
eine Hauptlehrstelle fiir Biologie

eine Hauptlehrstelle fiir Chemie

eine Hauptlehrstelle fiir Madchenturnen

*Sprachlaborpraxis erwiinscht

Kantonsschule Sargans

eine Hauptlehrstelle fiir Latein und ein
weiteres Fach

(Besetzung ab Herbst 1973 erwiinscht)

Kantonsschule Wattwil

eine Hauptlehrstelle fiir Deutsch
(und evtl. ein weiteres Fach)

eine Hauptlehrstelle fur Franzosisch
und Italienisch

eine Hauptlehrstelle fir Mathematik
eine Hauptlehrstelle fiir Biologie und Chemie
eine Hauptlehrstelle fir Handelsfacher

eine Hauptlehrstelle fir Schulgesang
und Klavier

Bewerberinnen und Bewerber mit abgeschlossener
Hochschulbildung sind gebeten, ihre Anmeldung mit
den noétigen Unterlagen (inkl. Photo) méglichst bald
dem Erziehungsdepartement des Kantons St.Gallen
(Regierungsgebaude, 9001 St.Gallen) einzureichen.

Auskunft liber die Anstellungsbedingungen erteilen
das
- Erziehungsdepartement des Kantons St.Gallen
Telefon 071 2132 34
— Rektorat der Kantonsschule St.Gallen
Telefon 071 2278 07
— Rektorat der Kantonsschule Sargans
Telefon 085 22371
— Rektorat der Kantonsschule Wattwil
Telefon 074 72922

St.Gallen, 10. Mai 1973
Erziehungsdepartement des Kantons St.Gallen
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Diese vier Bereiche sind 1961 von
Kossakowski bei lese-rechtschreib-
schwachen Schiilern iiberpriift wor-
den. Da aber Kossakowski in seiner
Untersuchung nicht zwischen ko-
gnitiver und intelligenzunabhingi-
ger Lese-Rechtschreibschwiache un-
terschied, wurde die Untersuchung
kiirzlich von Valtin sorgfiltig neu
durchgefiihrt, Dabei konnten Kossa-
kowskis Befunde bestitigt werden.
(R. Valtin, 1972, Empirische Unter-
suchung zur Legasthenie, S. 41 f.)
Es wurde gefunden: Eine signifikan-
te Unterlegenheit der Legastheniker
in der akustischen auditiven Ana-
lyse und in der Merkfahigkeit fiir
Laut- und Wortreihen, leichte Min-
gel der sprechmotorischen Koordi-
nation, aber keine signifikanten Un-
terschiede zur Kontrollgruppe in der
akustischen Differenzierung (keine
«Lautnuancentaubheit»!) Einleuch-
tend ist die Interpretation, daf} bei
Maingeln der Wortbildspeicherung
und der Wortbildaktivierung eine
Schwiache der akustisch-auditiven
Analyse fir Wortklangbilder eine
zusitzliche Erschwerung des Recht-
schreibaktes sein diirfte. (Zur soge-
nannten Richtigstellung der Auto-
ren auf Seite 368: Wo habe ich ge-
sagt, daB die akustische bzw. audi-
tive Analyse nur Hilfsfunktion der
Rechtschreibung sei?) Mit dieser
Schwiche im akustischen Bereich
diirften aber die Schwierigkeiten
des Legasthenikers in der Recht-
schreibung noch nicht geniigend
geklart sein.

Das Definitionskriterium Wahr-
nehmungsschwiche erweist sich als
sehr problematisch, wenn man die
Befunde der neueren empirischen
Legasthenieforschung  beriicksich-
tigt. Es gilt nur fiir Teilgruppen von
Legasthenikern, und seine Bedeu-
tung als Kausalfaktor ist noch nicht
geniigend geklirt. Zudem drangt
sich zur Aussage von Bohny und
Ammann, daB nach ihren «Erfah-
Tfungen 70-80 9, der Legasthenien
auf einer faflbaren Wahrnehmungs-
schwiche beruhen», mehrere Fra-
gen auf:

1. Auf welche Untersuchungen und

Tests stiitzt sich diese Aussage?

2. Nach welchen Kriterien wurden
die Legastheniker ausgesucht? Ist

vermieden worden, daf} das Defi-
nitionsmerkmal « Wahrnehmungs-
schwiche» die Untersuchungsse-
lektion bestimmte (verzerrte Stich-
probe?) wobei das was zu bewei-
sen wire, bereits Auslesekrite-
rium ist?

3. Wie wurden die Kontrollgruppen
zusammengestellt, die den unter-
suchten Legasthenikern gegen-
iibergestellt wurden?

Angesichts der Problematik des
Wahrnehmungsfaktors als Kausal-
faktor der Legasthenie miifite doch
iiberlegt werden, ob bei einer Defi-
nition, fiir welche man Kausalfak-
toren verwenden mochte, nicht doch
die Speicherungsschwdche (mecha-
nisch-assoziative Gedachtnisschwa-
che, Wortbildschwache) als Defini-
tionskriterium verwendet werden
sollte. All die heute vorliegenden
Definitionen verzichten aber ange-
sichts der noch nicht geniigend wis-
senschaftlich gesicherten Aetiologie
vorsichtigerweise auf kausale Defi-
nitionen und beschrinken sich auf
operational-phédnomenalogische Ab-
grenzungen.

Auch der in der Definition Boh-
ny/Ammann erwihnte Begriff der
Entwicklungsstorung istunklar. Was
fallt alles unter diesen Begriff! En-
dokrine Stérungen, neurotische Ent-

. wicklungsstérungen, kortikale Rei-

fungsverzogerungen, organische De-
menz Wenn Entwicklung in
Uebereinstimmung mit dem moder-
nen psychologischen Entwicklungs-
begriff als eine Struktur von Lern-
prozessen im Rahmen einer indivi-
duell-konstitutionellen Reaktionsba-
sis und einem soziokulturellen Feld
von Entwicklungsreizen verstanden
wird, 1aft sich der Begriff der Ent-
wicklungsstérung nicht mehr in ei-
ner Definition von Legasthenie als
Kausalfaktor verwenden. Er umfafit
das ganze Feld der Psychopathologie.

Scheidet man aus dem Defini-
tionsansatz die beiden fragwiirdi-
gen Kausalkriterien aus, bleibt
noch «die auffallende und an-
dauerne Schwiche beim Erwerb
der geschriebenen Sprache». Dieser
Passage konnte zugestimmt werden,
wenn sie Bestandteil einer Defini-
tion wire, welche die Abgrenzung

gegeniiber kognitiver Lese-Recht-
schreibschwiache und Lese-Recht-
schreibschwiche im Rahmen prima-
rer allgemeiner schulischer Lern-
motivationsstorungen leisten wiirde.
Sie ist allerdings etwas einseitig fest-
gelegt auf den «Erwerb» d. h. z. B.
auf den Lernprozefl im Rahmen des
Erstleselernunterrichts. Es gibt aber
auch Schwichen nach dem «Er-
werb» der Kulturtechniken des Le-
sens und Schreibens.

Sobald wir aber von Schwache re-
den, stellt sich die Aufgabe, diese
zu operationalisieren, das heifit Ver-
haltensmerkmale dieser Schwiche
anzugeben. Dies ist nur mog-
lich durch quantifizierte Aussagen.
Wir kommen nicht darum herum,
die Schwiche darzustellen in ihrer
Diskrepanz zum erreichten intellek-
tuellen Entwicklungsniveau. Letzte-
res ist einigermaflen erfafbar durch
die iiblichen Intelligenztests; die Le-
se- und Rechtschreibschwiache mufl
festgestellt werden in einem Norm-
vergleich von Kriterien wie «Lese-
fehlerzahl», «Lesezeit> und «Recht-
schreibfehlerzahl». Oder kennen die
Autoren andere Methoden um die
schwachen Leistungen festzustellen?
Der rechtschreibschwache Schiiler
wird eben deshalb als schwach be-
zeichnet, weil er viele Fehler macht.
... Ob er viele oder relativ wenig
Fehler macht, 1a8t sich erst in einem
Normvergleich und der Feststellung
eines Prozentranges festlegen, sonst
will jeder fiir sich verstehen, was
als «viel» zu gelten hat. ... Die
Schwiiche des Lesens zeigt sich ent-
weder in einem dysrhythmisch-har-
zigen Lesen mit langen Lesezeiten
oder in einem hastig-unkontrollier-
ten mit sehr vielen Fehlern. Es kon-
nen auch lange Lesezeiten und hohe
Fehlerzahlen miteinander auftreten.
Es gibt noch ein drittes Kriterium
zur Beurteilung der Leseleistungen,
namlich das Leseverstindnis, das
aber auch abhingig ist von der tech-
nischen Bewiltigung des zu lesen-
den Textes. Eigentliche Lesever-
standnisschwiéche als Schwéche des
Verstehens sprachlich dargebotener
Sachverhalte und Zusammenhiénge
wird aber nicht als Legasthenie-
merkmal verstanden.
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Die durch die empirische Lega-
sthenieforschung vollzogene Falsi-
zierung der Hypothese der legasthe-
nietypischen Fehler und Fehlerpro-
file hat dazu gefithrt, Legasthenie
im Sinne der Definition von Linder
und Schubenz (s. Schweizer Erzie-
hungs-Rundschau Nr. 10, 1973, S.
313) quantitativ als Inkongruenz
oder Diskrepanz aufzufassen. Es ist
zu betonen, dal mit dem definito-
rischen Inkongruenz- oder Diskre-
panzbegriff die Legasthenie nicht
eingeengt wird auf Falle mit Pro-
zentrangleistungen unter 10 oder 5
in Lese-Rechtschreibtests bei minde-
stens  durchschnittlicher Intelli-
genz. Es werden damit auch Falle
sehr intelligenter Schiiler erfafit,
die es zu nur knapp durchschnitt-
lichen oder leicht unterdurchschnitt-
lichen Lese- und (oder) Recht-
schreibleistungen bringen. Es kann
aber nichts dagegen eingewendet
werden, wenn fiir gewisse Untersu-
chungen Legastheniker z. B. mit IQ
von mindestens 100 und PR in
Rechtschreibtests unter 5 ausgelesen
werden und die bei der Untersu-
chung gemachten Feststellungen auf
eine solche Teilgruppe von Lega-
sthenikern bezogen bleiben.

Es tragt nichts ein, den alten, ein-
fachen aber falschen Theorien der
legasthenietypischen Fehler und
der qualitativen Besonderheit der
Fehlerprofile nachzutrauern und
sich gegen die «ganze Grundeinstel-
lung dem Problem der Legasthenie
gegeniiber» oder gegen «die soge-
nannten neuen Richtungen» zu
wehren und die saubere Definition
einer Schwiche als quantitatives
Defizit entgegen aller wissenschaft-
lichen Einsichten abzulehnen. Es
gibt nur eine wissenschaftliche Hal-
tung: Entweder weist man nach, wo
die Wissenschaftler in ihren Unter-
suchungen Fehler gemacht haben,
oder man legt Ergebnisse eigener
Untersuchungen vor, die man genau
darstellt.

Die Legasthenie als Deutungs-
schwdche

Ich gebrauche fiir die Zeichen-
wahrnehmung den Begriff der Deu-
tung. Zeichen werden erschlossen —
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nicht nur beim Lesen, sondern iiber-
haupt beim Vernehmen von Sprache
— indem ihnen eine Bedeutung zuge-
ordnet wird. Zeichenwahrnehmung
ist also ein Entschliisselungs- oder
Dechiffrierungs- bzw. Deutungspro-
zef. Die Zeichenwahrnehmung des
Lesens ist ein sehr komplexes, mehr-
schichtiges Deutungsgeschehen. Den
Begriff der Deutung gebrauche ich
fiir das ganze komplexe Geschehen
und enge ihn nicht ein — wie dies
Ammann/Bohny tun méchten — auf
die inhaltliche Bedeutungsgebung.
Ich unterscheide also die phonema-
tische Deutung, d. h. die Zuordnung
einer Klanggestalt zu einem Schrift-
bild oder phonematische Entschliis-
selung von der gleichzeitig mit ihr
gescheflenden inhaltlichen Bedeu-
tungsstiftung. Das erste Deutungs-
oder  Entschliisselungsgeschehen,
némlich das phonematische, ist beim
Legastheniker primdr gestort, wobei

— wie ich dies in meinem Buch (10,

73, S. 318) darstellte —, dieses Ge-
schehen aus visuellen Durchglie-
derungs- und Differenzierungslei-
stungen, der Aktualisierung des
Wortbildschatzes und der Zuord-
nung eines Klanggebildes besteht.
Die inhaltliche Bedeutungserschlie-
Bung ist beim mindestens durch-
schnittlich intelligenten Legastheni-
ker nur sekunddr gestort, namlich
nur dann, wenn die primare Deu-
tungsarbeit scheitert oder so miih-
sam 1ist, da} sie zu viel psychische
Energie -absorbiert. Die sekundéire
Deutungsnot des Legasthenikers
kennen wir sehr gut aus seinen
Schwierigkeiten beim Ldsen einge-
kleideter Rechnungsaufgaben, deren
Text erlesen werden muf.

Ich konnte fiir die Zeichenwahr-
nehmung des Lesens zwei Ausdriicke
verwenden: phonematische Ent-
schliisselung und inhaltliche Be-
deutungsgebung — oder Deutung.
Aber die Verschrankung der beiden
Prozesse legt mir nahe, das ganze
Geschehen der Lesewahrnehmung
als Deutungsakt zu bezeichnen, und
bei den Schwierigkeiten, Elemente
zu Bedeutungseinheiten zu integrie-
ren von Deutungsnot zu sprechen.

Eine schone Bestitigung meiner
Deutungstheorie des Lesens findet
sich in der Lesetheorie von Roberts

und Lunzer (E.A.Lunzer/I.F. Mor-
ris, Das menschliche Lernen und
seine Entwicklung, 1971, 213) Das
phonetische und inhaltliche Deu-
tungs- oder Entschliisselungsverfah-
ren geschieht nach jener Darstel-
lung auf fiinf Ebenen: Passagen oder
Abschnitte, Sdtze oder Worterrei-
hen, Worter, Buchstabenreihen oder
Silben, Buchstaben. Dieses System
von Deutungseinheiten ist hierar-
chisch strukturiert; die Deutung un-
terer Einheiten erschlieBt die Deu-
tung oberer. Die antizipatorischen
Deutungsansitze an oberen Einhei-
ten beeinflussen aber auch den Iden-
tifikationsprozefl der unteren. Se-
mantische und syntaktische Restrik-
tionen d.h. inhaltliche und gram-
matikalische Gegebenheiten, die er-
fafit und beim Lesen einzelner Wort-
bilder vorweggenommen werden,
engen den Deutungsspielraum fiir
bestimmte Worter in bestimmten
Positionen ein.

Der Effekt der semantischen und
syntaktischen Restriktionen fiir die
Wortbilddeutung wurde in einem
tachistoskopischen Experiment deut-
lich gemacht, Einem zu lesenden
Priifwort wurde jeweils ein Kontext
verschiedener Linge und Angemes-
senheit vorgegeben. Zunehmende
Lange und erhohte Angemessenheit
des Kontextes fithrte zu einer Ab-
nahme der Identifikationsschwelle
fiir das tachistoskopisch angebotene
Wort, d. h. das Priifwort konnte in
einer kiirzeren Expositionszeit ge-
deutet werden, wenn der vorher an-
gebotene Kontext in einem gut er-
fafiten inhaltlichen Zusammenhang
zu ihm stand. Wir kennen den Kon-
textfaktor als Ursache von Lesefeh-
lern — wenn unbekannte Wortbilder
nicht entschliisselt werden kénnen
und ihnen aus dem Textzusammen-
hang eine in dieser Position etwa
mogliche Entsprechung zugeordnet
wird — als besondere Form von Fehl-
deutungen.

Die Verschrinkung der verschie-
denen Entschliisselungsprozesse auf
mehreren Ebenen beim Lesen, die
Wechselwirkung von phonemati-
scher und inhaltlicher Deutung
lassen es als gerechtfertigt er-
scheinen, Legasthenie rein de-
skriptiv und integrativ — ohne da-
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FRICK

die aufstrebende Gemeinde (Schnellzugshalt
an der Bahnlinie Basel-Zirich, Hallenschwimm-
bad im Bau) sucht Lehrkrafte:

Unterstufe:
1. Klasse, Stellenantritt 23. Oktober 1973

Hilfsschule:

Unterstufe, 12-14 Kinder, Stellenantritt
14. August 1973

Sekundarschule: *
1klassig, Stellenantritt 23. Oktober 1973

Besoldung: Die gesetzliche plus Ortszulage.

Interessenten erteilt der Prasident der Schul-
pflege, Dr. H. S. Simonett, Telefon 064 611313,
gerne weitere Auskunfte.

Effretikon ZH

hat sich dank seiner giinstigen Lage zwischen Zlrich
und Winterhtur und infolge seiner giinstigen Bahn-
verbindungen zu einer aufstrebenden Stadt entwik-
kelt, gehort politisch zur Gemeinde Ilinau.

Zur Vervollstdndigung unseres Lehrkdrpers suchen
wir nach Vereinbarung

LEHRKRAFTE

fur die Real- und Oberschule
sowie flr die Primarschule (Unterstufe)

Wenn Sie interessiert sind, mit einem flotten Kolle-
genteam und einer aufgeschlossenen, groBziigigen
Behorde zusammenzuarbeiten, werden Sie sich bei
uns wohlfuhlen. In unseren modernen Schulhdusern
stehen lhnen alle neuzeitlichen Unterrichtshilfen zur
Verfiigung. Bei der Wohnungssuche ist lhnen unser
Sekretariat gerne behilflich.

Die Besoldung entspricht den kantonalen Hochst-
ansatzen. Gerne erwarten wir |lhre Anmeldung mit
Lebenslauf, Studienausweis, Angaben uber die bis-
herige Tatigkeit an die Schulpflege llinau, Sekre-
tariat: BahnhofstraBe 28, 8307 Effretikon, Telefon
052 32 32 39. Schulpflege llinau

Der Sommer- und Wintersportort sucht auf Schul-
jahrbeginn 1973/74 (Schulbeginn 27. August 1973)
oder nach Vereinbarung

1 Sekundarlehrer/in phil. |

(mit Franzdsisch)

1 Sekundarlehrer/in phil.ll

Eine der beiden Sekundarlehrkrafte sollte auf-
grund ihrer Erfahrung beféhigt und willens sein,
das Amt des

Rektors

unserer Gemeindeschulen

zu fiihren. Dessen Aufgaben liegen vor allem dar-
in, den Weiterausbau unserer Schulen voranzu-
treiben und den Kontakt innerhalb der Lehrerschaft
sowie zwischen der Lehrerschaft und Behérden zu
férdern.

Ferner suchen wir ab sofort oder nach Verein-
barung

1 Hilfsschullehrer/in

Unsere Hilfsschule sollte neu erdffnet werden und
umfaBt im Endausbau drei Lehrstellen. Eine initia-
tive Lehrkraft hat somit die Mdglichkeit, am Auf-
bau dieses Schultyps in unserer Gemeinde mit-
zuarbeiten. Berufsbegleitende Ausbildungskosten
werden von der Gemeinde libernommen.

Fiur die Eréffnung einer zweiten Kindergartenab-
teilung fehlt uns eine

Kindergartnerin

die ebenfalls sofort oder gemaB Vereinbarung an-
gestellt werden kdnnte.

Andermatt bietet neben zahlreichen Sportméglich-
keiten ein den modernen Anforderungen entspre-
chend ausgeriistetes Schulhaus, angenehme Klas-
senbestdnde und ein neuzeitliches Gehalt mit al-
len Ublichen Zulagen.

Fir alle Auskiinfte stehen wir lhnen gerne zur Ver-
fugung. Anfragen und Anmeldungen richten Sie
bitte an das Rektorat (Herr Berger, Tel. 044 6 77 66,
abends) oder an den Prasidenten des Schulrates,
Herrn Paul Meyer, 6490 Andermatt, Tel. 044 6 74 81.
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bei einen Kausalfaktor nennen zu
wollen, als Deutungsschwache der
Lesewahrnehmung zu bezeichnen.
Sicher konnte auch der Ausdruck
Entschliisselungsschwache verwen-
det werden. Wenn Ammann und
Bohny im Versuch, mir zu wider-
sprechen, sagen, der Legastheniker
seli in Analyse- und Differenzie-
rungsnot und er komme «mit den
Einzelelementen nicht zurecht», so
treffen sie tatsachlich Aspekte des-
sen, was ich als Deutungsnot meine.
Es miifite nur noch gesagt werden,
daf} dieses Nichtzurechtkommen mit
den Einzelelementen die Schwierig-
keit der Integration der Elemente zu
Bedeutungseinheiten darstellt. Also
doch Deutungsschwiche!

Zum Begabungsbegriff

Die ganze Passage zu diesem
Punkt (Die Bedenken der Psycholo-
gen, S.387) mochte ich als eine
leichtfertige Unterstellung zuriick-
weisen. Woraus leiten die Autoren
ab, daf} ich einen statischen Bega-
bungsbegriff vertrete? Ich fordere
gewi} auf, bei psychologischen Un-
tersuchungen bei Legastheniever-
dacht festzustellen, ob eine erheb-
liche Diskrepanz zwischen dem Ni-
veau der Lese- und Rechtschreiblei-
stungen und dem allgemeinen Be-
gabungs- oder Intelligenzniveau vor-
liege. (Die Autoren zitieren mich
iibrigens falsch. Ich brauche nicht
den Ausdruck Begabungs- und In-
telligenzniveau. An der Stelle des
«und» steht in SLZ 19, 1972, S. 715
oder!) Solche Diskrepanzen lassen
sich auch ohne Annahme eines sta-
tischen Begabungsbegriffs feststel-
len. Auch wenn man der Tatsache
der sich in Lernprozessen entwik-
kelnden Begabungen im Sinne von
Menschen sind nicht nur begabt,
sondern sie werden auch be-gabt» —
etwa angesichts der Forschungen an
getrennt aufgewachsenen eineiigen
Zwillingen, an Kindern, die Friih-
frustrationen erlebt haben und an-
gesichts der soziologischen bzw.
soziolinguistischen Sprachforschung
der Schule von B.Bernstein — zu-
stimmt, ist der Diskrepanzbegriff an-
wendbar. Auch sich entwickelnde
und von soziokulturellen Determi-

nanten, von Erziehungs- und Schu-
lungsprozessen abhiangige Begabun-
gen konnen gleichsam als «Pegel-
standablesungen» festgestellt d. h.
gemessen und verglichen werden.
Und so kann etwa auch eine erheb-
liche Diskrepanz zwischen allgemei-
nem intellektuellem Begabungsni-
veau ausgedriickt im IQ und dem in
einem bestimmten Zeitpunkt — nicht
fiir alle Zeiten — festgestellten Ni-
veau der Lese- und Rechtschreib-
leistungen gesehen werden Der Satz
der Kritiker «Eine Diskrepanz kann
man nur zwischen zwei feststehen-
den Griofien messens ist ein logi-
scher Lapsus. Bei aller Anerken-
nung des dynamischen Begabungs-
begriffes muf} aber doch gesagt sein,
daf} die IQ im siebten Lebensjahr
mit denjenigen am Ende der Puber-
tat hoch korrelieren. . .. Und bei Le-
gasthenikern beklagen wir ja die
dauernd schlechten Leistungen wah-
rend und nach dem «Erwerb der ge-
schriebenen Sprache». Die Feststel-
lung einer allfalligen Diskrepanz
gilt wohl sich entwickelnden Poten-
tialen, die aber mindestens fiir eine
gewisse Zeit verfestigt sein kénnen.
Eine falsche Ueberlegung im Zu-
sammenhang mit dem Diskrepanz-
begriff hatte den Autoren geniigt,
um mir einen statischen Begabungs-
begriff zu unterstellen, obwohl ich
kein Wort iiber einseitige Anlage-
determination fallen gelassen habe.

Sonderbar sind auch die Einwéan-
de gegen die Verwendung des Be-
griffs der Begabung im Zusammen-
hang mit Intelligenz. Was spricht
dagegen — besonders in Wiirdigung
des modernen Begabungsbegriffs,
der sich nicht mit der fragwiirdigen
und nichtfaBbaren Grofle eines an-
lagemaBigen Grundpotentials deckt
- von intellektueller Begabung, all-
gemeiner Begabung usw. zu spre-
chen, wie dies etwa die Faktoren-
analytiker tun, die ja auch Bega-
bungsforschung betreiben. Es hat
nichts mit Verschwommenheit der
Begriffe zu tun, wenn man Intelli-
genztests auch als Begabungstests
bezeichnet. Der Bildertest (BT 1-2
und BT 2-3, Verlag Beltz) von den
Testautoren eindeutig als Intelli-
genztests bezeichnet, wird im Hand-
buch beschrieben als Verfahren zur

Priifung der Allgemeinbegabung
(general ability), als Test, der ver-
schiedene Aspekte der allgemeinen
intellektuellen Begabung beziele.
Man moge doch das Testbeiheft le-
sen, in welchem die sorgfiltige fak-
torenanalytisch orientierte Testbe-
schreibung ersichtlich ist und aus
welchem hervorgeht, daf} der BT 2-3
in einer deutschen Untersuchung
mit 0,78 sehr hoch mit dem Ham-
burg-Wechsler-Intelligenztest  fiir
Kinder, einem differenzierten Intel-
ligenztest fiir Fachpsychologen, kor-
relierte. Was ist also von dem Satz
der beiden Autoren zu halten: «Bei
den aufgezahlten Tests handelt es
sich um Leistungs- und nicht um
Begabungstests»? (Gemeint sind der
Bildertest und der Frankfurter Ana-
logietest) Weshalb wird Leistung in
Gegensatz zu Begabung gebracht?
Der Intelligenzbegriff ist Bega-
bungs- und Leistungsbegriff! Mit ei-
nem Intelligenztest werden intel-
lektuelle Leistungen wiahrend der
Zeitspanne der Priifung erfafit und
in Beziehung gesetzt zu einer Lei-
stungsfahigkeit, die kein starr ver-
festigter Faktor zu sein braucht.
Dieses Verfahren von Momentmes-
sungen von Leistungen und stati-
stisch gesicherten Riickschliissen auf
Fihigkeiten (Begabungen, Faktoren,
Eignungsdimensionen) ist das Ver-
fahren der psychometrischen Dia-
gnostik und ist nicht eingeschrinkt
auf die beiden genannten Tests zur
Erfassung des Niveaus der allgemei-
nen intellektuellen Begabung. Er
dient auch fiir die Anwendung dif-
ferenzierterer Verfahren durch den
Fachpsychologen. Dabei muB frei-
lich vor zu grofien Hoffnungen ge-
warnt werden, mit solchen Verfah-
ren die «Intelligenzstruktur» und
nicht nur die allgemeine intellek-
tuelle Begabung zu erschlieflen. Psy-
chologisch nicht haltbar ist die Pra-
xis gewisser Psychologen, von jedem
Teiltestergebnis eines differenzier-
ten Intelligenztests auf eine dahin-
terstehende Fihigkeit zu schlieflen.
Es ist zu bedenken, daf} etwa Wechs-
ler seine Intelligenztests vor allem
im Hinblick auf die Moglichkeiten
der Erfassung der allgemeinen in-
tellektuellen Leistungsfahigkeit (g-
Faktor) konstruierte, Gerade die
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neue Untersuchung des Faktoren-
analytikers Winkelmann (Faktoren-
analytische Auswertung des HA-
WIK, 1972) weist nach, dafl der
HAWIK strapaziert wird, wenn Aus-
sagen liber mehr als drei Faktoren
aufgrund der 11 Subtestergebnisse
gewagt wurden. Er arbeitet am HA-
WIK drei gesicherte Faktoren her-
aus: Faktor 1 Verbalintelligenz, Fak-
tor 2 Wahrnehmungsfaktor, Faktor 3
nichtsprachlicher Lern- und Denk-
faktor.

Moglichkeiten und Grenzen der
Verwendung von Schultests fir die
Hand des Lehrers

Noch vor 10 Jahren galt der
Grundsatz: Tests sind bestimmt fiir
Fachpsychologen; Lehrer — Hinde
weg! Seit einigen Jahren sind nun
aber sogenannte Schultests geschaf-
fen worden, die ausgerechnet fiir
Lehrer bestimmt sind. Es wurde ein
neues Feld der padagogischen Akti-
vitat des Lehrers entwickelt — die
pddagogische Diagnostik. Sie ist
durchaus eigenstindig und nicht et-
wa eine Verwisserung fachpsycholo-
gischer Diagnostik. Ich verweise auf
meine Darlegungen in der Schweiz,
Lehrerzeitung 5, 1970, in welchen
ich die padagogisch umsichtige und
verantwortbare Verwendung von
speziellen Schultests fiir Lehrer er-
klére. Ich zeigte dort vor allem, wie
der Lehrer im Vergleich der Ergeb-
nisse von Schulleistungstests (Ein-
facher- oder Mehrfichertests) und
durch Tests zur Erfassung der allge-
meinen intellektuellen Begabung,
die er mit der ganzen Klasse durch-
filhren kann, zum individuellen
pddagogisch orientierten Vergleich
(z. B. «Warum hat wohl dieser
Schiiler, der im Begabungstest eine
so gute Leistung zeigte, schlechte Lei-
stungen in Sprache und Rechnen?
...) wie auch zur objektiveren und
selbstkritischen Bearbeitung der
Klassenleistung angeregt werdzn
konnen (z. B. «warum liegen in
meiner Klasse die Leistungen im
Rahmen eindeutig schlechter als sie
durch den Leistungsstab der Test-
eichung angegeben werden, ob-
wohl die Leistungen im Begabungs-
test, der schulstoffunabhéngige

76

Denkleistungen verlangt, normal
verteilt sind ...?») In der Voraus-
lese von Kindern fiir den Schulpsy-
chologen kann er zudem mit diesen
Hilfsmitteln einen Beitrag zur heil-
pddagogischen Fritherfassung lei-
sten. DaB in der Ausbildung (Grund-
ausbildung und/oder Fortbildung)
die Lehrer in die padagogische Dia-
gnostik eingefithrt werden sollen,
steht auler Zweifel. Wenn Bohny
und Ammann davor warnen, die
Lehrerschaft in dilettantischer Wei-
se in die Anwendung psychologi-
scher Schultests — und vor allem in
ihre padagogische Auswertung —ein-
zufiihren, so mochte ich mich dieser
Warnung anschliefien.

Aber es sollte wirklich in dieser
Richtung mehr getan werden, sonst
sind die Lehrer auf das nicht unge-
fahrliche autodidaktische Studium
der Handanweisungen der Schul-
tests angewiesen, Die Kurse zur Ein-
filhrung in die IMK-Priifungsrei-
hen, die an einigen Orten schon an-
gesetzt wurden, sind ein bescheide-
ner Anfang. Man sollte nicht bei
dem Problem der Objektivierung der
Leistungsbeurteilung stehen blei-
ben, sondern die Méglichkeiten des
systematischen Leistungsvergleichs
unter Einbezug der Verhaltensbeob-
achtung pddagogisch ausschopfen.

Noch ein letzter Hinweis, der wie-
der zum vorher diskutierten Bega-
bungsbegriff zuriickfiihrt. Unter den
deutschen Schulpsychologen hat es
sich durchgesetzt, den Ausdruck
«Intelligenztest» fiir Priifverfahren
zu verwenden, die dem Fachpsycho-
logen vorbehalten bleiben und die
fiir die Lehrer bestimmten Tests zur
Erfassung der allgemeinen intellek-
tuellen Begabung — auch dann,
wenn sie vom Verlagsinstitut als In-
telligenztest vertrieben werden und
dies auch wirklich sind — als «Bega-
bungstests» zu bezeichnen. So kann
klar unterschieden werden: Bega-
bungstests dienen klasseninternen
Mafinahmen, als Grundlagen des
piddagogisch orientierten Leistungs-
vergleichs und kénnen zur Voraus-
lese in der heilpadagogischen Er-
fassung zur Ueberweisung an den
Fachmann verwendet werden, Intel-
ligenztests werden eingesetzt im
Rahmen psychologischer Untersu-

chungen. Und erst nach psychologi-
schen und in den meisten Fallen
auch é&rztlichen Untersuchungen,
diirfen Mafinahmen getroffen wer-
den wie Einweisungen in Sonder-
klassen und Ueberweisungen zu
Therapien (Psychotherapie, Lega-
sthenietherapie, psychomotorische
Therapie). ,

Ich habe immer daran festgehal-
ten, daf} eine Legasthenieabkldarung
eine vollstandige psychologische
Untersuchung durch den Fachmann
sein muf. Dies schliefit nicht aus,
daBl der Lehrer seine Ueberweisung
an den Fachmann durch sorgfiltig
eingesetzte Schultests begriindet.
Dem Vorschlag, Legastheniethera-
peuten in Kursen zu Legasthenie-
diagnostikern auszubilden, konnte
ich nur zustimmen, wenn diese
Therapeuten entweder eine abge-
schlossene psychologische Ausbil-
dung haben, oder wenn sie — falls
sie nicht iiber eine solche Ausbil-
dung verfiigen — in Zusammenarbeit
mit verantwortlichen Fachpsycholo-
gen im Rahmen von Legasthenieab-
klarungen Teilauftrdge iiberneh-
men.

Zur Rechtfertigung des angegrif-
fenen Redaktors der Schweizer Leh-
rerzeitung, der den Beitrag Bohny/
Ammann nicht veroffentlichte, sei
festgehalten, dafl dem Redaktor eine
Sorgfaltspflicht obliegt, und daf} der
Publikation eines iiberarbeiteten
Beitrags, nach Elimination der kon-
fusen und polemisch-unterstellen-
den Passagen nichts im Wege ge-
standen wiare. Wird heute nicht zu
oft leicht-fertig geschrieben und ge-
druckt?

Nachschrift der Redaktoren SER und
«Heilpidagogische Rundschau»

Wir haben nun den verschiedenen
Auffassungen iiber die Legastheniepro-
pleme einen breiten Raum zur Verfii-
gung gestellt. Unsere Leser konnten sich
ihre eigene Meinung bilden, so dafl wir
glauben, die Diskussion, die wir uns, ger-
ne etwas weniger emotionell gewiinscht
hétten, schlieBen zu diirfen.

Es ist sehr zu hoffen, daB man ob all
der Auseinandersetzungen das zentrale
Problem nicht aufler acht lafit, die echte
Hilfe fiir den leidenden jungen Men-
schen.

Dr. K. Gademann
Adolf Heizmann



Schulgemeinde Rorschach

Auf 22, Oktober 1973, eventuell 22. April 1974, suchen wir
wegen Wohnsitzverlegung der bisherigen Lehrerin eine

Lehrkraft fur eine Kleinklasse
der Primarschul-Mittelstufe

(4./5. Klasse) mit héchstens 16 Schiilern. Eine heilpad-
agogische Ausbildung ist erforderlich, da in dieser Klasse
zwar nach dem Normallehrplan unterrichtet wird, die
Schiler aber besonders intensiver Betreuung bedirfen.
Die Selektion fiir diese Klasse geschieht nach folgenden
Kriterien:
— korperlich-seelische Hemmungen
gestortes Sozialmilieu
- besondere Schwierigkeiten in einzelnen Schul-
leistungen
- voriibergehende Lernbehinderung aus medizini-
schen Griinden
Unsere Schulbehdrde steht den Anliegen und Bediirfnis-
sen der Sonderklassen aufgeschlossen gegeniiber und
strengt sich aligemein an, gute Voraussetzungen fiir eine
zeitgemdBe Schulfiihrung zu schaffen. Das Schulsekre-
tariat, Telefon 071 41 20 34, gibt Gber das Anstellungsver-
héltnis gerne Auskunft und sichert auch die Mithilfe bei
der Lésung des Wohnproblems zu.

Bewerberinnen und Bewerber sind eingeladen, ihre An-
meldung mit den Ublichen Angaben und Unterlagen bis
Ende Juli 1973 dem Schulratspréasidenten, Dr. Ruedi Stam-
bach, Pé&dagogiklehrer, Lehrerseminar Mariaberg, 9400
Rorschach, einzureichen.

Fir unsere IV-Regionalstelle suchen wir als Ergén-
zung unseres Teams eine d

BERUFSBERATERIN

oder einen

BERUFSBERATER

Sind Sie an der Lésung berufsberaterischer Proble-
me Behinderter interessiert und verfligen lber eine
gute Vorbildung, dann kénnen Sie sich die berufsbe-
raterische Spezialausbildung auch nach der Anstel-
lung bei uns noch erwerben.

Sie finden bei uns auf sozialem Gebiet eine weitge-
hend selbstandige und vielseitige Beratungstatigkeit,
verbunden mit AuBendienst. Im Rahmen lhrer Bera-
tungstatigkeit mit Behinderten aller Altersstufen hat-
ten Sie auch mit Behdrden, Ausbildungsstatten und
mit Arbeitgebern zu verhandeln.

Was wir lhnen bleten kénnen: Aufnahme in ein kol-
legiales Team, sorgféltige Einarbeitung und danach
groBte Selbstandigkeit in der Arbeitserledigung.
Sténdige Weiterbildung. ZeitgemaBe Entldhnung.
Stellenantritt nach Vereinbarung.

Offerte mit Lebenslauf, Handschriftprobe, Photo, Re-
ferenzen und Zeugnissen wollen Sie bis Ende Juli
1973 dem Leiter der IV-Regionalstelle, R. Laich, Bir-
mannnsgasse 8, 4055 Basel, einreichen. Er erteilt
Ilhnen auch gerne jede weitere Auskunft (Telefon
061 25 40 88).

Internationales Knabeninstitut
Montana, Zugerberg

In der deutschsprachigen Schulabteilung des
Instituts ist auf Anfang September 1973 die

Primarlehrerstelle

der 5. und 6. Klasse (mit durchschnittlich 12,
maximal 16 Schilern) neu zu besetzen. Die
Stelle ist intern, der Inhaber solite auch die
Aufgabe des Hausleiters im Haus der zehn-
bis dreizehnjahrigen Schiiler sdmtlicher Schul-
abteilungen (etwa 30 Knaben) iibernehmen.
Diese Aufgabe ist besonders interessant fiir
einen jungen Lehrer, der seine Fremdspra-
chenkenntnisse (Englisch, Italienisch, Franzo-
sisch, Spanisch) erweitern méchte. Gehalt ge-
méaB Besoldungsreglement der Stadt Zug, kan-
tonale Beamtenpensionskasse.

Anfragen um nahere Auskunft und Bewerbun-
gen (mit den (liblichen Unterlagen) mégen an
die Direktion des Instituts Montana, 6316 Zu-
gerberg (Telefon 042 21 17 22) gerichtet wer-
den.

Reinach BL

Wir suchen fir die Realschule unserer Ge-
meinde

1 Turnlehrer/Turnlehrerin
mit Zusatzpensum im Zeichnen
(Amtsantritt: 22. Oktober 1973)

Die Realschule hat Mittelschulcharakter und
entspricht den Sekundar- resp. Bezirksschulen
anderer Kantone. Zugleich ist ihr eine pro-
gymnasiale Abteilung angegliedert. Die Schu-
le befindet sich in modernst ausgeristeten
Schulhausern.

Anmeldetermin: baldmdglichst.

Besoldung: Die im Kanton gesetzlich festge-
legte Besoldung geméB neu eingefiihrtem Be-
soldungsreglement plus Teuerungs-, Kinder-
zulagen und Treueprémie. Auswaértige Dienst-
jahre nach dem 22. Altersjahr werden ange-
rechnet. Bewerber erhalten auf Grund ihrer
Angaben genaue Lohnberechnung. .
Handschriftliche Bewerbungen mit Lebenslauf,
Studienausweisen und evtl. Ausweis Uber bis-
herige Lehrtatigkeit nebst einem Arztzeugnis,
Photographie und nach Mdglichkeit der Tele-
phonnummer sind erbeten an Herrn Dr. H.
Windler, Prasident der Schulpflege, 4153 Rein-
ach BL, Telefon 061 76 63 05.
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Stiftung Erziehungsheim Masans Chur-Masans

Infolge Erreichens der Altersgrenze ist in unserem Heim die Stelle eines

Sonderschullehrers

fir die Oberstufe neu zu besetzen.

Das Erziehungsheim Masans ist eine Stiftung, und es werden ca. 50 Kinder in vier
Klassen unterrichtet. Das Heim ist am Rande der Stadt Chur gelegen. Bei uns finden
Sie einen aufgeschlossenen Stiftungsrat, ein junges, dynamisches Lehrerteam, ein
neues Schulhaus, hervorragend ausgestattete Unterrichtsrdume, fortschrittlich einge-
spricht den Ansatzen der Stadt Chur. AuBerdem werden Sozialzulagen und Treue-
richtete Schilerwerkstatten und keine verstaubten Ansichten. Die Besoldung ent-
pramien ausgerichtet. Auswartige Dienstjahre in definitiver Anstellung werden ange-
rechnet. Ledige Lehrkrafte haben die Mdglichkeit zu glinstigen Bedingungen die
Lehrerwohnung zu beziehen. Die Lehrkrafte sind bei der kantonalen Pensionskasse
angeschlossen.

Das Erziehungsheim Masans ist von der Invalidenversicherung anerkannt, weshalb der
Ausweis liber den Besuch und erfolgreichen AbschluB an einem Heilpddagogischen
Seminar erwiinscht ist, es besteht aber auch die Méglichkeit, berufsbegleitende Kurse
zu besuchen.

Vereinbaren Sie einen Termin oder richten Sie |hre Anmeldung, unter Beilage lhrer
Ausweise, an den Prasidenten der Stiftung, Herrn Regierungsrat T. Kuoni, Monopol,
7001 Chur.

Bewegung, Konzentration, Therapie
—auf derrichtigen Unterlage

—aufden AlREX(@—

Gymnastikmatten

CORONAund
arssse 100x185em (Y RON FLLA

Grosse 60Xx185cm
hergestellt aus geschlossenzelligem PVC-Schaumstoff

y 2
;> COUPON =
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¢ Uber die Gymnastikmatten AIREX®, S
¢ Typen CORONA und CORONELLA. g
E Name: ?g
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+ Bitte einsenden an Eugen Schmid AG, 5610 Wohlen 2n @
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