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Réinvention des vérités
et pratique de Uesprit expérimental

Mais les problémes qui subsistent
dans le cas des branches proprement
littéraires sont de prévoir comment
faire une place suffisante, dans la
formation actuelle et future des
éléves, a ces deux composantes fon-
damentales de I’éducation scienti-
fique: une «activité» authentique
des éléves, appelés a reconstruire et
en partie a4 réinventer les vérités
qu’il faut assimiler, et surtout une
pratique individuelle de l'esprit ex-
périmental et des méthodes qu'il
comporte.

En effet, on ne réinvente pas le
latin ni l'histoire et 'on ne saurait
se livrer a des expériences «pour
voir», donc heuristiques, ou de con-
tréle des hypothéses explicatives
sur la civilisation grecque ... D’au-
tre part, si nous commencons a con-
naitre les stades de formation des
opérations logico-mathématiques ou
de la causalité dans l'esprit des
éléves en ses manifestations en par-
tie spontanées, nous ne possédons
pas, ou pas encore, de connaissances
comparables quant aux mécanismes
constitutifs qui engendrent les struc-
tures linguistiques ou commandent
la compréhension des faits histo-
riques. Du point de vue de la re-
cherche psychopédagogique il y a
donc 13 une série de problémes en-
core ouverts, qu’ils comportent ou
non des solutions comparables a
celles dont il a été question plus
haut.

Quant a la pratique pédagogique,
c’est-a-dire & la nécessité d’initier les
éléves des sections littéraires autant
que les futurs scientifiques aux pro-
cédures expérimentales avec la part
d’activité libre que suppose une telle
formation, deux solutions sont pos-
sibles, d’ailleurs nullement exclu-
sives 'une a I'autre.

La premiére, qui nous parait assez
indispensable, consiste & prévoir des
programmes mixtes avec heures de
sciences (ce qui est d’ailleurs déja
T'usage), mais ou I'éléve puisse se
livrer a. des expériences par lui-
méme et non pas dictées dans le dé-
tail. La seconde solution (qui nous
semble devoir étre ajoutée a 'autre)
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revient a consacrer certaines heures
de psychologie (dans le cadre de la
«philosophie» ou de la future épisté-
mologie générale) a des expériences
de psychologie expérimentale ou de
psycholinguistique, etc.

Formation des maitres
et création d’ensembles mobiles
interdisciplinaires

I1 ndus reste deux problémes gé-
néraux a mentionner. Le premier
tient & la préparation des maitres, ce
qui constitue en faitla question préa-
lable de toutes les réformes pédago-
giques a venir, car, tant qu'elle ne
sera pas résolue de facon satisfai-
sante, il est absolument vain de
faire de beaux programmes ou de
construire de belles théories sur ce
qui devrait étre réalisé. Or cette
question est double. Il y a d’abord
le probléme social de la valorisation
ou de la revalorisation du corps en-
seignant primaire et secondaire, dont
I'opinion publique n’estime pas les
services a leur juste valeur, d’'ou la
désaffection et la pénurie qui sé-
vissent en ces professions et consti-
tuent l'un des dangers majeurs pour
1é progrés et méme la survie de nos
civilisations malades. Il y a ensuite
la formation intellectuelle et mo-
rale du corps enseignant, probléme
trés difficile, car meilleures sont les
méthodes préconisées pour 1'ensei-
gnement, plus malaisé devient le mé-
tier de maitre qui suppose a la fois le
niveau d'une élite au point de vue
des connaissances de 1'éléve comme
des matiéres et une vocation véri-
table dans 1’exercice de la profession.
A ces deux problémes ne correspond
qu'une seule et méme solution ra-
tionnelle: une formation universi-

taire compléte pour les maitres de
tous les niveaux (car plus les éléves
sont jeunes et plus l’enseignement
implique de difficultés si on le prend
au sérieux) a l'instar de la formation
des médecins, etc. La préparation
universitaire compléte est en par-
ticulier nécessaire pour une forma-
tion psychologique suffisante, et cela
pour les futurs maitres du secondaire
autant que du primaire.

Enfin, pour ce qui est des struc-
tures d’avenir de l'université dont
dépendra donc la préparation des
maitres autant que de n'importe
quels autres spécialistes, il est clair
qu’'a vouloir diminuer le role dé-
sastreux des facultés, il faudra leur
substituer des ensembles mobiles
interdisciplinaires de tous genres
(par exemple biologie / psychologie /
linguistique ou mathématiques /
physique / epistémologie, etc.). Mais
ces combinaisons demeureront inopé-
rantes tant que deux principes fon-
damentaux ne seront pas appliqués
en toutes leurs conséquences: @) une
union étroite de I'enseignement et
de la recherche, les étudiants devant
étre associés a celle-ci, en particulier
pour la solution de problémes nou-
veaux et non encore résolus, dés les
années d’initiation, sous peine de ne
rien comprendre a la science déja
constituée; b) des recherches en
équipe dirigées non pas par un seul
professeur mais par des représentants
de spécialités complémentaires, tra-
vaillant en constante coopération
(par exemple, psychologie et lo-
gique, etc.) malgré la difficulté ré-
elle, mais nullement insurmontable,
de telles liaisons, dont nos expéri-
ences genevoises ont montré la pos-
sibilité.

Zur Fragestellung der kybernetischen Didaktik

(SchluB)

3. Wissenschaft und Wertung -
einige normative Grundlagen der
kybernetischen Didaktik

3.1 Das Werturteilsproblem

Blankertz* versteht in seiner Dar-
stellung der gegenwirtig wichtigsten
didaktischen Theorien unter norma-
tiver Didaktik «ein System, das aus-

Dieter Ulich

geht von obersten vorpiadagogischen
Sinnnormen iiber das menschliche
Leben, iiber die Stellung des Men-
schen in der Welt oder iiber die Na-
tur des Menschen, diese Normen
dann auslegt auf Erziehungsziele,
daraus alle Inhalte des Unterrichts
ableitet> usw., bis eine geschlossene
Deduktionskette entsteht, in der alle



einzelnen  Unterrichtshandlungen
von den obersten Normen her be-
griindbar Didaktische
Konzeptionen sind jedoch nicht nur
Handlungsanweisungen fiir den Un-
terricht selbst, sondern auch Mo-
delle fiir konkrete didaktische For-
schung. In unserem Zusammenhang
bezieht sich der Begriff «normativ»
weniger auf die explizite Ableitung
von Unterrichtsmethoden und -in-
halten vorausgesetzten Sinn-
normen, sondern auf die Gesichts-
punkte und Kriterien, nach denen
Unterricht analysiert und modelliert
werden soll. Diese Kriterien sind das
Ergebnis einer Selektion von be-
stimmten Werten und WertmaBsta-
ben. Wir wollen hier wenigstens an-
deutungsweise zeigen, wie der My-
thos von der unaufhaltbaren tech-
nisch-wissenschaftlichen Evolution
(«technisch-wissenschaftlicher Fort-
schritt») auf Problemwahl, Metho-
de und Ergebnisverwertung der ky-
bernetischen Didaktik normierend
einwirkt.

Wenn etwa Didaktik nach Cube
die «prinzipiellen Eingriffsméglich-
keiten und Konstruktionsmoglich-
keiten im Bereich menschlichen Ler-
nens» untersucht, so impliziert dies,
daB} die erkannten Eingriffsmoglich-
keiten ihrerseits normierend auf die
Technik der Verfahrensoptimierung
(Lernorganisation) wirken sollen.
Empirische Daten wirken als Soll-
Normen; der dahinterstehende Sank-
tionsmechanismus ist der Wissen-
schaftsbegriff: nur der verfahrt «wis-
senschaftlich», wer die erkannten
Eingriffsméglichkeiten im Sinne ei-
ner moglichst geld- und zeitsparen-
den Verfahrensweise ausnutzt. Je
wirksamer Lernprozesse organisiert
Werden, desto wissenschaftlicher ist
die Didaktik. Die Wissenschaftlich-
keit wird ihrerseits legitimiert aus
der Notwendigkeit zur «Rationalisie-
Tfung» von Lehr-Lern-Prozessen in
der «modernen Leistungsgesell-
schafts.

Popper hat einmal darauf hinge-
Wiesen, daB die Forderung nach
Wertfreier Wissenschaft selbst auf
einer Wertsetzung beruhe, also in
eine Paradoxie fithre. Diese Ge-
fahr halt die kybernetischen Didak-
tiker nicht davon ab, das positivisti-

erscheinen.

aus

sche Modell strikter Arbeitsteilung
— hier Wissenschaft und Technik,
dort «normative Ideologie» — zur
Grundlage ihres Wissenschaftsbe-
griffes zu machen. Die Arbeitstei-
lung bewahrt den Wissenschaftlicher
davor, sich kritisch mit herrschen-
den Zielvorstellungen auseinander-
setzen zu miissen und erlaubt ihm
auBerdem, die werthaften Basisent-
scheidungen der eigenen Tatigkeit
als nichtwissenschaftliche in den
Bereich der «subjektiven» Glaubens-
entscheidungen und
damit zu immunisieren. Indem ky-
bernetische Didaktik das Setzen
von Wertungen aus ihrem Zustdn-
digkeitsbereich ausschlieBt3%, ver-
zichtet sie zugleich auf Kritik an
Normsetzungen, denn die Kritik

abzuschieben

wiirde ja ihrerseits die Setzung von
Bezugswerten voraussetzen.

Der Anspruch der Wertneutrali-
tat ist zunachst aus logischen Griin-
den unhaltbar und weiterhin nur
ein schlichter Vorwand, um Auf-
tragsforschung vor kritischer Ana-
lyse zu schiitzen. — Logisch unhalt-
bar ist der Anspruch, weil die per-
sonlich und gesellschaftlich be-
stimmten Relevanzkriterien «Konse-
quenzen haben fiir die Bevorzugung
bestimmter Themenschwerpunkte,
methodologischer Ansdtze und Ar-
gumentationsweisen, ... Es schiene
absurd, daB} ein Unterrichtsforscher,
der z. B. zu Versuchszwecken Unter-
richt simuliert, die Grenze zwischen
seiner wissenschaftlichen und seiner
nicht-wissenschaftlichen  Tatigkeit
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zwischen die Reflexionen iiber die
erzieherische Relevanz der von ihm
untersuchten Unterrichtssituationen
und die Ueberpriifung von Zusam-
menhingen innerhalb dieser Situa-
tion legen wiirde, weil ja erzieheri-
sche Leitvorstellungen die Art der
von ihm aufgestellten Hypothesen
und Operationalisierungen entschei-
dend mitbestimmen».36

Als Immunisierungstaktik enthiillt
sich der Wertfreiheitsanspruch,
wenn Didaktik als Sozialtechnologie
definiert wird: indem sie von vorge-
gebenen Soll-Werten ausgeht und
Wege zu deren Realisierung er-
forscht, erkennt die kybernetische
Didaktik diese Soll-Werte als sinn-
voll oder zumindest als notwendig
an. In diesem Sinne kann Techno-
logie niemals neutral sein, auch
wenn diese Didaktik die vorgegebe-
nen Erziehungsziele lediglich als
«Hypothesen, gleichsam als auftrag-
gebende Instanz» betrachtet. «In
keinem Fall wird die jeweilige Hy-
pothese von einer informationstheo-
retisch-kybernetischen Didaktik auf
ihre padagogische oder politische
Rechtmifigkeit gepriift, aber auch
nicht analytisch auf ihre Stimmig-
keit mit den jeweils eigenen Voraus-
setzungen, auf ihre Folgen, auf ihre
NutznieBer oder die Geschiddigten,
wie das die positivistische Wissen-
schaftsauffassung durchaus zulassen
witrde.»37

Sowohl die Widerspriiche wie
auch die tatsachliche normative Ba-
sis der kybernetischen Didaktik wer-
den exemplarisch deutlich in einer
Arbeit von Cube38, die kiirzlich para-
doxerweise in einen Sammelband
mit dem Titel «Ideologiekritik»
aufgenommen wurde.

3.2 «Erziehung zur Rationalitdt»

In seinem oben zitierten Aufsatz

iiber die kybernetische Didaktik-

sprach Cube noch von «irgendwel-
chen» Lernzielen, die zwar vorhan-
den sein miifiten, deren Formulie-
rung aber nicht Sache der «wissen-
schaftlichen» Didaktik sein konne.
Als Wissenschaftler sei der Didakti-
ker an keinerlei Zielvorstellungen
gebunden, er ist lediglich «durch
die Bezugnahme auf den Menschen»
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in seiner Fragerichtung einge-
schrankt. In der Arbeit «Erziehung
zur Rationalitdt» geschieht nun die-
se Bezugnahme, und man stellt mit
Erstaunen fest, dal nicht nur «ein
erheblicher Teil geisteswissenschaft-
licher Aussagen den angegebenen
Kriterien der Wissenschaftlichkeit
nicht> geniigen, sondern auch ein
Teil der eigenen Arbeiten: jetzt
setzt Cube namlich Erziehungsziele.
Cube will die Erziehungs- und Schul-
wirklichkeit vor allem in zweierlei
Hinsicht normativ gestalten bzw.
umgestalten:
a) durch Angabe von Erziehungs-
zielen (oberster und abgeleiteter) ;
b) durch Reformierung bestehender
und Aufbau neuer Erziehungsin-
stitutionen.

Zu a) Oberster Wert ist die «Ra-
tionalitdt». Rationalitdt bedeutet:
Bewuflitsein von der «Machbarkeit»
nicht nur unserer dinglichen, son-
dern auch unserer sozialen Welt und
des einzelnen Individuums; Bewuft-
sein vom evolutiondren Fortschritt
unserer c«technischen Zivilisation»,
an der sich «mit Sicherheit nichts
riickgéngig machen lafits; Anwen-
dung der «wissenschaftlichen Me-
thode»; Beherrschung der Technik;
Ideologiekritik und Entmythologi-
sierung von Glaubensanspriichen je-
der Art. Der oberste Wert «Ratio-
nalitit> muBl in der Erziehung
schon moglichst weit verwirklicht
werden, daher: Erziehung zur Ra-
tionalitat. Das heifit soviel wie: Er-
ziehung zum Zweifel, aber auch zu
«Intelligenz und Produktivitat». So-
gar zur <Liebe» soll erzogen wer-
den, «zu gegenseitigem Kontakt und
gegenseitiger Riicksichtnahme».

Da wird der Normensetzer Cube
vom Wissenschaftler Cube zuriick-
gepfiffen: «Wichtig ist allerdings,
daB Wertungen, Emotionen, Gefiihle
usw. nicht zu einem verbindlichen
Mafistab gemacht werden: wir miis-
sen unser soziales Leben auf den
Dingen aufbauen, die allen gemein-
sam sind, d.h. auf den objektiven
Methoden des rationalen Denkens
und nicht auf den interessanten,
aber letzten Endes eben subjektiven
Gefiihlen und Wertungen.» Weshalb
degradiert Cube hier seine eigenen
normativen Forderungen zum unver-

bindlichen Gerede? Weil er weder
nach dem Entstehungs- und Legiti-
mationszusammenhang seiner eige-
nen Normen noch nach der Begriin-
dung der angeblich allen gemeinsa-
men <«objektiven Methoden» fragt
und so keinerlei Zusammenhang
zwischen seinem Wissenschaftsbe-
griff und dessen (vorgeblicher) Be-
griindung herstellen kann.

Zu b) Die Schulorganisation soll

_entsprechend einer auflengeleiteten

Gesellschaft, in der der Einzelne
durch seine Zeitgenossen gelenkt
wird, umgestaltet werden. Der Staat
muf und soll in zunehmendem Ma-
e neben der kognitiven Ausbildung
auch die soziale Erziehung der Schii-
ler iibernehmen, weil dazu die El-
tern immer weniger in der Lage
sind. In der Tagesheimschule soll
in kontrollierbarer Weise <«soziale
Selbstorganisation» geiibt werden.
Die Erziehung in einer auflengelei-
teten Gesellschaft fordert auch eine
Reformierung der Lehrerbildung:
die Lehrer sollen sich nach zwei Sei-
ten hin spezialisieren. Der eine Typ
Lehrer ist fiir die unterrichtliche
(kognitive) Seite zustindig, der an-
dere Typ fiir die soziale Erziehung
(in der Tagesheimschule).

Beziiglich der Unterrichtsorgani-
sation selbst ist die wichtigste Forde-
rung die nach verstirkter &uflerer
Leistungsdifferenzierung durch Pro-
grammierte Unterweisung. Die aus
dem obersten Ziel «Rationalitit» an-
geblich folgende Betonung von Intel-
ligenz und Produktivitit hat — iiber
die Programmierte Unterweisung -
eine Vergroflerung der bereits vor-
handenen (auf Erbanteil zuriickge-
fithrten) Begabungs- und Leistungs-
unterschiede zur Folge. Konsequent
wird die Einrichtung von Eliteschu-
len gefordert, denn warum sollte ein
«intelligenter Mensch» nicht schon
mit 16 Jahren das Abitur machen
kionnen?

In den genannten Erziehungszie-
len und den Vorschligen zur Schul-
reform kann man recht gut die nor-
mative Basis — ganz &ahnlich iib-
rigens auch bei Frank und erst
recht bei Steinbuch — der angeblich
wertfreien kybernetischen Didaktik
erkennen. Die normative Grundlage
wird allerdings selbst nicht hinter-
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Der Bauer P6 TS Schulprojektor

kann mitten im Film stehenbleiben:
so oft und so lange Sie wollen.

Wir meinen, dass
mancher Lehrfilm weni-
ger Leerfilm wire, wenn
er zwischendurch auch
einmal stillstiinde.Damit
Sie zu einem bestimmten Bildablauf oder
zu einer grafischen Darstellung auch
etwas sagen konnten.

Aber leider haben die Bilder nicht
nur laufen, sondern auch fortlaufen gelernt.
Darum haben Sie bisher vielleicht schwei-
gen miissen, wo reden Gold gewesen wire.

Das ist der Grund, warum der

16-mm-Filmprojektor Bauer P6 TS
Jetzt eine Stoppeinrichtung fiir
Bildanalysen hat.

Die geht so: Sie bedienen wihrend der
Vorfiihrung einen Schalter — und schon
wird aus einer bewegten Szene ein anschau-
liches Dia. Zu dem Sie sagen kénnen, was
Sie wollen, und das so lange, wie Sie wollen.
Wennallealles mitbekommen haben, lassen
Sie das Dia sich einfach weiterbewegen. So
praktisch ist das.

Aber der Bauer P6 TS
hat noch andere wichti-
ge Vorziige. Zum Beispiel
eine hervorragende Licht-
leistung und Tonqualitat
auch in grossen Rdumen. Einen Lampen-

Schnellwechsel und einen filmschonenden

3-Zahn-Greifer, der Perforationsschdden

einfach iibergeht. Eine kinderleichte Be-

dienung und natiirlich eine Einfddelauto-

matik.

Sie sehen: Der Bauer P6 TS hatalles,
was man von einem guten Gerit erwarten
soll, das jetzt auch noch Diaprojektor ist.
Oder das zumindest so tut.

Bauer P6 16 mm-Filmprojektoren.

I I
I
I 9 Ausfithrungen. Stumm- oder Tonfilm. '
Eingebauter Verstirker mit 20 Watt Ausgangs-
I leistung. Silizium-Transistoren. Klirrfaktor |
| héchstens 1%. Lichtton- oder Magnetton- |
I wiedergabe. Mit Magnetton-Aufnahmestufe I
und Trickblende erhdltlich. 2 Ganggeschwin-
I digkeiten. Reiche Auswahl an Objektiven. I
| Anschluss fiir Bildziihler. Koppelung mit Zweit- |
I projektor moglich. Eingebauter Kontrollaut- I
sprecher. Externer 35-Watt-Lautsprecher in
| Koffer mit Kabelrolle. I
| Coupon: An Robert Bosch AG, Abt. Foto- |
| Kino, 8021 Ziirich. [
l Wir méchten den Bauer P6 TS mit Bildstopp- I
I Einrichtung kennenlernen. |
I I
I I
| I
E I
I

[] Bitte fiihren Sie ihn uns vor.
[ Bitte schicken Sie uns Ihre Dokumentation.
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Schule/Firma
Adresse
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Orff-Instrumente

Wir wissen ...

daB wir flihrend sind, da unser Lager samtliche In-
strumente der besten Fabrikate

STUDIO 49 und SONOR

umfaBt.

A

Glockenspiele, Xylophone, Metallophone, Rinderer
Glockenturm, Pauken, Handtrommeln, Effekt- und
Rhythmus-Instrumente, Klingende Stibe.

Wir mochten...

daB Sie von unserer 20jahrigen Erfahrung profitie-
ren bei der Auswahl einzelner Instrumente, beim
schrittweisen Aufbau oder bei der Anschaffung
eines ganzen Instrumentariums fiir

@ Friiherziehung

® Kindergarten

® Unter- und Mittelstufe

® Oberstufe und konzertantes Musizieren

Wir hoffen ...

auf lhren baldigen Besuch in unseren erweiterten
Ausstellungsrdumen. Erproben und vergleichen Sie
selbst die Instrumente, damit Sie das Beste fir
Ihre Zwecke auswéhlen kénnen.

10000

Dias auf
kieinstem

Raum
archiviert

Es gibt kein Suchen mehr!
Diavortrage sind schnell und
aktuell zusammengestellt!

Diese moderne Archivierung
ermoglicht die Sichtung und
Auswahl aus grofien Dia-
bestdnden erschopfend bis
zum letzten Dia in absolut
kiirzester Zeit. Register fiir

die Vorwahl. Beleuchtetes
Betrachtungsfeld. Erweite-
rungsfahiges Baukasten-
system. 15 Modelle in Holz,
Kunststoff, Stahl fiir 1000
bis 10000 Dias.

Sind Sie schon bei uns, dann werfen Sie einen

ol
wEy
BE2
T i
d
@

¥

Blick auf das
Royal Percussion Programm

Es umfaBt Instrumente fiir hchste Anspriiche des
konzertanten Spiels.

Vibraphone, Marimbaphone, Konzert-Xylophone,
Orchester-Glockenspiele, Tempelblocks und an-
deres mehr

Verlangen Sie bitte unsere mehrfarbigen, ausfiihr-
lichen Kataloge mit Preisunteriagen.

Sie wissen sicher, daB wir auBer eigenen Verlags-
werken ein umfassendes Lager an Orff-Literatur —
Schulen, Studienwerke, Spielmusiken usw. - fiih-
ren.

Erweiterte Ausstellungs- und Verkaufsrdaume.
Eigene Parkplétze.
Montag geschlossen

Musikhaus zum Pelikan

8044 Ziirich, HadlaubstraBe 63, Telefon 01 60 19 85

Wir lieferr und fertigen auBierdem

abodia-AV-Schrank fiir 2500
Dias, gleichzeitig Universal-
Schrank fiir andere audio-
visuelle Lehrmittel und Ge-
riate wie Filme, Tonbinder
usw.

abodia-VARIO-
Lehrmittelschrank.

abodia-Tageslicht-
Betrachter fiir Diapositive.
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fragt, die Herkunft und mégliche
Begriindung des Begriffs der «Ra-
tionalitdt> werden nicht diskutiert.
Der «technische Fortschritts scheint
per se verniinftig zu sein! Wir wol-
len im letzten Abschnitt kurz auf
den méglichen Hintergrund des Ra-
tionalitatsbegriffes eingehen.

3.3 Die Selbst-Evidenz des Fort-
schritts

Der kybernetische Begriff der Di-
daktik «entstammt nicht der tradi-
tionellen piddagogischen Literatur,
sondern wird unmittelbar vom Be-
griff der technisch-wissenschaftli-
chen Zivilisation her abgeleitet.»3
Diese bildet als Entstehungsgrund
also auch die Legitimationsbasis der
kybernetischen Péadagogik. Ebenso-
wenig freilich, wie nach den Nutz-
nieflern und Opfern dieser Zivilisa-
tion gefragt wird, macht man sich
Gedanken iiber die Folgen einer
technischen Bestimmung der Pad-
agogik, deren Fortschritt nur ein
technischer — Optimierung von Steu-
erungsprozessen — sein kann, — Der
Grund fiir diese Gedankenlosigkeit
ist in der offensichtlichen Gleichset-
zung von technisch-wissenschaftli-
‘chem Fortschritt mit moralischem
bzw. emanzipatorischem Fortschritt
zu sehen.40 Ideologiekritik wird mit
einer realen Verianderung der Welt
verwechselt, die emanzipatorische
Méglichkeit von Technik wird iden-
tisch mit der Verwirklichung von
Emanzipation. An der Stelle einer
prinzipiell moéglichen Untersuchung
konkreter historischer Ursachen, For-
men und Folgen der «technisch-wis-
senschaftlichen Zivilisation» finden
wir Spekulationen iiber die <allein
technisch-evolutiondr sich einstel-
lende gliickliche Zukunft»#!: Die
Technik gibt dem Menschen die
Freiheit; man méchte nun sein so-
ziales Leben selbst machen, <be-
wufit, iiberlegt, rational, auf der Ba-
sis der Gegenseitigkeit und nicht der
Autoritdt, auf der Basis gemeinsa-
men objektiven Wissens und zweck-
mafliger Organisation und nicht auf
den subjektiven Wertsetzungen eini-
ger Dogmatiker».42

Der technischen Evolution kommt
entgegen, dafl der Mensch auf

«Ueberleben» organisiert und pro-
grammiert sei®3, Diese Vulgér-An-
thropologie wird erganzt durch den
Glauben an die «Unvermeidbarkeit
einer wirksameren Bildungstechnik
am Ende unseres Jahrtausends»#.
Die zwangslaufige, naturwiichsige
Gewalt des Fortschritts tragt auch
die Padagogik, wenn sie das Prin-
zip der Machbarkeit auf den sozia-
len Bereich iibertragt. In der Pad-
agogik geht es dann um die Ent-
wicklung von «Techniken der Ver-
anderung, Beherrschung und Erzeu-
gung des seelischen und geistigen
Innenlebens des Menschen».45

Das Erganzungsstiick zu dem nai-
ven (wenngleich nicht ungefihr-
lichen) Machbarkeitsoptimismus der
kybernetischen Didaktiker ist das
Bild einer Gesellschaft, in der alles
wohlgeordnet und geregelt zugeht,
in der man die Frage nach den «Ma-
chern», den Veranderern, Beherr-
schern und Erzeugern gar nicht zu
stellen braucht.#6 Machbarkeit im
erhofften und angestrebten Ausmaf}
impliziert bis zu einem gewissen
Grad eine a-historische, statische,
nach dem Modell eines Organismus
oder einer Maschine aufgebaute Ge-
sellschaft, die man sich aufgrund
des Regelkreisprinzips als in sich ab-
geschlossen vorstellen muf}. Voraus-
sagbarkeit — als Grundlage von
Machbarkeit — ist dadurch gegeben,
daf die einzelnen Untergebilde der
Gesellschaft wiederum in sich abge-
schlossene, funktional integrierte
und selbstregulative Systeme sind,
die lediglich durch Anweisungs-
hzw. Dienstleistungsfunktionen mit-
einander verbunden sind. Das Regel-
kreismodell 1aBt sich fiir die Analyse
von gesellschaftlichen Strukturen
und Prozessen nur verwenden, wenn
man konstante Faktoren annimmt,

die sich im Gleichgewicht zueinan- -

der befinden.

Garant des Gleichgewichts ist der
Konsensus. Robinsohn z.B. nennt als
Verfahren zur Entscheidung iiber
Erziehungsziele und Erziehungsin-
halte den Konsensus*’. Die Entschei-
dungsmafistibe miifiten bezogen sein
auf «Bedingungen personaler und
gesellschaftlicher Existenz, iiber die
selbst Konsensus vorgegeben sein
muf}. Die Annahme, dafl dariiber

ein Konsensus innerhalb der beste-
henden Gesellschaft nicht zu errei-
chen ist, scheint mir nicht gerecht-
fertigt. In der Praxis beruht die In-
stitution eines nationalen Erzie-
hungswesens auf der Voraussetzung
einer solchen gemeinsamen Basis.»
Diese pluralistische Konsensus-Uto-
pie verschleiert moglicherweise das
tatsdchliche Zustandekommen von
Entscheidungen.

In der kybernetischen Didaktik
scheint man héufig, wenn auch un-
ausgesprochen, auf Konsensus zu re-
kurrieren, wenn man sich etwa na-
here Begriindungen von Prinzipien
wie «Rationalitat», «Fortschritt»
(wer ist schon dagegen?) und «Lern-
optimierung» ersparen zu kénnen
glaubt. Dieses Rekurrieren erweist
sich jedoch bei naherem Hinsehen
eher als ein Suggerieren: Es ist kei-
neswegs ausgemacht, daB Program-
mierte Unterweisung und Eliteschu-
len den padagogischen Gipfel unse-
rer «technisch-wissenschaftlichen Zi-
vilisation» darstellen miissen.
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Wissenschaftstheoretische und methodologische Fragen

I
Das erkenntnisleitende Interesse an
wissenschaftstheoretischen Fragen
im Zusammenhang der Erziehungs-
wissenschaft

Die von W, Dilthey ausgehende
«Geisteswissenschaftliche Padago-
gik» ist gepragt von einem starken
Interesse an wissenschaftstheoreti-
schen Fragen. Ihre Vertreter — M.
Frischeisen-Kéhler!, A. Fischer?2, Th.
Litt3, E. Spranger4, W. Flitner3, E.
Weniger6, O.F.Bollnow7’ u.a. — ver-
folgten insbesondere das Ziel, Eigen-
standigkeit und Rang der Padagogik
als wissenschaftliche Disziplin nach-
zuweisen bzw. zu begriinden.

In der Nachfolge der Historischen
Schule8 suchten sie, die Autonomie
der als Wissenschaft angezweifelten
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Padagogik herauszuarbeiten, und
zwar nicht ontologisch, gegenstands-
bezogen, sondern ausdriicklich me-
thodologisch, d.h. sie gingen aus
von der fiir die Padagogik eigentiim-
lichen Fragestellung und analysier-
ten die der Padagogik eigene Wis-
senschaftsmethode und -methodik.
In der Auseinandersetzung mit po-
litischen Ideologien, weltanschau-
lichen Positionen und einseitigen
methodologischen Standpunkten ver-
standen sie Padagogik als <her-
meneutisch-pragmatische =~ Wissen-
schaft», die sich kritisch abgrenzt
gegen normative (dogmatische) und
empirisch-positivistische =~ Wissen-
schaftskonzeptionen.?

Eine umfassende und eingehende
kritische Wiirdigung der durch

der Erziehungswissenschaft*

sie geleisteten wissenschaftstheore-
tischen Arbeit liegt meines Wissens
noch nicht vor.10 Sie wird die be-
sonderen geschichtlich-gesellschaft-
lichen Bedingungen und Vorausset-
zungen nicht iibersehen diirfen, un-
ter denen die Vertreter der «Geistes-
wissenschaftlichen Pédagogik» ans
Werk gingen.

Am Ausgang ihrer Epochel!l er-
scheinen nun ihre eigenen Vor-
aussetzungen, wissenschaftstheoreti-
schen Grundlagen, methodologischen
Begriindungen und inhaltlich ver-
tretenen Positionen in Frage ge-
stellt. Die Kritik geht einerseits von
Vertretern der «Kritischen Theo-
rie»12, andererseits von «Kritischen
Rationalisten»13 aus. Sie hat ihren
Ursprungsort in den benachbarten
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