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HEILPADAGOGISCHE RUNDSCHAU

Fachorgan der Schweizerischen Hilfsgesellschaft fiir Geistesschwache

Redaktion: Adolf Heizmann, Eichenstrafle 53, 4054 Basel (Telefon 061 3841 15) — Redaktionsschluf} jeweils am 20. des Monats

FEBRUAR 1973

Heilpidagogische Friihberatung bei schwer mehrfachgeschiidigten Kindern

Ein behindertes Kleinkind ist vor
allem ein Kind, deshalb zuerst eini-
ge grundsatzliche Ueberlegungen.

Man weill heute, daBl die ersten
Lebensjahre entscheidende Bedeu-
tung fur "den weiteren Entwick-
lungsverlauf des menschlichen Le-
bens haben. Faktoren der Atmospha-
re im Elternhaus (z. B. Vertrauen —
Miftrauen zum Leben) beeinflussen
die grundsatzliche Lebenseinstellung
des Kindes entscheidend, werden un-
bewuft (und darum im negativen
Fall schwer korrigierbar!) iibernom-
men. Das Grundgefiihl zur Welt, zu
anderen Menschen, gegeniiber sich
selbst und seinen Fahigkeiten wird
vorgepragt in einer Zeit, in der das
Kind offen ist fiir alle Eindriicke und
Anreize, aber ihnen auch wehrlos
ausgesetzt ist.

Ob das Kind Vertrauen zu sich
selbst entwickeln, Mut zu Schwie-
rigkeiten haben kann, ob es lernt,
mit anderen Menschen in Kontakt
zu treten, d. h. sich angepaBt durch-
setzen kann, hangt weitgehend da-
von ab, welchen Einfliissen es von
den Eltern und Fachleuten
und seiner weiteren Umwelt ausge-
setzt wird. Den zeitlich-geschichtli-
chen Faktoren der Umwelt des Kin-
des sind wir Erwachsenen im glei-
chen Mafle ausgesetzt wie es und
konnen sie nicht oder nur teilweise
verdandern. Wir sind selbst beein-
fluBit von herrschenden Normvorstel-
lungen (z. B. Leistungsdruck im Be-
ruf, moralischen Vor-Bildern), Um-
weltforderungen (z. B. Verwandt-
schaft und Nachbarn), duleren Be-
dingungen (z. B. Wohnmoglichkei-
ten, wirtschaftliche Situation).

uns,

Gleichzeitig sind wir Erwachse-
nen selbst auch durch personliche

Gedanken einer Heilpdadagogin

strukturelle Bedingungen unseres
Lebens teilweise bestimmt, z. B. Fa-
higkeiten, Interessen, korperliche
und seelische Konstitution, Wunsch-
und Erwartungsvorstellungen, die
wir fiir unser personliches Leben ha-
ben, die teilweise von uns ungewollt
auf unsere Kinder wirken.

Wenn man diese Zusammenhange
zu bedenken beginnt, wird klar,
daB immer wieder ein Nachdenken
iiber unsere eigenen Motive und Er-
wartungsvorstellungen dem Kind
gegeniiber notwendig sind, um die
offene Aufnahmebereitschaft fiir alle
Eindriicke des kleinen Kindes — ob
behindert oder nicht — nicht unge-
wollt und unbewuBt auszuniitzen.

Soll es durch unsere Hilfe den iib-
lichen Vorstellungen von einem
«<normalen» Kind entsprechen?

Erwarten wir, daB das Kind unse-
ren Einsatz belohnt, indem es Fort-
schritte zeigt, und uns damit zu ge-
steigertem Prestige und Stolz auf
das Kind verhilft? Soll es so werden
wie alle? . ..

Soll es den normalen Intelligenz-
quotienten erreichen, damit wir es
lieb haben konnen? ... Oder geben
wir ihm die Chance, sich seinen Fa-
higkeiten gemaB individuell zu ent-
falten, sich am Leben zu freuen und
dadurch den Sinn seines Lebens zu
erfahren?

Wenn wir die iiblichen Vorstel-
lungen vom Lebenssinn, wie er all-
gemein verstanden wird, unkritisch
auf es Uibertragen, wenn wir erwar-
ten, da} es Karriere macht, eine Fa-
milie griindet usw., dann hat ein
geistig, korperlich, sprach-, seh- und
hérbehindertes Kind keinerlei Chan-
ce, ein frohlicher Mensch zu werden.
Dann hat unsere Arbeit mit dem
Kind aber iiberhaupt keinen Sinn.

Dann sind Zeit und Geld hinausge-
worfen.

Man miifite aber umgekehrt fra-
gen: Sind alle Menschen, die laufen,
denken, reden, horen und sehen kén-
nen wirklich froh, dafl sie auf der
Welt sind?

Unsere Kinder, die «normalen»
Anforderungen nicht geniigen, sind
in dieser Hinsicht normaler als die
Normalen: Sie sind meist froh!

Es kann bei Gedanken iiber heil-
padagogische Frithberatung nicht
um Rezepte gehen. Es kommt bei
heilpadagogischer Arbeit nicht vor
allem darauf an, was getan wird,
sondern aus welchem Motiv und wie
es getan wird.

Praktische Erfahrungen

Der Beginn eines Kontaktes zwi-
schen einem mehrfach schwerbehin-
derten Kind und einem Erwachse-
nen gleicht einem Gespriach zwi-
schen zwei gleichberechtigten, aber
sehr verschiedenen, fremdsprach-
lichen Partnern. Um ein Gespriach
mit einem behinderten Kind zu fiih-
ren, ist es notwendig, daBl der Er-
wachsene, der das Gesprich mit
dem Kind beginnt, echtes, und nicht
geheucheltes Interesse hat, d. h. dal
es ihn interessiert, mit welchen Aus-
drucksversuchen (z. B. ein Blick, ei-
ne Beriithrung, ein Laut) das Kind
ihm zu antworten versucht. Das be-
deutet, daf} er das Kind nicht mif}-
braucht als Objekt, das ihm zu Lei-
stungen verhilft, sondern Freude
daran hat, mit dem Kind da zu sein.
Daraus entwickelt sich von selbst
die Kunst, dem behinderten Kind
zuzuhoren, Geduld mit ihm zu ha-
ben, mit Phantasie eine giinstige
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Stellung fiir es zu finden (z. B. sollte
sich der Erwachsene eventuell auf
den Boden legen, damit das Kind
ihn sehen kann; ihm in verstiand-
licher Sprache antworten).

Der Heilpadagoge wird versuchen,
das Kind zu fordern, um es an der
Welt teilhaben zu lassen. Das heifit,
dafB er alle Sinnesorgane des Kindes
gleichzeitig ansprechen wird. Zum
Beispiel kann man im Spiel mit dem
Apfel alle Sinnesorgane des Kindes
einbeziehen wund einfache, aber
wichtige Begriffe daran iiben: anse-
hen, betasten, fallen lassen, riechen,
schmecken. Der Apfel ist rund, kalt,
feucht, bunt.

Weil das Kind sich nicht gut be-
wegen kann, soll sich sein Spielzeug
bewegen konnen, z.B. Luftballon,
Ball, Kugelbahn, Linsen usw.

Weil es selbst nicht sprechen kann,
nicht gewollt Gerdausche verursachen
kann, sollte sein Spielzeug Gerau-
sche erméglichen, z. B. Musikinstru-
mente.

Weil es selbst nicht beriihren
kann, was es berithren will, sollten
wir ihm die Dinge nahe bringen,
z. B. einen Baum mit ihm betasten.

Der durch Bewegung erfahrene
Lebensraum ist dem Kind eingeengt.
Um so wichtiger ist, da wir von
seinen korperlichen Moglichkeiten
ausgehen und es mindestens passiv
Umweltbegriffe erleben lassen, in-
dem wir z. B. beim Baden und An-
und Ausziehen das Kind so weit wie
moglich beteiligen. Andere Beispiele
sind: mit dem Korper erlebbare Be-
griffe wie oben/unten; groB/klein;
kalt/warm; rauh/weich spielerisch
zu erlernen.

Ueber den Kontakt mit den Er-
wachsenen (Eltern, Fachleute) lernt
das Kind, wie die Dinge heiflen und
was man mit ihnen machen kann.
Es lernt, daBl es selbst etwas verur-
sachen kann, z. B. «ja» und «nein»
auszudriicken. Das bedeutet, daBl es
fahig ist, iiber den Kontakt zu ei-
nem Menschen Funktionen des eige-
nen Korpers zu kennen. Wenn das
Kind begonnen hat in einfacher
Form sich selbst zu be-greifen, kann
es auch schrittweise andere Men-
schen bemerken und versucht aktiv
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seinen Fahigkeiten gemifl Kontakt
zu ihnen aufzunehmen.

Jetzt wird es wichtig, daB wir es
nicht im allzu geschiitzten Raum,
einer Zweierbeziechung (Mutter —
Kind, Heilpadagoge — Kind) lassen,
sondern in eine ihm angepafite
Gruppe anderer Kinder zu integrie-
ren versuchen. Seine individuelle
Aufnahmeféahigkeit soll angeregt
werden, ohne es zu tberfordern.
Gleichzeitig miissen wir versuchen
seine beschrankten Moglichkeiten so
objektiv wie moglich zu akzeptieren.

Das Erlebnis einer Gemeinschaft,
in der auch das behinderte Kind sei-
nen Platz hat, in der es Bescheid
weif}, was passiert, in der es selbst
ausgewiahlte Freunde hat, ermog-
licht ihm wichtige Entwicklungs-
schritte zu vollziehen, die ihm ohne
angepafite Hilfe nicht moglich wa-
ren. Im normalen Leben geht alles
fir das behinderte Kind viel zu
schnell.

Wenn das Kind das Ziel der Grup-
penreife erreicht hat, dann sollte
ihm verstirkte Intensivforderung
zuteil werden.

Generelle Ziele einer
heilpadagogischen Beratungsstelle

In der heutigen Leistungsgesell-
schaft ist jeder, der geforderte Lei-
stungen nicht bringen kann, in der
Gefahr isoliert und ausgestofen zu
werden. In dieser Gefahr befinden
sich vor allem Eltern behinderter
Kinder und diese Kinder selbst. Die
Eltern kénnen ihre Kinder nicht vor
der Isolation bewahren, wenn sie
selbst isoliert sind. Sie tragen die
Verantwortung fiir die behinderten
Kinder stellvertretend fiir die ganze
Gesellschaft. Eigentlich ist es aber
nicht allein ihre Aufgabe. Deshalb

diirfen wir nicht aufhoren, nach
Hilfsmoglichkeiten fiir die Familien
zu suchen.

Auch der Heilpadagoge kann nur
in enger Zusammenarbeit mit allen
anderen Kollegen anderer Fachrich-
tungen und mit den Eltern den
Kampf gegen die Schranken der Be-
hinderung aufnehmen. Alle mitei-
nander miissen aber immer wieder
den Weg zur Oeffentlichkeit mit In-
formationen freizumachen versu-
chen, damit die Integration des be-
hinderten Erwachsenen — das sind
spater unsere Kleinen! — moglich
wird. Die Arbeit einer heilpddagogi-
schen Beratungsstelle heute wird
sich in Zusammenarbeit mit ande-
ren Beratungsstellen (Sozialarbeiter,
Physio-, Ergotherapie, Logopadie)
gleichzeitig darum bemiihen:

1. das einzelne Kind so umfassend
wie moglich zu erfassen
Das Kind zu férdern
Das Kind in Kontakt mit anderen
zu bringen
Erziehungshilfe zu geben

2. der Mutter Hilfe bei der Bewalti-
gung der vermehrten Probleme zu
geben

3.in Zusammenarbeit mit anderen
Kollegen Schulungsmiglichkeiten
fiir die Zukunft zu suchen

4. nach Moglichkeit die Oeffentlich-
keit iiber die Situation des behin-
derten Kindes zu informieren; die
Behinderten zu integrieren.

Es ist notig, dal wir den Eltern
den Druck der Sorgen um die Zu-
kunft des behinderten Kindes soweit
wie moglich abnehmen kénnen, da-
mit die Freude am Kind und mit
dem Kind méglich ist.

G.Schwartzkopff

Aus «Das cerebralgeldhmte Kind» Nr. 2
1972.

Patronatskomitee der Paedagogica 73 Basel

Zu der im Oktober 1973 in Basel
stattfindenden Lehrmittelmesse hat
sich ein Patronatskomitee gebildet,
an dessen Spitze Bundesrat Dr. H. P.
Tschudi steht. Weitere Spitzen-Per-
sonlichkeiten aus dem Erziehungs-
wesen, der Wissenschaft und der
Wirtschaft, sowohl der Arbeitgeber-

als auch der Arbeitnehmerseite, un-
terstreichen mit ihrer Mitgliedschaft
die Bedeutung der Veranstaltung,
die mit ihrem Schwerpunkt auf die
berufliche Ausbildung und Fortbil-
dung sowie die permanente Weiter-
bildung in Kursen oder im Selbststu-
dium ausgerichtet sein wird.



Neues zur Legasthenie?

Kritische Stellungnahme zum Artikel von Dr. H. Grissemann

Vorbemerkung der Redaktion: Am 11.
Mai 1972 veroffentlichte die Schweize-
rische Lehrerzeitung einen Beitrag von
Dr. H. Grissemann: «Neues zur Leg-
astheniey, der verschiedentlich auf Wider-
spruch stief. Eine kritische Stellungnah-
me der Leiter des Logopadischen Dien-
stes und des Schulpsychologischen Dien-
stes der Schulen von Basel-Stadt wurde
von der Redaktion der SLZ nicht ange-
nommen. Sie ware zwar kaum erfolgt,
wenn sich der erste Artikel von Dr. Gris-
semann mit den Ausfithrungen des glei-
chen Autors in Nr. 10/1973 der Schweizer
Erziehungs-Rundschau gedeckt hitte.

Wenn wir nun trotzdem die Ausfiih-
rungen der Kollegen Ammann und Boh-
ny an dieser Stelle wiedergeben, so des-
halb, weil wir der Meinung sind, die
heilpadagogisch interessierten Leser hit-
ten ein Recht darauf, auch die andere
Ansicht kennen zu lernen. Dabei geht es
nicht um die Person des Autors, sondern
um die Probleme an sich.

Der Redaktion der SLZ aber darf wohl
ins Stammbuch geschrieben werden, daf}
ihre Praxis den Kritikern gegeniiber doch
einigermaflen in Widerspruch steht zu
dem, was kurzlich in der SLZ zu lesen
war: ... «Jede Woche sucht die SLZ un-
auffallig und unaufdringlich den Dialog
mit allen in Erziehung und Schulung
Engagierten. Das Gesprich mufl weiter-
gefithrt werden, auch wenn selten ein
Jfeedback’ erfolgt. Ich danke allen, die
in irgendeiner Weise daran teilneh-
men. ...» Hz

In der Schweizerischen Lehrerzei-
tung vom 11. Mai dieses Jahres er-
schien ein Artikel von Dr. Grisse-
mann, der nicht unwidersprochen
bleiben darf. Einesteils sind es Ein-
zelfeststellungen, andernteils ist es
die ganze Grundeinstellung dem
Problem der Legasthenie gegeniiber,
die eine Richtigstellung verlangen.

Die Hauptschwierigkeit liegt wohl
darin, dafl der Begriff «Legasthenie»
sehr unterschiedlich gebraucht wird.
Es gibt Autoren, die bezeichnen je-
den schwachen Leser als Legastheni-
ker, wiahrend andere den Begriff
Legasthenie nur verwenden, wenn
aufgrund verschiedener Abklarun-
gen eine spezifische, genau fafibare
Schwiche vorliegt.

* Leiter des Logopadischen und des
Schulpsychologischen Dienstes des
Kantons Basel-Stadt.

A.Bohny und R. Ammann*

Dafl man heute mit einem gewis-
sen Recht von einer Epidemie der
Legasthenie sprechen kann, hingt
u. a. damit zusammen, daf} oft ein
unklarer Legastheniebegriff vorliegt.

Diffus ist der Legastheniebegriff,
wenn man die 59, der schwiachsten
Leser ganz einfach als Legastheni-
ker bezeichnet. Es gibt gut begabte
Legastheniker, die mit dem Primar-
schulstoff einigermaflen zurecht
kommen, also nicht unter die 5 9,
schwachsten Leser fallen, die aber
erst bei erhohten Anforderungen im
5. oder 6. Schuljahr unter ihrer spe-
ziellen Schwiache zu leiden begin-
nen.

Diffus wird der Begriff auch, wenn
man falsche Kriterien zur Abkla-
rung verwendet, wie Lesezeit und
Fehlerzahl. Langsam arbeitende
Kinder fallen hier schneller unter
die Legastheniker, obwohl sie nicht
die grundlegenden Schwichen, die
wir beim echten Legastheniker fin-
den, aufweisen. Hastige, nervose
Kinder andererseits, die langer Mii-
he haben, bis sie zu sorgfaltigem Ar-
beiten gelangen, fallen durch er-
héhte Fehlerzahl auf. Diffus ist der
Begriff auch, wenn nicht zwischen
Legasthenie und verzogertem Lesen-
lernen unterschieden wird. Wie aus
groBeren Abklarungen in Basel er-
mittelt werden konnte, beherrschen
etwa 209, der Schiiler im 1. Halb-
jahr des 2. Schuljahres den Lesepro-
zeB noch nicht sicher. Es ist in die-
sem Zeitpunkt also schwierig zu un-
terscheiden zwischen wirklicher Leg-
asthenie und verzogertem Erwerb
der geschriebenen Sprache. Aus ver-
schiedenen Untersuchungen wissen
wir auch, daB ein groBer Teil der in
der 1.Klasse als potentielle Legasthe-
niker erscheinenden Kinder Mitte
der 2. Klasse zu den normalen Le-
sern gehoren, dafl hingegen andere
Kinder, die in der Schulreifeabkla-
rung sowohl bei der sprachlichen
Priifung als auch bei den gewéhn-
lichen visuellen wie auch auditiven

Differenzierungsiibungen als unauf-
fallig erscheinen, in der 2. Klasse
voritbergehend Zeiten einer Lese-
schwache durchmachen.

Aus der Erfahrung des Schulpsy-
chologischen Dienstes und des Logo-
padischen Dienstes Basel-Stadt bei
weit itber 1000 Legasthenieabklarun-
gen, bei der Uberwachung von meh-
reren 100 Legastheniebehandlungen
in den letzten Jahren sind wir vor-
sichtiger geworden und hiiten uns
davor, allzufrith die Diagnose «Leg-
asthenie» zu stellen. Dies schliefit
jedoch nicht aus, daB} wir in gewis-
sen Sonderfallen bereits in der 1.
Klasse eine Behandlung veranlassen.

Viele der im Artikel Grissemann
angefiithrten sog. Forschungsergeb-
nisse sind wegen dieser unklaren
Verwendung des Begriffes Legasthe-
nie als fragwiirdig und nicht iiber-
zeugend zu bezeichnen.

So wird z. B. bei all den Priifun-
gen mit Zweitklaflern nicht zwi-
schen Legasthenie und verzogertem
Lesenlernen unterschieden. Aus un-
seren Basler Abklarungen ist er-
sichtlich, wie in der 2.Klasse noch
recht viele sog. «legasthenisches
Fehler vorkommen. So wurde z. B.
festgestellt, daB}

«Auslassungen und Hinzufuigungen»
bei der Wortanalyse bei 47 9, der
ZweitklaBler vorkommen,

«ie-ei»-Verwechslungen bei 38 9, der
Schiiler vorkommen,

«d-b»-Verwechslungen bei 259, der
Kinder anzutreffen sind.

Man mifite eigentlich, um alle
die im Artikel angefithrten Befunde
vergleichen zu konnen, bei jedem
Autor zuerst danach fragen, was er
selbst unter Legasthenie versteht.
Erst dann wird es moglich, gleiche
Legastheniebefunde miteinander zu
vergleichen, wahrend hier wahllos
die verschiedenen, wie gesagt dif-
fusen Legasthenieabklarungen ge-
geniibergestellt werden.

Es war deshalb sehr gewagt zu
fragen «was gilt heute als Legasthe-
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nie?», weil aus den vorgelegten Un-
terlagen keine klare Umschreibung
moglich ist. Bevor wir zu umschrei-
ben versuchen, was unter Legasthenie
als partieller Leistungsstorung auf-
grund eines reichen Erfahrungsgutes
zu verstehen ist, seien einige Punkte
festgehalten:

a) Legasthenie ist primdr unab-
hédngig von der Intelligenz. Wir tref-

fen sie an sowohl beihoch intelligen-

ten wie bei knapper begabten Kin-
dern. Zum Begabungsbegriff wer-
den wir noch weiter unten Stellung
nehmen.

b) Legasthenie kommt in allen
Milieus vor, ist also primar unab-
hangig vom sozialen Hintergrund,
wobei selbstverstindlich ein Kind,
das wenig Férderung erhilt in -al-
len schulischen Belangen benachtei-
ligt sein kann. Es ist aber zu einfach
zu sagen, dafl Grundschichtkinder
grundsitzlich weniger Forderung er-
halten als Kinder aus Wohlstands-
quartieren.

c) Legasthenie hingt mit dem Er-
werb der geschriebenen Sprache zu-
sammen. Das Besondere dabei ist,
daB nicht — wie beim Erwerb der
Sprache — nur der auditive Bereich
beteiligt ist, sondern auch ein gan-
zes System von visuellen Symbolen
in Verbindung gebracht werden
muf. Der Spracherwerb erfolgt zu-
erst vorwiegend rein auditiv, wir
merken uns Klanggestalten fiir be-
stimmte Bedeutungsinhalte. Diese
Klanggestalten miissen anfanglich
nicht aufgegliedert und in ihre Ele-
mente zerlegt werden. Mit Beginn
der Schulung mufl nun jeder Wort-
klanggestalt ein Wortbild, eine
Wortbildgestalt, jedem Klangele-
ment (Laut) ein Wortbildelement
(Buchstabe) zugeordnet werden.
Neue Faktoren sind da von Bedeu-
tung: auditive Analyse, Differenzie-
rung und Speicherung wie auch vi-
suelle Analyse, Differenzierung und
Speicherung, wie auch die Zuord-
nung der beiden Bereiche. Eine be-
sondere Rolle spielt auch der Ab-
lauf, die Folge.

Hier in diesen Gebieten gibt es
nun eindeutig Anlageschwichen.
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Wir sprechen dann von auditiver
oder visueller Analyse, Differenzie-
rungs- und Merkfahigkeitsschwache
oder von Zuordnungsschwéche.

In diesem Zusammenhang muf}
auch richtiggestellt werden, daf} die
akustische Analyse, genauer sollte es
heifen die auditive Analyse, nicht
nur Hilfsfunktion der Rechtschrei-
bung ist. Die auditive Wahrneh-
mung als Oberbegriff der Analyse,
Differenzierung usw. ist eine Grund-
funktion fiir den gesamten Sprach-
erwerb. Bereits der Saugling beginnt
mit der auditiven Analyse, wenn er
sein Schreien, je nachdem ob er es
als Rufen nach Nahrung oder als
Freude- oder MiBbilligungsauferung
gestalten will. Auch jegliche Nach-
ahmung hidngt mit der auditiven
Analyse zusammen. Bei Kindern
mit angeborener Sprachschwache ist
meist dieser Bereich unterentwik-
kelt.

d) Legasthenie ist primdr nie Deu-
tungsschwdache. Grissemann scheint
den Begriff «Deuten» fiir Erkennen
von konventionell festgelegten Zei-
chen zu gebrauchen. Im Begriff
«Deuten» steckt aber «mit Bedeu-
tung versehen» oder «Sinngebens.
Der Legastheniker, der mit dem Auf-
gliedern der Wortgestalten beim Le-
sen oder beim Schreiben besonders
Miihe hat, wei} im allgemeinen, was
mit dem Wort gemeint ist. Auch
wenn er ungenau liest, so versteht er
doch das Gelesene. Er ist auch nicht
in Deutungsnot, sondern in Analyse-
und Differenzierungsnot, er kommt
mit den Einzelelementen nicht zu-
recht.

e) Legasthenie ist auch unabhdn-
gig vom Tempo. Der echte Legasthe-
niker macht seine Fehler auch wenn
er nicht unter Zeitdruck steht. Der
Lehrer hat jedoch die Moglichkeit,
durch Ueberbetonen des Tempos,
Kinder, die iiberwindbare Entwick-
lungslegasthenien haben, d.h. die
langer brauchen bis sie mit den
grundlegenden Problemen, die die
geschriebene Sprache mit sich
bringt, fertig werden, zu leistungs-
beeintrachtigten Pseudolegastheni-
kern zu machen. Weil aber unsere
Schulsysteme von einem psycholo-

gisch falschen Leistungsbegriff cha-
rakterisiert sind (Leistung in einer
bestimmten Zeit), spielt sekundar
das schulische Tempo fiir den Leg-
astheniker doch eine grofie Rolle,
weil er den dadurch entstehenden
Zeitdruck als Stress erlebt.

f) Legasthenie ist unabhdngig von
der Leselernmethode. In diesem
Punkt stimmen wir mit Grissemann
iuberein. Legastheniker gibt es bei
Kindern, die sowohl analytisch wie
synthetisch lesen gelernt haben. Ge-
maf} unseren, bereits erwiahnten Un-
tersuchungen ist es interessant, daf3
die analytisch geschulten Kinder
am Anfang der 2. Klasse beim Text-
lesen besser abschnitten als beim
Lesen einer Wortliste, wahrend die
synthetisch geschulten Kinder um-
gekehrt bessere Ergebnisse bei den
Wortlisten zeigten und weniger gute
bei den Texten. Ende der 2. Klasse
diirften diese Unterschiede ver-
schwunden sein. Wichtig ist bei der
analytischen Methode vor allem,
daB der Lehrer die Phase der Ana-
lyse und Synthese recht sorgfaltig
und langsam bewaltigt und sich
nicht von den geschickteren Lesern
treiben laft.

Definition der Legasthenie

Grissemann richtet sich da nach
sogenannten neuen Richtungen und
sieht die Legasthenie als ein quan-
titatives Phanomen an. Wir kénnen
dieser Auffassung nicht zustimmen.
Quantitativ kann man nur Grade
und AusmaBe unterscheiden, aber
nicht etwas definieren. Ebenfalls der
Begriff der Begabungshohe und die
Kriterien von Zeit und Training, die
bei der Definition von Schubenz ent-
halten sind, konnen nicht befriedi-
gen. Da aus unserer Erfahrung ca.
70-80 9, der Legasthenien auf eine
falbare = Wahrnehmungsschwiche
im auditiven oder visuellen Bereich
und 20-30 9, auf andere Faktoren
zuriickzufithren sind, sprechen wir
dort von Legasthenie, wo wir eine
auffallende und andauernde Schwi-
che beim Erwerb der geschriebenen
Sprache, meist aufgrund einer Wahr-
nehmungsbeeintrichtigung oder Ent-
wicklungsstorung vorfinden.



Die Bedenken der Psychologen

Ebenfalls vom psychologischen
Standpunkt aus sind einige Einwan-
de anzubringen.

1. Grissemann operiert mit einem
statischen Begabungsbegriff. Dies
wird etwa dann ersichtlich, wenn
geschrieben steht: «Ausschlaggebend
ist also einzig die Diskrepanz des
Niveaus der Lese- und Rechtschreib-
leistung vom allgemeinen Bega-
bungs- und Intelligenzniveau».
(Der Ausdruck «Begabungs- und In-
telligenzniveau» ist ebenfalls ein
schones Beispiel fiir die Verschwom-
menheit der gebrauchten Begriffe.
Begabung, Intelligenz, Leistung usw.
sind dermafien komplexe Dinge, daf}
sie selbst in einem fiir psychologische
Laien geschriebenen Artikel nicht
so diffus, anscheinend synonym ge-
braucht werden diirften). Eine Dis-
krepanz kann man nur zwischen
zwel «feststehenden» Groflen mes-
sen. Die Minderleistung im Lese-
und Rechtschreibbereich ist mefibar,
d. h. statisch, folglich hat auch (im-
mer nach Grissemann) die andere
Gegebenheit statisch zu sein. Der so
verwendete Begriff umschreibt Be-
gabung als feststehende Grifle, als
Potential, als Niveau, iiber welches
hinaus man nicht gehen kann.
Gleichzeitig sind Gedanken wie kon-
stitutionelle Gegebenheit, Vererbt-
heit der Begabung usw. impliziert.
Dieser Begabungsbegriff steht je-
doch weit entfernt von den Ergebnis-
sen der modernen psychologischen
Forschung. (Wir verweisen auf das
Werk des Deutschen Bildungsrates
«Begabung und Lernen».) Man ver-
steht heute Begabung als eine sich
dauernd ausformende GrofBe, als et-
was, das mit frithkindlicher Férde-
rung, mit Schulung, Anregung und
Arbeit aus der Umwelt heraus etwas
zu tun hat. Es wird auch davon ge-
sprochen, daf} die Aufgabe der Er-
ziehung und Schulung nicht mehr
nur in einer Forderung der vorhan-
denen «Anlagen» zu bestehen habe,
sondern daf} beiden der Auftrag des
Begabens zukomme. Erst vor dem
Hintergrund eines dynamischen Be-
gabungsbegriffes tritt die ganze Tra-
gik der Benachteiligung des Leg-

asthenikers im Hinblick auf die In-
telligenz voll ans Licht. Seiner pri-
maéren und sekundaren Stérungen
wegen kann er nicht in winschba-
rem Ausmafle an diesem <«Bega-
bungsprozeB}» teilnehmen. Diese Hin-
weise zum Begabungsbegriff schie-
nen uns wichtig, denn nur mit ihrer
Hilfe kann der Lehrerschaft gezeigt
werden, daB es sich bei der Legasthe-
nie nicht nur um einen «isolierten
Defekt», sondern um ein eigentliches
Bildungsproblem handelt.

2. Einige weitere kritische Gedan-
ken dréangen sich zum Kapitel «Wie
kann der Lehrer legasthenische Kin-
der erfassen» auf. Grissemanns Hin-
weis auf den Einsatz von Schultests
durch den Klassenlehrer tendiert
leider etwas zu stark in Richtung der
heute weitverbreiteten Ansicht, daB
jedermann jederzeit Tests anzuwen-
den hitte. Testuntersuchungen sind
Hilfsmittel und ein Teil der Metho-
dik des Fachpsychologen. IThr serid-
ser Einsatz setzt jahrelange Ausbil-
dung, profundes psychologisches
Wissen und Erfahrung im Umgang
mit diesen Instrumenten voraus.
Sicher ist es nichts schweres, eine
Zahl zu berechnen, aber der Quo-
tient von z. B. 88 kann so vieles be-
deuten, daB} der psychologische Laie
(und Lehrer sind, was Tests anbe-
trifft, psychologische Laien) damit
kaum sehr viel anfangen kann. Die
Gefahr, dal die «gemessene» Lei-
stung falsch interpretiert wird, ist
sehr groB. Bei unsachgemaéfler An-
wendung von Tests ist der Schritt
von der beabsichtigten Hilfe fiir
den Probanden zum unbeabsichtig-
ten Schaden fiir ihn sehr klein. Im
itbrigen gibt es fiir den Lehrer bes-
sere Methoden, seinen Schiiler zu
beurteilen. Die tagliche Beobach-
tung des Verhaltens und der Lei-
stungen, die Verlaufsanalyse der
schulischen Entwicklung, das Ge-
spriach mit den Schiilern und deren
Eltern usw. geben ihm fiir seine
Fragestellungen viel besseren Auf-
schluB}, als unsachgemaf angewand-
te Tests. Tests gehoren in die Hand
von Fachleuten. SchlieBlich kann
auch nicht jedermann eine Réntgen-
aufnahme vornehmen oder ein Elek-
troenzephalogramm durchfiithren.

In diesem Zusammenhang moch-
ten wir auch davor warnen, die Leh-
rerschaft in dilettantischer Weise
in die Anwendung von psychologi-
schen Schultests einzufiihren. Sicher
wird die Schule in Zukunft nicht
um objektive Leistungs-MeBverfah-
ren herumkommen, doch muf} dies
sorgfaltig geplant und eingefiihrt
werden. Bei der Legastheniediagnose
allerdings wird es um wesentlich
mehr als eine Leistungsmessung ge-

hen.

3. Ueber diese allgemeinen Ge-
danken zur Testmethodik hinausge-
hend, muf} noch eine weitere Kritik
an den AeuBerungen Grissemanns
angebracht werden. Bei den aufge-
zahlten Tests (BT und FAT) han-
delt es sich um Leistungs- und nicht
um Begabungstests. Mit ihnen — es
gibt iiberdies noch viele andere -
kann das «allgemeine Begabungs-
niveau» nicht erfafit werden. Sie
stellen nichts anderes dar, als Mo-
mentmessungen von Leistungen in
umschriebenen Bereichen. IThre Re-
sultate lassen wenig oder keine
Riickschliisse auf die eigentliche In-
telligenzstruktur (wir verwenden
lieber diesen Begriff als den der Be-
gabung, weil er viel besser die funk-
tionale Komplexheit der intellek-
tuellen Prozesse widergibt) zu. Das
von Grissemann intendierte Ziel der
Ueberpriifung der Diskrepanz zwi-
schen allgemeinem Begabungsni-
veau und Lese-Rechtschreibeleistun-
gen kann allein mit ihrer Hilfe gar
nicht erreicht werden. Hinweise auf
das allgemeine Denkvermogen, auf
die Hohe und die Struktur der intel-
lektuellen Prozesse, Hinweise auf
die Lernfahigkeit (und damit letzt-
lich Hinweise auf die Bildbarkeit)
konnen nur mit faktorenanalytisch
gesicherten Intelligenztests gefun-
den werden. Die Analyse der Resul-
tate solcher Tests setzt aber, wie
schon erwihnt, psychologische Spe-
zialausbildung voraus.

Was muf} der Lehrer beachten?
1. Der Lehrer stellt die grofie Dis-
krepanz zwischen miindlicher und

schriftlicher Sprache fest. Ueberle-
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gen und Ausdrucksfahigkeit in der
Spontansprache sind altersgemafl und
gut, wahrend eine Beeintrachtigung
eintritt, sobald die geschriebene
Sprache verwendet werden mub.
Dauert diese Schwierigkeit an oder
ist sie sehr auffallend, so muf} der
Fachmann abklédren, ob eine Grund-
lagenschwiche oder Entwicklungs-
storung vorliegt und ob bei dem be-
treffenden Kind Eigenhilfe oder
Fremdhilfe angeregt werden soll.
Wenn bei einer grofien Abklirung
in Wien festgestellt wurde, daf} 22 9,
der Kinder aus den ersten 3 Schul-
jahren besondere Schwierigkeiten
mit der geschriebenen Sprache ha-
ben, wovon 18 9, leichtere bis mitt-
lere und 4 9| starkere, dann deckt
sich dies mit unseren Basler Befun-
den, aus denen hervorgeht, dafy von
einem Jahrgang 49, der Kinder the-
rapiebediirftig sind. Die iibrigen
18 9, bediirfen jedoch besonderer Be-
achtung durch die Lehrer, damit sie
mit ihren Schwierigkeiten ohne
Fremdhilfe fertig werden konnen.

2. Der Erwerb der geschriebenen
Sprache ist eine sehr komplexe und
fir viele Kinder miihsame Arbeit.
Jegliches Dringen und Hasten ist in
diesem Zeitpunkt ungiinstig. Lassen
wir den Kindern Zeit, mit dem
Schreiben der Sprache vertraut zu
werden, vermeiden wir den Lei-
stungsdruck durch Bewerten der
Uebungsdiktate. In den ersten 2-3
Jahren sollten fiir die Rechtschrei-
bung keine Noten gegeben werden.

3. Besondere Beachtung muf} der
Wortanalyse und Wortsynthese, so-
wie der Differenzierung sowohl im
auditiven als auch im visuellen Be-
reich geschenkt werden. Ebenso muf}
die Leserichtung eingewdhnt wer-
den, da doch jedes 4.-5. Kind bis zu
8-9 Jahren noch gewisse Orientie-
rungsschwierigkeiten hat. Dabei
kommt es weniger auf die Verwen-
dung der Begriffe rechts-links als
auf die richtige Erfassung der Bewe-
gung im Raum an (links ist fiir
viele verbunden mit der Vorstellung
schwicher, somit ist fiir den Links-
héander oder den teilweise linksseitig
Orientierten die rechte Hand die
schwiachere, weshalb Verwechslun-
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gen bei der Begriffszuordnung hau-
fig sind).

4. Kinder, die Mitte der 2. Klasse
noch starke und auffallige Schwie-
rigkeiten mit der geschriebenen
Sprache haben, sollten einem Fach-
mann zur Abklarung vorgestellt
werden. Dieser kann nicht einfach
eine Zahl bestimmen, anhand eines
Tests und dann entscheiden, iiber
dieser Hohe erhélt man Legasthenie-
Nachhilfe, sondern er muf} zu er-
mitteln suchen, woher die Stérun-
gen kommen und ob Fremdhilfe bei
diesem Kind indiziert ist. Bei glei-
chem Mafl an Stérungen bei zwei
Kindern kann doch beim einen eine
Therapie indiziert, beim andern aus
seiner besonderen Lebenssituation
heraus kontra-indiziert sein. Der ab-
klarende Fachmann wird meist ein
Schulpsychologe sein, es ist jedoch
denkbar, daBl auch erfahrene Le-
gasthenietherapeuten sich zu Leg-
astheniediagnostikern weiterbilden
konnen. Normalerweise ist der Leg-
asthenietherapeut nicht befugt und
ausgebildet, Legastheniediagnosen
zu erstellen.

Zur Legasthenie-T herapie

Der Legastheniker als partiell Be-
eintrachtigter gehort in die Normal-
schule, mit Ausnahme von einigen
wenigen besonders ungiinstig gela-
gerten Féllen. Der Normalklassen-
lehrer muf} etwa einem Funftel der
Kinder helfen, ihre «Entwicklungs-
Legasthenien» zu iiberwinden; dies
gehort zu seinem Aufgabenbereich
wie die Uberwachung des Abschlus-
ses der Lautentwicklung (Korrektur
der interdentalen Lautbildungen).
Etwa 1 bis 2 Kinder pro Klasse be-
nétigen noch zusétzliches Lese- und
Rechtschreibtraining, das im allge-
meinen ab Mitte der 2. Klasse ein-
setzen kann und am besten als Ein-
zelunterricht oder in Kleingruppen
von 2-3 Kindern durchgefiihrt wird.
Aus unseren jahrelangen Erfahrun-
gen konnen wir sagen — in Basel
sind standig gegen 50 speziell aus-
gebildete Legasthenie-Therapeuten
mit gegen 200 Kindern im Einsatz —
daB diese Kinder den Zusatzunter-

richt mit Freude besuchen, gut mit-
arbeiten und im allgemeinen froh
sind, daB sie in der Normalschule
bleiben konnen, als Legastheniker
angenommen sind und neben der
Schule zusatzlich etwas zur Behe-
bung ihrer partiellen Schwiche un-
ternehmen konnen.

Zum Problem der Legasthenie —
allgemein

Wenn dieses Problem heute mehr
im Blickfeld steht und mehr Leg-
astheniker erfafit werden, dann ist
diesnichtwegen der Verfeinerung der
objektiven MeBmethoden der Test-
psychologie. Heute wird dem par-
tiell Beeintrachtigten vermehrte Be-
achtung geschenkt, weil sich ganz
allgemein ein differenzierteres Be-
urteilen der Schiiler entwickelt hat.
Wihrend man einige Zeit daran
ging,
dern, sieht man heute eher, daf} zur
Norm auch eine Dosis von Plus- und
Minus-Varianten gehoren, dafl es
einseitig besonders Begabte oder be-
sonders Behinderte gibt, denen man
nun durch entsprechende schulorga-
nisatorische MafBnahmen gerecht zu
werden versucht. Dies fithrt auch da-
zu, dafl man gewisse schulische Pro-
bleme aus anderer Sicht neu iiber-

Minus-Varianten auszuson-

denkt, zu individuellerem Unter-
richt gelangt und erkennt, dafl unser
Schulsystem stark verbal und lei-
stungsbetont ausgerichtet ist. (Zum
Beispiel sind wunsere Gymnasien
nicht die Schulen der Bestbegabten,
sondern primar der sprachlich hoch
Leistungsfahigen.)

Die Legastheniker haben zu dieser
Entwicklung beigetragen. Was es
heute dringend braucht, sind sorg-
faltic und gewissenhaft arbeitende
Abklarungsstellen, die einen ge-
meinsamen Erfahrungsaustausch be-
treiben sollten und auf diese Weise
zu einer weiteren Klarung des Pro-
blems Legasthenie beitragen konn-
ten. Vor allem konnten dann die be-
reits an verschiedenen Orten vor-
handenen Legasthenie-Therapeuten
sinnvoll eingesetzt werden, d. h. fur
die Kinder, die es wirklich nétig ha-
ben, was bisher vielerorts noch nicht
der Fall ist.



Schulheim Kronbiihl

Sonderschule fiir mehrfach behinderte Kinder
Auf Fruhjahr 1973 sind in unserem Heim fol-
gende Stellen zu besetzen:

Schulleiter oder Schulleiterin
Primarlehrer oder -lehrerin
Kindergartnerin

Die Stelle des Schulleiters (Leiterin) ist neu
geplant. Bestand der Schule heute: 2 Abtei-
lungen Vorschulstufe, 1 Abteilung Zwischen-
stufe und 2 Abteilungen Schulstufe. Nach Ver-
wirklichung des geplanten Neubaus werden es
8 Stufen sein. Der Schulleiter ibernimmt die
fachliche Leitung und Verantwortung des
Schulbetriebes. Er fihrt selbst eine Schulab-
teilung. Anforderungen: Lehrerpatent und heil-
padagogische Ausbildung. (Fur die Primarleh-
rerstelle ist heilpadagogische Ausbildung nicht
unbedingt erforderlich.)

Weitere Auskunft erteilt gerne:
Die Leitung des Schulheims Kronbihl
9302 Kronbihl, Telefon 071 24 41 81

Kinderheim St.Benedikt
5649 Hermetschwil

bei Bremgarten (Aargau)
20 Autominuten von Zirich

Wir suchen per sofort oder nach Ueberein-
kunft in unser neues Heim

ERZIEHERIN

zur Mitarbeit in einem Erzieherteam (2 Erzie-
herinnen, 1 Praktikantin) fir 8 bis 10 erzie-
hungsschwierige Kinder.

Wir bieten:

— zeitgemaBe Entldhnung

— gereglete Arbeitszeit
5-Tage-Woche

ca. 7 Wochen Ferien

eigenes modernes Gruppenhaus

|

|

Wir erwarten:

— Verstandnis fiir die besonderen Probleme
verhaltensgestorter Kinder (IQ 75-90)

— Initiative

— Teamfahigkeit

Interessenten richten ihre Bewerbung an die

Leitung des Kinderheims 5649 Hermetschwil,
Telefon 057 514 72.

Hilfs- und Sonderschulen
Grenchen

Auf Beginn des Schuljahres 1973/74 (16. April 1973)
suchen wir an unsere gut ausgebauten Hilfsschulen

3 Hilfsschullehrer/innen
fiir einstufige Klassen, 2.-6. Schuljahr

Auf den gleichen Zeitpunkt ist eine

Lehrstelle an der Heil-
padagogischen Sonderschule

wiederzubesetzen. Es handelt sich um eine entwick-
lungsfahige Stelle mit Leiterfunktion.

Besoldung, Teuerungs-, Haushalt- und Kinderzulagen
richten sich nach der kantonalen Gesetzgebung, wo-
bei Grenchen die maximale Gemeindezulage aus-
richtet.
Interessenten oder Interessentinnen, die bereits liber
das HP-Diplom verfiigen oder die sich noch entspre-
chen auszubilden gedenken, erhalten néhere Aus-
kunft bei der Schuldirektion Grenchen, Telefon
065 8 70 59.
Anmeldungen mit Lebenslauf und Ausweisen Uber
Ausbildung und berufliche Tatigkeit sind an die Kanz-
lei des unterzeichneten Departementes zu richten.
Erziehungsdepartement des Kantons Solothurn

Gemeindeverband fiir besondere
Klassen, Laufental

Auf April 1973 suchen wir dringend eine Leh-
rerin oder einen Lehrer an unsere Unterstufe
der Hilfsklasse in Grellingen (ca. 15 km von
Basel).

Das Gehalt richtet sich nach dem bernischen
Lehrerbesoldungsreglement.

Bewerberinnen und Bewerber, die Freude an
einer selbstandigen, aufbauenden Arbeit ha-
ben, Lehrer mit oder ohne heilpadagogischen
BerufsabschluB (dieser kann parallelberuflich
nachgeholt werden), sollen sich bewerben bei
Frau E. Cueni-Weber, Prasidentin des Gemein-
deverbandes fir besondere Klassen, Laufental,
BahnhofstraBe, 4253 Liesberg, Tel. 061 89 06 98.

Es k@men vielleicht auch Heilpadagogen mit
Matura fiir diese Lehrstelle in Frage.
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Heilpdadagogische Schule
Dietikon

Wir suchen fir die Betreuung der Praktischbil-
dungsfahigen (6 bis 8 Kinder im Alter von 10
bis 15 Jahren) eine

Kindergartnerin
oder Primarlehrerin

Praktische Erfahrung und heilpddagogische
Ausbildung erwiinscht.

Besoldung gemaB Besoldungsverordnung des
Kantons, bzw. unserer Stadt (Héchstansatze,
Fiinftagewoche).

Eintritt: 24. April 1973.

Bewerbungen sind erbeten an den Prasidenten
der Kommission flur die heilpddagogische
Schule, Schulsekretariat, Postfach, 8953 Die-
tikon.

Fur weitere Auskinfte steht die Schulleitung
gerne zur Verfligung, Telefon 01 88 61 09.

Schulheim Dielsdorf
fur cerebral Gelahmte

Wir suchen auf Frihjahr 1973 eine

Logopadin

die in enger Zusammenarbeit mit den anderen
beiden Logopéadinnen, der Physio-, und der Ergo-
therapie, mit den Lehrkraften und dem Betreuungs-
personal die sprachtherapeutische Behandlung der
kérperlich und geistig behinderten Kinder uber-
nimmt.

Falls Sie diese Aufgabe interessiert, richten Sie
lhre Anfrage an das Schulheim fir cerebral Ge-
lahmte, SpitalstraBe 12, 8157 Dielsdorf, Telefon
01 94 04 44.

Sonderschulen Wetzikon

An unseren beiden Abteilungen - heilpadago-
gische Hilfsschule (5 Klassen, 40 Schiiler) und
Schule fir Korperbehinderte (3 Klassen, 20
Schiiler) — sind auf Beginn des Schuljahres
1973/74, evtl. spater folgende Stellen zu be-
setzen:

1 Lehrer/in (CP-Klasse)
1 Kindergartnerin (HP-Klasse)

ferner:

1 Logopéddin

Heil- oder sonderpadagogische Ausbildung ist

erwiinscht, jedoch nicht Bedingung. Wir bieten:

— Flinftagewoche mit 28 Pflichtstunden

— gutes Arbeitsklima und Weiterbildungsmog-
lichkeiten

— Besoldung nach Héchstansatzen der Schul-
gemeinde Wetzikon

— Mithilfe bei der Losung der Wohnungsfrage.

Weitere Auskiinfte sowie Anmeldungen mit

den Ublichen Unterlagen bei:

Herrn Dr.R. Meyer, Prasident der Sonderschul-

kommission, RappenholzstraBe 6, 8620 Wetzi-

kon, Telefon 01 77 26 77

Schulpflege Wetzikon/Sonderschulkommission

Schulpflege 8135 Langnau a. A.

Wir suchen auf Frithjahr 1973

1 Lehrer/in an die Sonderklasse B

(Unter-/Mittelstufe).

Auch Bewerber/innen ohne Spezialausbildung fiir den
Unterricht an Sonderklassen sind willkommen.
AuBerdem bietet sich an unserer Schule die Gelegen-
heit, als

Logopad/in

in kleinen Gruppen wahrend ca. 10 Wochenstunden zu
unterrichten.

Mochten Sie bei fortschrittlichen Schulverhaltnissen
mit einem jungen, kollegialen Lehrerteam zusammen-
arbeiten? Die Besoldung entspricht den kantonalen
Hochstansatzen. Natirlich sind wir Thnen bei der Woh-
nungssuche behilflich.

Néhere Auskunft gibt lhnen gern unser Schulpréasident,
Herr W. Loosli, Stationsgebaude, 8135 Langnau a.A.,
Telefon 01 80 31 05 (Geschaft), 01 8033 79 (privat).
Schulpflege Langnau a. A.

Primarschule Lindau

Schulhaus Bachwies, Winterberg

Welcher Kollege, welche Kollegin (auch mit auBer-
kantonalem Patent) méchte bei uns die

Lehrstelle an der Sonderklasse

ubernehmen?

Sie kdmen damit in ein modernes Schulhaus, zu
einem kleinen Lehrerteam, das gut zusammenar-
beitet und doch jedem seine Individualitat l1aBt.

Unsere Gemeinde bietet vorderhand noch landliche
Verhéltnisse, befindet sich aber — durch die gin-
stige Verkehrslage bedingt — in zunehmendem Aus-
bau.

Verschiedene preisgiinstige Wohnungen stehen zur
Verfligung.

Melden Sie sich bitte fir alle weiteren Auskiinfte
bei Alice Wagner, KoloniestraBe, 8310 Kemptthal
ZH, Telefon 052 33 13 88.
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Vielgestaltige Heilpidagogik in der Schweiz

Die VAZ ist die Vereinigung der
Absolventen des Heilpadagogischen
Seminars Ziirich, welche am 28. und
29. Oktober 1972 ihre 10. Schaffhau-
ser Tagung durchfithrte. Auf diesen
Jubildumsanlafl hin hatte PD. Dr.
phil. E. E. Kobi, Dozent fiir Heilpad-
agogik am «Institut fiir Spezielle
Padagogik und Psychologie» der
Universitat Basel und derzeitiger
Prasident des «Verbandes der Heil-
pad. Seminarien der Schweiz» einige
Unterlagen zur Situation der Heil-
padagogik in der Schweiz zusam-
mengetragen, welche in der Einla-
dung zur Tagung in der Form einer
kleinen Broschiire nachgelesen wer-
den konnen. Eingangs betont der
Autor, daB es unmdglich ist, von ei-
ner schweizerischen Heilpadagogik
zu sprechen. Dies liegt vor allem an
den sprachlich-kulturellen und kon-
fessionellen Unterschieden, welche
fiir das heilpadagogische Denken
verschiedene Voraussetzungen abge-
ben. Kobi weist daher auf einige
Personlichkeiten und Institutionen
hin, von denen wesentliche Impulse
ausgingen auf die heilpadagogische
Theoriebildung und mithin auf die
heilerzieherische Arbeit in der
Schweiz.

Jedenfalls sind die Anfinge der
modernen Heilpddagogik in der
Schweiz eng verbunden mit dem
Werk Pestalozzis, dessen Auswir-
kungen sich bis auf den heutigen
Tag bemerkbar machen. So sind die
heilpdadagogischen Bestrebungen bei
uns stark praxisbezogen und volks-
verbunden, und es kommt daher eine
Scheu vor Verbalismus und Akade-
misierung zum Ausdruck. Einen
Markstein in der Entwicklung der
Heilpadagogik in der Schweiz stellte
die Einrichtung des ersten europai-
schen Lehrstuhls fiur Heilpadagogik
an der Universitat Ziirich dar, an
welchen Heinrich Hanselmann 1931
berufen wurde, nachdem er zusam-
men mit Freunden im Jahre 1924
das Heilpadagogische Seminar Zii-
rich gegriindet hatte. Seinem im
Jahre 1930 erschienenen Werk «Ein-
fihrung in die Heilpadagogik»
kommt das Verdienst zu, erstmals in

klarer Systematik den Gegenstands-
und Aufgabenbereich der jungen
Wissenschaft abgesteckt zu haben.
Wihrend Hanselmann noch stark
von der psychopathologischen Frage-
stellung bestimmt war, hat sich sein
Nachfolger Paul Moor darum be-
miiht, die Heilpddagogik und vor
allem den Heilerzieher konsequent
auf ihren padagogischen Auftrag
zuriickzufiihren.

Wesentliche Impulse gingen auch
vom 1911 gegriindeten «Institut Jean
Jacques Rousseau» in Genf aus, in-
nerhalb dessen man sich auch der
Heilpadagogik in Forschung und
Lehre annahm. In der Genfer Tra-
dition, die mit den Namen Clapa-
réde, Piaget und Descoeudres ver-
bunden ist, steht die Orthopédagogie
mehr unter dem Einflufl einer na-
turwissenschaftlich orientierten Psy-
chologie und Psychopathologie.

Das 1934 gegriindete Heilpadago-

gische Seminar Fribourg, das seit
1947 unter der Leitung von E. Mont-
alta steht und in diesem Jahre zu ei-
nem selbstandigen Lehr- und For-
schungsinstitut der philosophisch-hi-
storischen Fakultat ausgebaut wur-
de, entwickelte neben der wissen-
schaftlichen Forschung eine breit-
angelegte Offentlichkeitsarbeit, wel-
che in den vielen herausgegebe-
nen Schriftenreihen zum Ausdruck
kommt. Das Fribourger Institut ist
von der katholisch-christlichsozialen
Weltanschauung gepragt, innerhalb
derer die karitativen Bemiithungen
eine weit zuriickreichende Tradition
besitzen.

Und schlieBlich sei auf das jung-
ste heilpadagogische Institut der
Schweiz hingewiesen, auf dasjenige
von Basel. Es ist 1971 aus den 1966
eingerichteten «Padagogisch-Psycho-
logischen Fachkursen» herausge-
wachsen als interfakultdres Institut
der Universitat.

Die Heilpadagogik in der Schweiz
wird nicht etwa durch die vier er-
wéhnten Seminarien verkorpert. In
ideeller und auch materieller Hin-
sicht haben beispielsweise Pro Infir-

mis, die Schweizerische Hilfsgesell-
schaft fur Geistesschwache sowie in
neuerer Zeit die Elternvereine in
vorbildlicher Art auf heilpadagogi-
schem Gebiet gewirkt. Ferner haben
einzelne Personlichkeiten, wie Hans
Zulliger oder solche der anthropo-
sophischen Richtung geradezu Pio-
nierarbeit geleistet.

Gerade diese Vielgestaltigkeit der
Heilpadagogik ist es, welche zu
Schwierigkeiten fiithrt. Eine Verstan-
digungs-, Koordinations- und Orga-
nisationsstelle, welche gleichzeitig
als Fachberaterin dienen kann,
drangte sich unwillkiirlich auf. Er-
freulicherweise hat die Schweizeri-
sche Zentralstelle fiir Heilpadagogik
am 1.Januar 1973 an der Alpen-
straBe 8/10 in Luzern ihre Tatigkeit
aufnehmen koénnen. Sie wird gelei-
tet von Dr. Alois Biirli, Sursee. Ge-
rade auch die SHG darf von dieser
Zentralstelle einiges erwarten. Sie
hat sie daher auch finanziell unter-
stiitzt.

Die Jubildumstagung
in Schaffhausen

In der schon erwédhnten Broschiire
gibt der derzeitige Président der
VAZ, A. Biirgi, einen Ueberblick
iiber die bisher behandelten Pro-
bleme. Es waren solche rein padago-
gischer Art, aber auch spezielle der
einzelnen Behinderungsarten. Deut-
lich kommt zum Ausdruck, wie breit
das Feld ist, innerhalb dessen sich
die Heilpadagogik bewegt, und wie
diese Vielgestaltigkeit verschiedene
Interessen, Fragestellungen wund
Differenzierungswiinsche mit sich
bringt. Es war und ist daher nicht
leicht, allen Interessen nachzukom-
men, was sich auch in der Teilneh-
merzahl der Schaffhauser Tagungen
widerspiegelt, welche sich zwischen
100 und 400 bewegte. Die Differen-
zierung geht dann und wann so
weit, daBl der Wert und die Bedeut-
samkeit einer gemeinsamen heilpad-
agogischen Grundlage in Frage ge-
stellt wird. Es stellt sich in diesem
Zusammenhang daher zwingend die
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Frage, ob Themen allgemein heil-
padagogischer Art iiberhaupt noch
angebracht sind und ob nicht viel-
mehr auch hier die Spezialisierung
mehr Raum bekommen soll. Ander-
seits kann man sich auch fragen, ob
nicht gerade die Schaffhauser Ta-
gungen der VAZ ganz ernsthaft die
grundlegenden Probleme der Heil-
padagogik anpacken sollten, wie es
schon geschehen ist.

Angesichts der Vielfalt war es ge-
geben, an der Jubildumstagung eine
Begriffs- und Standortbestimmung
vorzunehmen. Es war auflerordent-
lich interessant zu vernehmen, wie
verschieden in einigen Léndern die
heilpddagogischen Probleme ange-
gangen werden. Am Samstagnach-
mittag referierten Dr. J. J. Dumont
vom Instituut voor Orthopedagogiek
der Universitat Nijmegen und Prof.
Dr. K.-P. Becker von der Rehabili-
tationspadagogik der Humboldt-Uni-
versitat Berlin, am Sonntagmorgen
Dr. Ludwig Edelsberger vom Defek-
tologischen Institut der Universitat
Prag und Undervisningsradet Frau
Karin Lundstrém aus Stockholm.

Diesem Jubilaumsprogramm folg-
ten erfreulich viele Ehemalige. Alle
vier Referate werden in der Viertel-
jahresschrift «Heilpadagogik» nach-
zulesen sein. Die Diskussion unter
Tagungsleiter PD Dr. E. E. Kobi,
Basel, ergab interessante Vergleichs-

moglichkeiten. Wer etwa glaubt,
dafB in Osteuropa die Heilpadagogik
iiber einen Leist geschlagen werde,
der wurde eines anderen belehrt. So-
wohl in der Theorie wie in der Praxis
bestehen zwischen der Tschechoslo-
wakel und Ostdeutschland fundamen-
tale Unterschiede. Und in Schweden
gehen viele unserer Hilfsschiiler in
die Normalschule. Dort gibt es auf
vier Primarlehrer einen Spezialklas-
senlehrer, der sich mit den behinder-
ten Kindern in der Normalschule
speziell abgibt.

Von der
welche am Sonntagmorgen in aller
Kiirze abgewickelt wurde, ist zu er-
wiahnen, dafl der HPS-Tag 1973 am
12. Mai in Zirich zur Durchfithrung
gelangt, die Schaffhauser Tagung
am 27./28. Oktober. Aus der Ver-
sammlung wurde die Erdrterung des
Themas «Die Eltern geistig behin-
derter Kinder» angeregt, mit dem
die Frihberatung verbunden wire.
Man denkt vom HPS Ziirich aus
auch an einen Einfihrungskurs in

Generalversammlung,

den neuen Schweizertest, zu dessen
Besuch das Diplom und die Kenntnis
eines andern Intelligenztests Voraus-
setzung waren. Als kleine Anregung
diene, dafl man auch einmal an
eine Studienreise ins Ausland den-
ken konnte, welche die Ehemaligen
einander noch néaher zu bringen ver-
mochte. W. Hiibscher

Neues Lehrmittelverzeichnis

Das neueste Lehrmittelverzeich-
nis, wie es in der letzten Nummer
dieser Zeitschrift abgedruckt wor-
den ist, kann nun auch als Bestell-
karte beim Lehrmittelverlag SHG
bezogen werden. Diese rote Karte
braucht als Biicherzettel mit nur 15
Rappen frankiert zu werden. Erfol-
gen darauf Mitteilungen, so betragt
das Porto 30 Rappen.

Ferner sei nochmals darauf hin-
gewiesen, daB die Uebungsblicke
mit Schlissel zum neuen Rechen-
lehrmittel der Oberstufe erst in der
2. Halfte Februar 1973 geliefert wer-
den konnen. Rechenbiicher und Leh-
rerausgaben, welche bestellt werden,
werden daher mit Lieferschein ge-
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liefert. Die Uebungsblécke und
Schliissel folgen mit der Rechnung
nach, sobald sie aus dem Druck kom-
men.

Es sei nochmals betont, dafl das
neue Rechenlehrmittel der Ober-
stufe sich nicht mit dem bestehen-
den Rechenbiichlein VI deckt. Der
wichtige Aufbau vom Zehntausen-
der zum Hunderttausender ist nicht
enthalten, ebenso nicht der ver-
jungte Mafistab und die Geometrie.
Fir den systematischen Aufbau in
den erwahnten Zahlenraumen ist
das Rechenbiichlein VI nach wie vor
unentbehrlich.

Lehrmittelverlag SHG
ZeughausstraBe 38, 5600 Lenzburg

AUS JAHRESBERICHTEN

Schweiz. Anstalt fiir Epileptische
in Zirich
Schulbericht von Dr. phil.
Hermann Siegenthaler, Schulleiter

Berufliche Eingliederung als Ziel
der Sonderschule?

Durch die Einfithrung der Invali-
denversicherung mit dem Begriff
der «beruflichen Eingliederung» hat
die Sonderschule eine eindeutige
Zielsetzung erfahren, die es wert ist,
Thema grundsatzlicher Ueberlegun-
gen zu sein. Dies um so mehr, als
wir bei allen Kindern stidndig vor
diesem Problem stehen. Die beklem-
mende Frage «Was nachher?», die
nicht nur Eltern, sondern ebenso die
Sozialarbeiter, Heimleiter und Son-
derschullehrer bedréngt hatte, schien
durch die Umschreibung der Inva-
lidenversicherung eine klare Ant-
wort erhalten zu haben. Doch heute
zeichnen sich in der heilpadagogi-
schen Praxis zwei extreme Haltun-
gen ab, die in Diskussionen auf-
einanderprallen, vor allem immer
dann, wenn vor Abschlufl der Son-
derschulung die berufliche Abkla-
rung stattfinden sollte. Wir wollen
diesen Auffassungen kurz nachge-
hen, um daran notwendige Konse-
quenzen fiir die Sonderschule abzu-
leiten.

Die eine Position vertritt die Mei-
nung, das geistig behinderte Kind
wihrend der Zeit der Sonderschule
vor allem «Kind sein zu lassen». Es
sei verfritht und unverantwortlich,
dieses Kindsein schon durch Elemen-
te der Arbeits- und Berufswelt zu be-
lasten, da dadurch eine wichtige, zur
spateren Arbeitsausiibung dringend
notwendige Ruhepause verloren gehe.
Zudem seien normalerweise Arbeits-
gange, wie sie in heute bestehenden
Anlern- und Eingliederungswerk-
statten vorzufinden sind, «geistto-
tend», zu monoton und langweilig.
Je nach politischem Enthusiasmus
spricht man gar von «brutaler
Ausbeutung» des geistig behinder-
ten Kindes, in welchem man bloB
noch die Verwertbarkeit statt des
menschlichen Wertes berticksichtige.
Die andere extreme Haltung geht



Burgdorf

sucht fir die Heilpddagogische Tagesschule
(Externat) auf 1. April 1973 oder nach Verein-
barung, flr eine Gruppe praktischbildungsfa-
higer Kinder (Oberstufe)

einen Sonderschullehrer oder
-lehrerin oder Werklehrer/in

Die heilpadagogische Ausbildung kann auch
berufsbegleitend nachgeholt werden.

Besoldung: je nach Ausbildung (laut kantona-
lem Besoldungsdekret).

Nahere Auskinfte erteilt die Prasidentin der
Kommission der Heilpadagogischen Tages-
schule, Frau Mely Saurer-Waldvogel, Eschen-
weg 32, 3400 Burgdorf, Telefon 034 2 33 86.

Anmeldungen sind mit den ublichen Unter-
lagen sobald wie méglich an die Préasidentin
zu richten.

Schulgemeinde Untersiggenthal

Wir suchen auf Beginn des neuen Schuljahres
(30. April 1973) Lehrerinnen oder Lehrer fir

1 Hilfsschulabteilung Unter-/Mittelstufe
1 Hilfsschulabteilung Oberstufe
2 Kindergartnerinnen

Besoldung der Hilfsschullehrkréafte nach kan-
tonalen Ansatzen mit Ortszulagen.

Kindergéartnerinnen nach neu revidiertem Ge-
meindebesoldungsreglement.

Anmeldungen sind erbeten an
Schulpflege 5417 Untersiggenthal

Auskunft erteilt Ihnen gerne
W. Weibel, Prasident der Schulpflege,
Telefon 056 317 24

Untersiggenthal liegt zwischen Baden und
Brugg, landliche Gegend, gute Verkehrslage.

Primarschulgemeinde
Obstalden

Flr unsere Primarschule suchen wir auf
Beginn des Schuljahres 1973 (23. April)

1 Hilfsschullehrer/in

Der Lohn richtet sich nach der kantona-
len Besoldungsverordnung. Wir gewahren
auBerdem eine groBziligige Gemeindezu-
lage.

Anmeldungen mit den ublichen Unter-
lagen sind zu richten an:

Primarschulrat, 8875 Obstalden

Auskunfte erteilt gerne:
H.Alder, Schulprasident, Tel. 058 32 14 78

Oberstufenschulpflege
Bassersdorf

Zur definitven Besetzung einer Lehrstelle an
unserer Sekundarschule suchen wir auf Schul-
beginn 1973 einen gutausgewiesenen, initiati-
ven

Sekundarlehrer (oder -lehrerin)
sprachlich-historischer Richtung.

Schulanlage und Einrichtungen ermdglichen
einen fortschrittlichen Unterricht, und unser
Lehrerteam freut sich auf eine kollegiale Zu-
sammenarbeit.

Die freiwillige Gemeindezulage entspricht den
kantonalen Hochstansatzen und ist bei der
kantonalen Beamtenversicherungskasse ver-
sichert.

Anmeldungen mit den ublichen Unterlagen
sind erbeten an den Prasidenten der Ober-
stufenschulpflege, Herrn Dr. F. Wyss, Hub-
straBe 19, 8303 Bassersdorf, Telefon privat:
01 9359 02, Geschéaft 01 9352 21.
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Kinderheim St.Benedikt
5649 Hermetschwil

Auf Schulbeginn 1973 suchen wir fiir unser neues und fir
die Hilfsschule zweckméaBig eingerichtetes Schulhaus an
die Unterstufe

Lehrer/in

wenn moglich mit heilpddagogischer Ausbildung (nicht
unbedingt erforderlich). Es besteht die Mdéglichkeit, den
im Frihling beginnenden berufsbegleitenden Kurs (Aar-
gauer Kurs fiir Heilpadagogik) zu besuchen.

Wir fiihren eine Hilfsschule fir verhaltensgestérte Kinder.
Klassenbestand maximal 14 Kinder. Besoldung nach aar-
gauischem Besoldungsdekret plus Heimzulage. Neben der
Schule keine Verpflichtungen. Ferien wie an Gemeinde-
schulen. Bewerber, die Freude haben an einer schweren,
aber schonen Aufgabe, setzen sich mit Herrn L. Meien-
berg, Heimleiter, in Verbindung. Telefon 057 5 14 72.

Wiirenlingen

ist eine aufstrebende Gemeinde im unteren Aaretal. Wir ver-
fugen Uber neue, moderne Schulrdume und haben ein junges,
aufgeschlossenes Lehrerteam. Zur Ergénzung suchen wir auf
den 30. April 1973, evtl. 29. Oktober 1973

1 Hilfsschullehrer/in fur Oberstufe
mit ca. 10 Schiilern

Die Besoldung richtet sich nach dem kantonalen Dekret plus
Ortszulage (auswartige Dienstjahre werden angerechnet). Auch
auBerkantonale Bewerber mit entsprechender Ausbildung sind
willkommen.

Gerne laden wir Sie zu einer unverbindlichen Besichtigung un-
serer Schule ein oder erwarten |hre Unterlagen an Schulpflege
5303 Wiirenlingen.

Auskunft erteilt: Viktor Birchmeier, Telefon 056 3 06 18.

Schulamt der Stadt Ziirich

An der stadtzircherischen Sonderschule fiir cerebral
gelahmte Kinder sind auf Beginn des Schuljahres
1973/74

zwei Lehrstellen

durch heilpadagogisch ausgebildete oder im Umgang
mit Behinderten erfahrene Lehrkrafte neu zu beset-
zen. Es handelt sich um Schulabteilungen von 6-8
mehrfach geschadigten Kindern. Die Unterrichtsver-
pflichtung betragt 28-30 Wochenstunden (Fiinftage-
woche). Die Besoldung wird entsprechend der Besol-
dung an Sonderklassen der Stadt Zirich ausgerichtet.

Weitere Auskiinfte erteilt der Leiter der Schule fir
cerebral gelahmte Kinder, Herr G. Baltensperger,
gerne in einer persoénlichen Aussprache oder unter
Telefon 01 4546 11.

Bewerbungen mit Angabe der Personalien, des Bil-
dungsganges und der bisherigen Tatigkeit sind unter
Beilage von Zeugnisabschriften baldmdglichst mit
der Anschrift «Stellenbewerbung CP-Schule» an den
Schulvorstand der Stadt Zirich, Postfach, 8027 Zirich,
zu richten Der Schulvorstand

Heilpadagogische Vereinigung Rheintal

Wir suchen auf kommendes Friihjahr (Schulbeginn
24. April 1973) fir unsere Heilpadagogische Tages-
schule Heerbrugg

zwei Lehrkrafte

wenn moglich mit heilpddagogischer Ausbildung
(kann eventuell in berufsbegleitenden Kursen er-
worben werden).

Gut eingerichtetes Schulhaus, angenehmes Ar-
beitsklima, 28 Wochenstunden, kleine Gruppen
6 bis 8 Kinder).

Gehalt: das gesetzliche plus Orts- und Sonder-
schulzulage.

Anmeldungen sind erbeten an den Prasidenten der
Heilpadagogischen Vereinigung Rheintal, Lehrer
Louis Kessely, 9435 Heerbrugg, Tel. 071 7223 44
oder 071 7223 37.

Schulgemeinde Arbon

Wir suchen auf das Fruhjahr 1973 oder
nach Vereinbarung eine tichtige

Sprachheillehrerin

Wir bieten eine gute Belohnung (Spezial-
klassenzulage) und eine selbstandige Ta-
tigkeit. Bitte richten Sie Ihre Anmeldung
an den Prasidenten der Schulgemeinde
Arbon, Herrn K. Maron, BerglistraBe 43,
9320 Arbon.

Auskunft erteilt gerne das Schulsekre-
tariat Arbon, Telefon 071 46 10 74.

Schulsekretariat Arbon
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von der Ueberlegung aus, es sei aus
dem Wesen der geistigen Behinde-
rung zu folgern, so frith wie mog-
lich arbeitsvorbereitende Gewohn-
heiten einzuschleifen. Soll am Ende
der Sonderschule eine berufliche
Eingliederung vollzogen werden
konnen, miussen bereits wichtige,
spater nur noch unter besondern
Mafnahmen aufholbare Vorausset-
zungen vorhanden sein. Deshalb sei
es wichtig, bereits in die Sonder-
schule einfache Arbeiten der Werk-
statte zu ibernehmen, um das Kind
auf die spatere Tatigkeit vorzuberei-
ten — denn die Schule habe den Auf-
trag, fir das spatere Leben Vorbe-
reitung zu sein. Je nach der Starr-
heit dieser Meinung empfindet man
die musischen Facher und die Pflege
der Kreativitat des Geistigbehinder-
ten unnotig, weil sie keine direkte
Folge auf die Arbeitsweise haben.
Und werden sie schon gepflegt, dann
nur wieder mit Strukturen und For-
men der produktiven Arbeitsleistung.
(So stricken etwa Méidchen, wih-
renddem die Lehrerin vorliest!)

Die beiden Erscheinungen sind
absichtlich als zwei Extreme darge-
stellt worden — sie sind aber keines-
wegs aus der Luft gegriffen, son-
dern stammen aus der Praxis! Wel-
che Haltung soll aber die Sonder-
schule einnehmen, damit jener Zug
an Wahrheit, der in beiden Positio-
nen steckt, wirklich zugunsten des
Kindes realisiert werden kann? Laft
sich der Begriff <«FEingliederung»
padagogisch so fassen, daB er fir
Schulung und Erziehung aussage-
kraftig wird?

Unter dem heilpadagogischen Ge-
sichtspunkt sind zunéachst zwei wich-
tige, fir das Verstandnis der Ein-
gliederung vorauszusetzende Bedin-
gungen darzustellen. Bei einer be-
ruflichen Eingliederung des Geistes-
schwachen (der in unserem Fall zu-
satzlich an Epilepsie leidet!) han-
delt es sich niemals um einen ein-
mal zu vollziehenden Akt, sondern
um einen langandauernden, in frii-
her Kindheit beginnenden Prozef.
Das deutet bereits darauf hin, daB
die Sonderschule, die zeitlich in die-
sen Prozefl fallt, nicht daran vor-
iibersehen kann. Zweitens darf «be-
rufliche»> Eingliederung nicht iso-

liert betrachtet werden, da sie nur
ein Teil des Ganzen ist: Wir spre-
chen ebenso von schulischer, sozialer
und medizinischer Eingliederung —
und werden diese Seiten zudem mit
dem Begriff der «<menschlichen Ein-
gliederung» zu ergénzen haben. Die-
se gesamte Eingliederung stellt nicht
eine Schichtung dar, in der ein Teil-
aspekt nach dem andern methodisch
in Angriff genommen werden konn-
te. Vielmehr haben wir das Gesamte
im Auge zu behalten und zu be-
riicksichtigen, dall eines ohne das
andere nicht realisiert werden kann.
Was hilft es, wenn ein Jugendlicher
sozialisiert ist, mit seinen Hénden
aber nichts anzufangen weill oder
iiber eine mangelhafte Arbeitshal-
tung verfiigt? Oder was hilft eine
gute Arbeitshaltung, ohne soziali-
siert zu sein?

Berufliche Eingliederung nimmt
im Alltag des Kindes ihren Aus-
gang: Dort, wo es ein alltagliches
Aemtchen in der Schule oder auf
der Erziehungsabteilung iibernimmt,
es regelmaflig und exakt ausfithrt
und dabei spiirt, daf} es ein Glied in-
nerhalb der Gruppengemeinschaft
ist — gerade durch seine Arbeit. Oder
wo es in seiner Freizeit beim Sam-
meln von Briefmarken verweilt und
sich ganz an die Sache verliert. Wir
verstehen Arbeit erst dann richtig,
wenn wir auch in ihr die Mdglich-
keiten unserer Erfiillung wahrneh-
men. Der Sinn und die Bedeutung
der Arbeit fiir das geistesschwache
Kind wird mir aber nur so weit zu-
fallen, als ich mich selbst von mei-
ner Arbeit erfiillen lasse. Es wird
nur dann «geisttotende» Arbeit ge-
ben, wenn ich Sinn und Bedeutung
der Arbeit im Leben des Geistes-
schwachen nicht erkannt habe. Ar-
beitenkénnen ist fiir viele unter ih-
nen gleichbedeutend mit «So sein
wie die andern», mit Teilhaben an
ihrer Welt. Woran eine Arbeitshal-
tung geiibt worden ist, spielt grund-
satzlich eine nebensdchliche Rolle.
Weit wichtiger ist fiir uns die Tat-
sache, daB das Kind zu einer opti-
malen, seine gegebenen Moglichkei-
ten ausniitzenden Arbeitshaltung
kommen kann.

Dem eigentlichen Akt der beruf-
lichen Eingliederung stehen indes-

sen von zwei Seiten oft erhebliche
Schwierigkeiten im Wege, gegen die
wir anzukampfen haben. Einerseits
uberbewerten viele Eltern und Heil-
padagogen die eine Berufsfindung
voraussetzenden Moglichkeiten des
Jugendlichen. Eine Arbeit in einer
Anlernwerkstétte ist ihnen zu we-
nig. Die Heilpadagogen beschleicht
das Gefiihl, alle Aufbauarbeit in der
Sonderschule werde in Frage ge-
stellt, wenn sie in der Werkstétte
nicht weitergefithrt werden konne.
Dahinter verbirgt sich oft eine Welt-
fremdheit und Unkenntnis dessen,
was in einer Werkstitte geschieht:
Wieviel Erfiillendes, wieviel Freude
und Genugtuung am eigenen Werk
doch hier spiirbar werden!

Die andere Gefahr entspringt dem
Anstaltsbetrieb selber: Unsere Kin-
der werden oft nicht sozialisiert,
sondern kollektiviert. Ein Madchen
konnte es im Wohnheim nicht er-
tragen, dafl in der Freizeit nicht
alle dasselbe zu tun hatten. Wir um-
schreiben daher die Sozialisierung
als die Fahigkeit, seine eigene Indi-
vidualitdt innerhalb einer Gruppe
so auszudriicken, daB dadurch die
Gruppe oder der Einzelne bereichert
werden kann.

Was heifit dies alles fiir die Son-
derschule? «Berufliche» Eingliede-
rung allein geniigt nicht, um zum
Erziehungsziel erhoben werden zu
konnen. Aber — und das muf} mit al-
lem Nachdruck gesagt werden — sie
ist immer ein Teilaspekt der Zielvor-
stellung und steht mit der medizini-
schen, schulischen und sozialen Ein-
gliederung in gegenseitiger Wechsel-
beziehung.

Wir sprachen bisher von «Einglie-
derung» und hatten bestimmte Kin-
der mit ihren gegebenen Moglich-
keiten vor Augen. Geht es im
menschlichen Leben aber nicht um
weit mehr? Ist Menschsein nicht
mehr als Entfaltung und Verwirk-
lichung «gegebener Moglichkeiten»?
Wir meinen, in den bisherigen Aus-
fithrungen vernachléssigt zu haben,
daBl der Mensch von Gehalten, die
ihn umgeben, auch angesprochen
und angerufen wird, sofern er die
Offenheit zum Vernehmen bewahrt
hat. DaB erst die Pflege auch dieser
Seite die Ganzheit der Erziehung
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ausmacht, versuchen wir im Begriff
der «menschlichen» Eingliederung
zum Ausdruck zu bringen: Es geht
um die Eingliederung des Kindes
zum Menschsein und um die Ver-
wirklichung dessen, was den Men-
schen in der Arbeit wie in der Feier
erfiillt. Auch dieser Erziehungsauf-
trag realisiert sich im gelebten All-
tag des Kindes und nicht in einer in
die ferne Zukunft projizierte Situa-
tion. Im Stillesein, im Staunen, im
Hinhéren und Hinschauen, im Erle-
ben der Freude und der feierlichen
Atmosphare, in der Erfahrung der
Erfiillung des Erziehers und Lehrers
in ihrer alltaglichen Arbeit: Gibt es
im Alltag wohl eine Situation, wel-
che die Moglichkeit, uns anzuspre-
chen, nicht geheimnisvoll birgt? Es
liegt nur an uns, dies selbst wahr-
zunehmen und das geistig behin-

derte Kind darauf hinzufiihren.

T aubstummen- und
Sprachheilschule Richen

Das Werk dieser einst auf Basel
und Riehen ausgerichteten Institu-
tion weitet sich stetig und folgerich-
tig aus. Konnte vor einigen Jahren
eine Sprachheilschule in Arlesheim
als Filialbetrieb angegliedert wer-
den, so sind nun in Muttenz und
Pratteln ambulante Behandlungs-
moglichkeiten entstanden. Es ist ein
erfreuliches Fazit, wenn gemeldet
werden kann, dafl im Berichtsjahr
73 Kinder als geheilt oder doch
nachhaltig gebessert in die Normal-
schule integriert werden konnten.
DaB} die freigewordenen Platze alle
wieder besetzt sind, zeigt die breite
Streuung der Sprachbehinderungen
und die Notwendigkeit der Hilfe,
die hier von Direktor E. Kaiser und
seinem unermiidlichen Team gelei-
stet wird. Ganz besonders wird da-
bei aber auch auf die kontinuierliche
Weiterbildung der Mitarbeiter ge-
achtet. Hz

*

Erziehungsheim Mauren

Der Bericht der Heimkommission
wiirdigt eingehend die Arbeit der
neuen Heimeltern Steinmann. Ne-
ben seiner Hausvatertatigkeit hat
Fritz Steinmann die heilpadagogi-
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sche Ausbildung mit Erfolg abge-
schlossen und betatigt sich nun auch
in Rhythmik und Logopédie, ein
wahrhaft reichhaltiges Pflichten-
heft.

Zur Arrondierung des Heimareals
wurden zwei Nachbarliegenschaften
kauflich erworben, denn Dbereits
miissen. neue Personalwohnungen
eingeplant werden. DaBl dem Heim-
personal ein 13. Monatsgehalt aus-
gerichtet wird, diirfte vielleicht da
und dort Nachahmung finden, so-
fern man noch immer «an Ort» tritt.

Ein besonderes Dankeswort rich-
tet der neue Heimleiter an seinen
Vorganger, Heinrich Bér, der nach
seinem Riicktritt noch immer in gro-
Ber Treue und mit Umsicht und Lie-
be die Ehemaligen betreut hat. Nun
haben sich jingere Hande gefunden,
dieses wichtige Werk der nachge-
henden Fiirsorge weiterzufithren.
Frau Vreni Frischknecht beleuchtet
in ihrem Kurzbericht die neuen As-
pekte dieser Arbeit. Zu Plazierung
und Beratung der Schiitzlinge kommt
nun die vermehrte Freizeit und ver-
langerte Ferien, mit denen viele gei-
stig Behinderte wenig oder nichts
anzufangen wissen. Hier wartet noch
ein weites, ungeackertes Feld auf Hil-
fe und phantasievolle Einfdalle. Hz

LITERATUR

«Mein Rechenbuch>», 6. Buch, be-
arbeitet von der Rechenbuchkommis-
sion Oberstufe SHG. Verlag SHG,
Lenzburg 1972.

Vom vierteiligen Rechenlehrmittel fiir
die Oberstufe der Hilfsklassen, das in der
SER Nr.9 (Dezember 1972) angezeigt
wurde, sind bis heute 2 Teile erschienen:
«Mein Rechenbuchy (6. Buch) und die
dazugehorige Lehrerausgabe (Schliissel).
‘W. Hiibschers Urteil kann nur bestatigt
werden: «Dieses Rechenwerk, grafisch
gut gestaltet, darf in seiner Art als ein-
malig bezeichnet werden. Es entspricht
den Anforderungen unserer Zeit und in-
bezug auf die Stufe in hochstem MaBe.»

Vorausgesetzt wird die Beherrschung
der vier Grundoperationen (wieviele un-
serer heutigen Hilfsschiiler kommen mit
der Division mit mehrstelligem Divisor
zurecht?) — Der Aufbau des Rechenbu-
ches ist sehr klar. Die hauptsiachlichsten
Kapitel sind: Erweitern des Zahlenrau-
mes bis 1 Million, Zweisatz, einfachstes
Bruchrechnen (gemeine und Dezimal-
briicche), Dreisatz, Mischungs- und
Durchschnittsrechnungen, Brutto/Netto/

Tara, Prozent- und Zinsrechnungen, Ge-
winn/Verlust, Promillerechnungen. — Es
braucht wohl nicht betont zu werden, daf3
die Steigerung der Schwierigkeiten in-
nerhalb der einzelnen Kapitel sorgfiltig
erfolgt. — Erfreulich ist, daBl iiberall nur
das Notwendigste beriicksichtigt wurde.
Ein Beispiel: Die Schiiler haben sich nur
mit den gebrauchlichsten gemeinen Brii-
chen zu befassen, die im taglichen Leben
immer wieder vorkommen. Wie lebens-
nah das ganze Lehrmittel ist, beweist die
vorziigliche Auswahl der angewandten
Beispiele. Die meisten befassen sich
selbstverstandlich mit Geld (Kauf, Ver-
kauf, Zahlungen am Post- und Bahn-
schalter, Lohne, AHV/IV/EQO). Andere
sind dem Verkehrsgeschehen entnommen.

Die Lehrerausgabe enthilt den Schliis-
sel zum Schiilerrechenbuch. Immer wie-
der wird auf das Uebungsmaterial ver-
wiesen, das bald in einer Sonderausgabe
erscheinen wird (64 Blitter, zu einem
Block vereinigt; dazugehoriger Schliissel ).

Wer eine Klasse auf der Oberstufe ei-
ner Hilfsschule fithrt, wird Herausgebern
und Verlag recht herzlich danken: die
Arbeit im Rechenunterricht wird wesent-
lich erleichtert! Auch Lehrern an ent-
sprechenden Klassen der Volksschule
kann dieses Rechenbuch empfohlen wer-
den. A.Th. G.

*

Die Sonderausgabe der «Ravensburger
Taschenbiichery Das Taschenbuch im Un-
terricht zeigt an konkreten Beispielen —
alle Berichte beziehen sich auf tatsich-
liche Unterrichtsversuche —, wie das Ta-
schenbuch zum Gegenstand des literari-
schen Unterrichts gemacht werden kann.

Die Herausgeber, Malte Dahrendorf
und Hans Bodecker, liefern jedoch keine
«Rezepte». Durch Beschreibung der si-
tuativen, anthropogenen und sozio-kultu-
rellen Bedingungen, unter denen gear-
beitet wurde, wird einer unreflektierten
Uebertragung vorgebeugt.

Die Herausgeber erhoffen sich von
diesem Band eine Ermutigung moglichst
vieler Lehrer, auch das Buch und speziell
das Taschenbuch mit in ihre literatur-
padagogischen Ueberlegungen einzube-
ziehen. Denn es sollte keine Miihe ge-
scheut werden, die Welt- und Gesell-
schaftsfremdheit unseres literarischen
Unterrichts abzubauen und die Schiiler
davon zu iiberzeugen, dafl sie aus ihren
literarischen Schulerfahrungen fiir ihren
Alltag unmittelbaren Nutzen ziehen kon-
nen.

Bibliographische Angaben: Das Ta-
schenbuch im Unterricht. Analysen an
Beispielen der Ravensburger Taschen-
biicher. Herausgegeben von Malte Dah-
rendorf und Hans Bédecker. Eine Hand-
reichung mit Erfahrungsberichten und
Stundenprotokollen fiir den Deutsch-Un-
terricht in Grund- und Hauptschulen,
Sonderschulen, Realschulen und Gym-
nasien. Otto Maier Verlag, Ravensburg,
1972. 160 Seiten, kostenlos.
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