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MARZ 1972

Ein Trainingsmodell im System des Lese-Schreib-Unterrichtes

Das lernbehinderte Kind ist bil-
dungsfidhig und hat Aussicht auf ei-
ne kiinftige selbstdndige Lebensfiih-
rung. Mit seinen Intelligenzleistun-
gen bewegt es sich meist an den
Grenzen der Normalitdt, seine Lern-
moglichkeiten sind aber soweit un-
regelmaBig, daB es eine Sonderschul-
erziehung nétigt hat (1).1

Problematik

Viele Lernbehinderte scheinen auf
einer Stufe des Halb-Analphabetis-
mus stecken zu bleiben. Meist kon-
nen sie einigermaflen lesen und
einen vorgelegten einfachen Text
mehr oder weniger richtig abschrei-
ben, ihr Riickstand im Spontan-
schreiben l4Bt aber vermuten, da8
diese wichtige Art der sozialen Kom-
munikation fiir ihre Zukunft verlo-
ren geht. Selten fehlt es dabei am
padagogischen Einsatz der Schule,
sondern das vermehrte Ueben der
Schritte, welche sich in der Grund-
schulerziehung oder in der Forder-
erziehung der Hilfsschule bewahr-
ten, scheint nicht geniigend wirk-
sam zu sein.

Wir schlieBen uns der Vorausset-
zung an, dal man dem lernbehin-
derten Kind dadurch am besten hel-
fen kann, indem man den Lehrgang
so gut wie moglich seinen speziel-
len Bediirfnissen anpafit (1). In der
angegebenen Problematik verlangt
diese Aufgabe vor allem die Abkla-
rung der Frage, welche Etappen der
Auffassung, Einprigung und An-
eignung des Lesens und Schreibens
fir das Kind besonders schwierig
sind. Folglich handelt es sich darum,
daBl man den ganzen Lehrgang mit

bei Lernbehinderten
Dr. phil. Rosa Skoda-Somogyi

besonderer Sorgfalt verstandlich, ge-
dachtnisokonomisch, sowie auch der
Charaktereigenart der Lernbehin-
derten gemal gestaltet.

Im Verlauf des Schuljahres 1970/
1971 haben wir versucht, unsere
Lehraufgabe an der Heilpadagogi-
schen Sonderschule? gleichzeitig als
Forschungsaufgabe aufzufassen und
den angedeuteten Voraussetzungen
in engerer und systematischer Art
und Weise Rechnung zu tragen. Die
im weiteren vorgelegten Erfahrun-
gen mochten zur Diskussion der Pro-
blematik beitragen.?

Ausgangsbasis

Grundsitzlich waren wir bemiiht,
die vorgenommene Arbeit durch all
die Theorien, Forschungsergebnisse
und Erfahrungen zu bereichern,
welche in der geldufigen Fachlitera-
tur — wenn auch nicht ohne Wider-
spriiche — vorhanden sind (2, 3, 5, 7,
8,9, 11, 14, 17 u. a.). Besonders in-
struktiv war aber die vorbereitende
systematische Beobachtung der Lern-
prozesse bei Lernbehinderten und
Geistesschwachenverschiedenen Gra-
des, welche wir im Verlaufe des
Wintersemesters 1969/70 durchfiih-
ren konnten. Die theoretischen An-
satzpunkte und methodischen Prin-
zipien unserer Arbeit versuchen wir

1 Die Zahlenangaben in den Klammern
beziehen sich auf das Literaturverzeich-
nis am Schluf} der Studie.

2 Im weiteren HPS.

3 Wir méchten hiermit dem Lehrerteam
der HPS in Olten und insbesondere der
Vorsteherin der Schule, Frau Verena
Zweifel-Schenker, fiir alle Unterstiit-
zung unserer Arbeit aufrichtig Dank
sagen.

demgemafl im Folgenden zusam-
menzufassen,

In der Wortsynthese erblicken wir
die Aktualgenese des Wortes, einen
sinnentdeckenden kreativen ProzeB
mit entsprechender Dynamik und
dem Evidenzmoment (5), wobei der
Sinnzusammenhang des Gedanken-
ganzen auf der einen, das Erfassen
der Wortstruktur auf der anderen
Seite sich gegenseitig bedingen und
bestirken. Im Wortstrukturbegriff
sind die richtige Abfolge und das
Zueinander der Laute mit ihrem
Stellenwert, Akzentverhaltnis und
artikulatorischen Eigenart so, wie
dadurch der konkrete Sinn- und Er-
lebnisgehalt des Wortes bewahrt
wird, zusammengefafit. Das Erfassen
der Wortstruktur setzt natiirlich die
sichere Unterscheidung der Laute
und ihrer Zeichen primér voraus.
Durch Einiiben der Wortstruktur-
erfassung gewinnt das Kind sozusa-
gen die algorhythmische Grundfor-
mel, mit Hilfe welcher es das Ge-
schriebene immer leichter in leben-
digen Wortern wiedergibt und das
Gesprochene im kompositorischen
Akt in graphische Form verwandelt.
Weil die Lernbehinderten die Wort-
struktur fast allgemein schwer erfas-
sen, hatten wir vor, auf die Forde-
rung dieser Prozesse besonderes Ge-
wicht zu legen, sie aber jeweils von
den Sinnzusammenhidngen des Ge-
dankenganzen her zu unterstiitzen.

Fiir unsere Ziele haben wir die
Zusammenhénge zwischen dem Le-
sen und Schreiben hervorgehoben
und uns das funktionelle Modell ei-
ner ideomotorischen Einheit inner-
halb dessen, was zu verwirklichen
moglich ist, vor Augen gehalten.
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Anhand der Modalitatsunterschiede
zwischen dem Lesen und Schreiben
haben wir vorausgesetzt, daB sie sich
im Verlaufe der Einpragungs- und
Aneignungsprozesse gegenseitig er-
génzen und férdern, durch die psy-
chische und physiologische Funk-
tionsbeanspruchung ein Gleichge-
wicht bewirken und die Personlich-
keitsentwicklung zwischen den Po-
len der Aufnahmebereitschaft und
Aktivitat giinstig beeinflussen. Mit
diesen Voraussetzungen konnten wir
an unterstiitzende Gesichtspunkte
ankniipfen (9). Ihre spezielle Bedeu-
tung fiir die Sonderschuldidaktik
geht aus der Tatsache hervor, daf}
die Lernbehinderten u.a. eine be-
sondere Behaltensschwiche auf der
einen, groBe sensomotorische An-
sprechbarkeit auf der anderen Seite
zeigen. Aufgrund dieser Auseinan-
dersetzungen haben wir das Lesen
und Schreiben fiir unsere Schiiler als
einen einheitlichen Lehrgang ge-
plant.

Fir das lernbehinderte Kind ist
jedes Umlernen mit besonderen
Schwierigkeiten verbunden. Diese
wollten wir unseren Schiilern er-

sparen. In dem geplanten System des
Lese-Schreib-Unterrichtes haben wir
grundsatzlich jedes Drucken der
Buchstaben und Worter weggelassen.

Groflen Wert haben wir auf das
Prinzip gelegt, dafl man das ganze
Kind in die Lernprozesse miteinbe-
ziehe, d. h. mit seinem Antriebsreser-
voir und mit der hintergriindigen
Kraftewirkung seiner sozialen Welt
(10, 11, 13). SchlieBlich war es ein
Anliegen unseres Planes, das ganze
Schultagsregime und das Schulzim-
mermilieu so zu gestalten, daf} die
gemeinsame Arbeit fiir die Schiiler
und den Lehrer Freude bringt.

Die Schiiler

Im Rahmen einer Kleinklasse an
der HPS war es eine Teilgruppe von
6 Schiilern, bei welcher im Schul-
jahr 1970/71 das angedeutete Kon-
zept des Lese-Schreib-Lehrganges
einfithrbar war. Wir stellen die
Schiiler in Tabelle 1 vor, so wie sie
sich mit ihren soziobiologischen Da-
ten und psychischem Gesamtprofil
zu genanntem Schuljahrbeginn zeig-
ten.

Tabelle 1: Die Schiiler

Name G  Alter Vorheriger  Gesundheits- Elternhaus Charakterbild
Schulbesuch bild
M.Sch. @ 9.7 1 Jahr korperlich ziemlich gefiihlsbetont,
Primar- gut differenziert, angepafit;
schule+ entwickelt geordriet; sehr behaltens-
1 Jahr HPS 2 jiingere schwach
Geschwister
A.Sch. @ 96 1. Primar- Korper- einfach, schwerfallig,
klasse entwicklung geordnet; zuriickhaltend,
repetiert akzeleriert 2 jiingere fugsam
Geschwister
M.C d 99 2 Jahre mongoloid differenziert, kindlich,
HPS schwach; geordnet, anlehnungs-
Handmotorik tber- bediirftig,
und Sprache  stimulierend; eigenwillig
gestort 2 viel altere
Geschwister
M. W d 88 1. Primar- asthenisch, einfach, gutwillig,
klasse sehr problem- fiigsam,
repetiert ermiidbar belastet; strebsam
4 Geschwister
M. H d'é8 8,3 1. Primar- korperlich einfach, sehr fliichtig;
klasse gut bewegt; neigt zu
entwickelt 3 Halb- Impulsivitat
geschwister  und Delikten
A.G 4 81 1 Jahr asthenisch; eigenartig, leicht ermiidbar,
HPS Handmotorik geordnet; verletzbar,
und Sprache 1 jiingeres ambitios
gestort Geschwister
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Vom Schulpsychologischen Dienst
waren unsere Schiiler mit IQ von 65
bis 75 fiir die HPS empfohlen. Wie
der angefiihrten Tabelle zu ent-
nehmen ist, waren verschiedene Be-
eintrachtigungen: gehirnorganische
Schéden, soziokulturelle und erzie-
herische Méngel, Kérperwachstums-
riickstinde und konstitutionelle Ab-
weichungen u. a. bei den geistigen
Leistungsmoglichkeiten der Betrof-
fenen direkt oder indirekt mitbetei-
ligt.

Was die Schulkenntnisse unserer
Schiiler betrifft, nach Ablauf des
1-2jahrigen vorherigen Schulbesu-
ches, konnten die Schiiler A. G. und
M. C. ziemlich fliissig und mit an-
fanglichem Sinnentnehmen lesen,
M. W. nur mit groflen Stockungen
und fehlerhaft; die spontanen
Schreibleistungen der Schiiler — wie
es im weiteren dargestellt wird — be-
schrankten sich auf rudimentéres
Drucken oder Gestaltschreiben.

Es ist nun ein illusorischer Ver-
such, von einer Kindergruppe durch
Tabellendaten der Beteiligten ein
Bild zu bieten. Wir méchten damit
betonen, daBl unsere Kleingruppe
recht dynamisch war. In jedem
Schiiler stellte sich ein echtes Indivi-
duum dar, mit eigenartigem sozia-
lem Hintergrund, Lebensgeschichte
und Lebenskonstellation. Jeder war
eigenartig auch inbezug auf Schul-
kenntnisniveau und Qualitat. So
wurden die Schiiler in ihrer Indivi-
dualitédt akzeptiert und in den Ver-
antwortungsbereich des Lehrers ein-
bezogen.

Das Trainingsmodell im Lehrgang-
system

Der Leseschreiblehrgang begann
mit vielem Dramatisieren der vorge-
lesenen Volksmiarchen und wurde
von diesen durch das ganze Schul-
jahr begleitet. Weiterhin bekamen
die Schiiler die schon vorgelesenen
Biicher zum selbstdndigen «Studie-
ren» und Nacherzahlen. Planmafig
wurden auch Wortgedédchtnis- und
Begriffsrétselspiele mit der Gruppe
gespielt. Auf der anderen Seite wa-
ren es hauptsichlich rhythmische
Schreibbewegungs-Ubungen, welche
vorbereitend und begleitend auf den
Lehrgang ausgerichtet waren.



In das Zentrum des eigentlichen
Leseschreiblehrganges wurde das
Training der Wortstrukturerfassung
gestellt, welches auch organisato-
risch die Briicke zwischen dem Le-
sen und Schreiben darstellte und er-
moglichte, dafl auch die lesefdhigen
Schiiler im grofien ganzen mit den
anderen fortschreiten konnten. Der
konkrete Zeitaufwand auf das Trai-
ning richtete sich natiirlich nach
dem aktuellen Bedarf und nahm mit
zunehmendem Fortschritt im Lesen
und Schreiben immer ab.

Das Training begann mit akusti-
scher Durchgliederung der Worter,
welche aus der Redeganzheit oder
aus dem besprochenen Fibeltext aus-
gewiahlt waren. Zugleich wurden
die Wortlaute an den Fingern auf-
gezdhlt. Dabei ging es immer um
den Dreischritt:

1. lauter, gedehnter Wortvortrag mit
sorgfdltigem  Heraushoren der
Wortlaute;

2. eigentliche Durchgliederung;

3. natiirlicher Wortvortrag
Unmittelbar an die Durchgliede-

rung wurde das «Hineinweben» des

Wortes in den «Buchstabenteppich»

angeschlossen. Mit diesem Symbol

wurde ein Quadratnetz bezeichnet,
in welchem die Lautzeichen zer-
streut waren. Dieses spielerische

Lehr- und Lernmittel stellte ein of-

fenes System fir kombinatorische

Aufgabenlésungen dar.

Der Teppich wurde im Ma8l von 1X
1,5 m auf einer festen Grundlage dar-
gestellt. Sein Feld wurde mit dekorati-
vem Bastelmaterial in Quadrate aufge-
teilt. Die 4 Varianten eines Lautzeichens
wurden einfarbig je in dasselbe Quadrat
eingetragen, damit ihre kategorielle Zu-
sammengehorigkeit betont und ihre Un-

terschiede vor den Augen der Schiiler
sichtbar seien.

Ein Wort wurde in den «Teppich»
so <hineingewoben», daBl der Schiiler
die aktuellen Lautzeichen in richti-
ger Reihenfolge heraussuchte und
mit dem Zeigestock beriihrte, wo-
durch er sie mit Luftlinien verband.
Das Geschehnis wurde von dem
Schiiler und seiner aktiv zuschauen-
den Gruppe mit lautem Lesen be-
gleitet.

Der beschriebene methodische Vor-
gang verdeutlicht den Entstehungs-
prozeB des Wortes anhand der Wort-

struktur, die bei der akustischen
Durchgliederung gerade erfaBit wur-
de. Weil aber das Netz mit den zer-
streuten Lautzeichen eigentlich ein
Labyrinth fiir den Schiiler darstellte,
muflite das hintergriindige Wort-
strukturkonzept von hohem Bewuft-
seinsgrad und hoher Steuerungskraft
sein, damit es sich in gegebener,
experimentell erschwerter Situation
durchsetzen kénne. Die Vorbedin-
gung der Aufgabenlésung war na-
turlich die sichere, schnelle Unter-
scheidung und Identifikation der
Lautzeichen; der Priifstein bestand
aber gerade in der Durchsetzung der
Struktur des Wortes. Somit konnte
die Schiilergruppe den Prozefl der
Aktualgenese des Wortes in ihrer
Plastizitat, wie unter einer Zeitlupe,
aktiv miterleben. Mit zunehmender
Uebung wurden die Aufgaben im-
mer schneller gelst, und dabei hat
sich die vielseitige Funktionsdyna-
mik unseres Lautsystems vor den
Augen der Schiiler lebendig heraus-
gestellt. Mit besonderer Sorgfalt
wurden immer die Worter behan-
delt, deren Strukturgehalt
Klangbild abweicht.

Wenn wir jetzt das beschriebene
Trainingsmodell mit anderen, im
Lese-Schreib-Unterricht geldufigen
Uebungen, wie z. B. mit dem Legen
der Worter anhand des Buchstaben-
kastens oder mit ihrem Zusammen-
setzen aus Collagen, vergleichen, ist
klar, daB es sich hier um kein neues
Prinzip handelt. Es geht immer um
dieselbe, strukturgerechte Aktual-
genese des Wortes, wobei die Unter-
scheidung der Lautzeichen die pri-
mare Vorbedingung ist. Dieser Pro-
zeB kommt schlieBlich im komposi-
torischen Akt des Spontanschreibens
am deutlichsten zum Vorschein, wo
es von der strukturgerechten Wahl
und entsprechender graphischer Re-
produktion der Lautzeichen abhingt,
ob das Wort richtig oder verstellt
geschrieben wird. Aehnliche spie-
lerische Uebungen kann man dem-
gemal als Vorbereitung des Recht-
schreibaktes in seiner Funktions-
komponente, in der Wortstruktur-
wiedergabe betrachten.

Im angefiihrten Trainingsmodell
gibt es aber doch einige besondere
Vorteile. Der «Teppich» in seiner

vom

technischen Ausfithrung férdert die
Wahrnehmungsprozesse und Mitar-
beit der ganzen Schiilergruppe. Der
aufgabelosende Schiiler steht in ei-
ner exponierten Priifungssituation,
wobei er im begleitenden Mitlesen
seiner oszillierenden Schritte von
Seiten der Gruppe das Gelingen
oder MiBllingen dieser Schritte hort.
Jede Aufgabe ist somit individuell
und kollektiv, spielerisch und ernst,
anstrengend  und  lustbringend
gleichzeitig. — SchlieBlich ist auch
die allgemeine Funktionsstirkung
bei diesem Training hervorzuheben.
Wie jede Labyrinth-Situation for-
dert auch der «Teppich» eine inten-
sive Konzentration und schnelle,
zielgerichtete Verlagerungen der
Aufmerksamkeit. Der behinderte
Schiiler lernt sich schnell orientie-
ren und unter erschwerten Bedin-
gungen zweckmafig bewegen. Es
war aber eine wichtige Regel des
Trainings: oft, aber nur kurz zu
iiben, immer eine Erwartungsspan-
nung fir das kiinftige Ueben zu
hinterlassen.

Nun wollen wir auf das Gesamt-
system des durchgefiithrten Lese-
Schreib-Lehrganges zuriickkommen.
An die Uebungen beim «Teppich»
haben wir eng die Schreibiibungen
angeschlossen und waren bemiiht,
das Schwergewicht vom Abschrei-
ben auf das Aufschreiben, Diktat-
schreiben und Spontanschreiben zu
verlagern. Die Uebungen stiitzten
sich teils auf den gelesenen Fibel-
text, teils auf den Gesamtunterricht
und gemeinsamen Erlebnisbereich
der Schiiler. Anfangs waren es kurze
Aufzihlungen bekannter Begriffe,
die kategorial zusammengefafit wur-
den, bis spater der Uebergang zu
einfachen Sdtzen méglich war. Spe-
ziell wurde immer wieder auf die
nicht lauttreu geschriebenen Wor-
ter geachtet.

Die methodischen Einzelheiten waren
im Verlaufe des Lehrganges im Sinne
der als Ausgangsbasis angedeuteten Prin-
zipien gestaltet. Hier nur einige kurze
Hinweise. — Wir legten u. a. groBen Wert
darauf, dal mit der Wiederholung der
Druckbuchstabentypen sofort auch die
Schreibtypen den giiltigen Normen nach
abgeleitet, eingeiibt und anhand ihrer
Bindungseigenschaften in das Wort-
schreiben integriert seien. Als Grund-
lage fiir die Ableitung und Gegeniiber-
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stellung der Unterschiede hat sich die
Verhiltnisanalogie der Leistungen einer
Maschine im Vergleich zu den Leistun-
gen der lebendigen menschlichen Hand
bewahrt. Fiir die Einpriagung der Gro-
Benverhiltnisse der Lautzeichen wurden
regelmiafig spezielle Uebungen einge-
schaltet. — Weil fiir das Lesen die Ge-
dachtnisstufe des Wiedererkennens aus-
reicht, haben wir — mit Vermeidung von
jeglichen Drucken — die Lernkapazitit
der Schiiler véllig auf das Aneignen der
Kursivschrift gerichtet. — Besonders wur-
de darauf geachtet, daB} die Schiiler bei
richtiger Kérperhaltung, unter zweckma-
Bigen schreibtechnischen Umstanden, bei
guter geistiger Sammlung gerne schrei-
ben. Vorbereitend wurden regelmaBig
Lockerungsiibungen verschiedener Art
durchgefithrt. An das Schreiben wurde
immer das Wiederlesen angeschlossen,
und die Besprechung der Schreibleistun-
gen wurde im Detail durchgefiihrt.

Zeitorganisatorisch — zu den iibri-
gen Schulfachern proportional — wa-
ren es in der Regel 4 Wochentage, an
welchen kurz gelesen, am «Teppich»
geiibt und geschrieben wurde, bzw.
eine oder zwei von diesen Lerntatig-
keiten. Erganzend hatten die Schii-
ler schlieflich verschiedene Lese-
denkspiele zur Verfiigung. Diese
wurden hauptsiachlich als freie Be-
schaftigung verwendet.

Léngsschnittvergleich

Wiéhrend am Anfang des Schul-
jahres nur 2 von den 6 Schiilern le-
sen konnten und die Mehrheit der
Schiiler das Lautunterscheiden und
die einfache Silbenbildung nicht be-
herrschte, konnten am Ende des
Schuljahres alle Schiiler den Fibel-
text lesen. Allerdings blieben die
Schiiller M. Sch. und M. H. die
schwiéchsten. Der urspriinglich sehr
stockend und fehlerhaft lesende M.
W. brachte es zu fliissigem und si-
cherem Lesen. Die zwei besten Le-
ser, die Schiiler M. C. und A. G. ha-
ben im Jahresverlauf nicht nur viele
neue Texte gelesen, sondern der
Schulklasse beispielhaft vorgetragen
und nacherzahlt.

Alle Schiiler konnten auf das
Schuljahresende die bekannten Wor-
ter schneller oder langsamer in den
«Teppich» hineinweben, also ihre
Lautstruktur klarstellen und unter
erschwerten Bedingungen die Wort-
synthese durchfiihren.
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Die angefiihrten einfachen Fest-
stellungen sollen nun durch einen
anschaulichen Ausschnitt aus dem
Schuljahrendstatus der Schiilerlei-
stungen ergénzt werden. Es handelt
sich um Ergebnisse einer Schreib-
wortschatzprobe, welche wir am
Schuljahranfang und am Schuljahr-
ende unter moglichst gleichen aufle-
ren Bedingungen durchgefithrt ha-
ben.

Die Instruktion lautete: «Schreibt auf
dieses freie Blatt so viele Worter, wie ihr
nur koénnt. Es diirfen ganz beliebige Wor-
ter sein, z.B. Namen von Menschen,
Tieren, Sachen, Stadten usw. Jeder wird
aber ganz selbstindig und nur aus dem
Gedéchtnis schreiben.»

Die Zeit war freigestellt, die Schiiler
durften aber Lesebuch oder Heft nicht
zu Hilfe nehmen. Allgemeine Ermuti-
tungen waren im Verlaufe der Arbeit
selbstverstandlich,

Die Aufgabe verlangte offenbar
eine Art Spitzenleistung von den
Schiilern. Im Rahmen der stillen
Ausfithrung der Aufgabe konnten
sie die ithrem Wortgedachtnis ent-
nommenen Worter mit ihrem Klang-
bild nicht unterstiitzen, wohl aber
mit ihrer Klangbildvorstellung. Das
optische Bild des Wortes, evtl. ein
fritheres schreibmotorisches Erleben
stand den Schiilern ebenso nur in der
Vorstellung zur Verfiigung. Die
Aufgabeerfiillung ' setzte also ein
vielseitiges und tiefgreifendes Erin-
nern voraus und schlieBlich einen
kompositorischen Akt: das selbstan-
dige graphomotorische Nachvollzie-
hen der Entstehungsprozesse von ge-
wahlten Wortern. Die Schreibwort-
schatzprobe erhalt dadurch einen in-
direkten Hinweis darauf, daf} die
Leistungen der Schiiler in gedédcht-
nispsychologisch einfacheren Berei-
chen des Lese-Schreib-Lehrganges
in der Regel relativ besser sind.

Die Schreibwortschatzproben von
5 Schiilern fithren wir in den Ta-
bellen 2a, b bis 6a, b auf, wobei un-
ter a. immer die Schriftprobe vom
Schuljahranfang, unter b. diese vom
Schuljahrende dargestellt ist. Vom
Schiiler A. G. sind in den Tabellen
7a, b und 7c drei Schreibwortschatz-
proben angefiihrt: Probe a. vom An-
fang des Wintersemesters 1969/70;
Probe b. vom Ende dieses Semesters;
Probe c. erfolgte nach 1 Jahr, am
Ende 1970-71.

Tabelle 2: Schreibwortschatzprobe
von Schiilerin M. Sch.

a. Schuljahranfang

M riie se ko mm Mar KU
Mrnrnei HNnSli

Mar Jos wodd Rosti

R oS

b. Schuljahrende

runas Do Ot das
W/ MXowy

Tabelle 3. Schreibwortschatzprobe
von Schiilerin A. Sch.

a. Schuljahranfang

Mirkus Annell Hnnsh Kus
Mar Jos wo Mo Rossli
Ros Mar

b. Schuljahrende

Ainna,  ‘Zonne,
g/rm'cﬁ, OMMVW,
o 1TLarlise,
Doro,

M Lew,

Baul,

M law,

wnd,
Moviky,



Tabelle 4: Schreibwortschatzprobe
von Schiiler M. C.

a. Schuljahranfang

0 et ;
EIsiBET H e
MU+ +EE E
PaUC RAH

il

b. Schuljahrende

Lo

Moy . Buk menpy, N,

Dugh, Jinick, ury, Bood,
Kk, Milowow , fons Beoru,

Tabelle 5: Schreibwortschatzprobe
von Schiiler M. W.

a. Schuljahranfang

Anm gt - m
"WiLL @L m
Nﬁ+ (1’/1 ;53' \L I(m

st i

MniKa
Otto ot m
Am Bt m

b. Schuljahrende

Fir die individuelle Bewertung
der aufgefithrten Schreibwortschatz-
proben sind die personlichen Daten
der einzelnen Schiiler aus der Tab. 1
vor Augen zu halten. Nur so wer-
den gewisse korrektive Gesichtspunk-
te ihre Leistungen verstandlich ma-
chen.

Insgesamt lafBit sich sagen, daf un-
sere Schiiller am Schuljahranfang
meist von einem Wortsalat oder von
Wort- und Buchstabenruinen ausge-
hen. Diese sind—mit Ausnahme von
Schiiler A. G. — in Druckschrift ge-
schrieben. Nur der Schiiler M. W.
legt perseverierend Satzanfange vor.
Demgegeniiber bringen die Schiiler
am Schuljahrende einen Schreib-
wortschatz von 7/8 bis 25/26 Wor-
tern. Bei der Betrachtung der Lei-
stungen von einzelnen Schiilern sind
allerdings einige Tatsachen hervor-
zuheben. Die zwei schwéchsten Le-
ser, die Schiiler M. Sch. und M. H,,
sind auch in der Schreibwortschatz-
probe die Schwichsten, wie dies an-
hand des engen Funktionszusam-
menhanges dieser Tatigkeiten be-
greiflich ist. Demgegeniiber deutet
die Leistung von Schiiler M. C. an,
daB auch die gehirnorganischen
Schadigungen der Schreibmotorik
bis zu einem gewissen Grad kompen-
sierbar sind. Die aufgefithrten 3
Schriftproben von Schiiler A. G.
weisen darauf hin, wie schwierig
eine Umschulung bei den Lernbe-
hinderten vor sich gehen kann. Der
relativ  differenzierte Druckwort-
schatz des Schiilers reduziert sich
nach einem Halbjahr Umschulung
auf ein Gestaltschreiben. Erst nach
einem weiteren Schuljahr gewinnt
der Schiiler wieder die Fahigkeit
und Sicherheit im wortstrukturge-
rechten Schreiben.

Bei nédherer Betrachtung der
Handschriften stellt sich heraus: die
Formgebung ist meist labil und die
Grofenverhéltnisse der Lautzeichen
sind haufig verfehlt (hauptsidchlich
beim Schiiler M. C.); die Schreib-
bewegung ist noch ziemlich unsi-
cher, oft stockend oder stauend (be-
sonders bei Schiilern A. Sch., M. W.,
M. Sch., A. G.).)

Die Méangel in der Wortstruktur-
erfassung, die man beim Schreiben
als kompositorische Fehler betrach-

Tabelle 6: Schreibwortschatzprobe
von Schiiller M. H.

a. Schuljahranfang

PINa
Mo rkus
LiNobe F

794‘%47\0/60/, Cira, linvo,

Maxund %4/3;} ,
7710/;? Y, 7716%007

Tabelle 7: Schreibwortschatzprobe
von Schiiler A. G.

a. Semesteranfang

Bahohof Tiach Sonne
Zug  STubl  Tisch

Baho  Trimbach PIT

Belf  Zug Prf

Avel Bacel  Trimbach
‘Lurich Bern Purgg
Baden Sfuh)

b. Semesterende

Moma. '
5o Olen ooo W
BemAent by e Arn




c. Schuljahrende 1970/71

foW Jm%p%a

&MCL«% oluclu/i«r&m

ten kann, kommen bei mehreren
Schiilern allerdings nur vereinzelt
vor. (Vgl. die Wortverstellungen bei
A. Sch.,, M. Sch, M. W A G.).
Demgegeniiber kann man eine Anar-
chie in der Wahl von Schrifttypen
beobachten, z.B. bei der Schiilerin
M. Sch., die durch eine besondere
Behaltensschwiche gekennzeichnet

ist, sowie auch beim sehr fliichtigen
Schiiler M. H.

Diskussion

Der Langsschnittvergleich laBit
bei den Schiilern einen gewissen
Fortschritt erkennen, welchen man
aber keineswegs in ein einfaches
Kausalverhaltnis zu dem durchge-
fithrten Lehrgangsystem setzen darf.
Dazu wiirde offenbar u. a. ein Langs-
schnittvergleich bei einer entspre-
chenden Kontrollgruppe notig, wel-
che mit einem anders gestalteten
Lese-Schreib-Lehrgang unterrichtet
gewesen wire. Auch in dem Falle
wiirden noch viele wissenschaftlich-
methodologische Probleme offen
bleiben. Unsere Erfahrungen be-
trachten wir als einfache empirische
Tatsachen und im Hintergrund des
Fortschrittes unserer Schiiler setzen
wir ein ganzes Geflecht von ver-
schiedenartigen Komponenten in ih-
rem komplizierten Wechselspiel vor-
aus.

Die Ergebnisse sind vor allem im
Rahmen der allgemeinen Entwick-
lungsdynamik der 8-10 Lebensjahre
zu verstehen, welche ihre Wirkung
auch im geistigen Leben der Lern-
behinderten spiiren lafit. Die Auf-
nahmefdhigkeit im Rahmen ihrer
mentalen Kapazitat wachst, das bild-
nerische Denken und Erinnern wird

416

durch die zunehmende Funktion der
Einsicht erweitert. Wenn diese Ent-
wicklungsphdnomene im gegebenen
Falle auch sehr relativ sind, so las-
sen sie doch fiir didaktische Arbeit
wichtige Krifte zuflieBen. Demge-
maf erreichte das ganze Lehrgang-
system des Schuljahres 1970/71 die
Schiiler schon zu Beginn auf einer
hoheren Reifungsstufe.

In Betracht ist auch zu ziehen,
dafB schon der Uebertritt in die Heil-
padagogische Sonderschule wahr-
scheinlich eine allgemeine positive
Auswirkung hatte. Nachdem die be-
treffenden Schiiler in den Bedin-
gungen der Grundschulerziehung
versagten, konnten sie in der ent-
lastenden, viel {iibersichtlicheren
Atmosphire der Heilpddagogischen
Schule ihre Sicherheit und ihr
Selbstwertgefithl  wieder finden.
Schon diese Umwandlung konnte
die geistigen Reserven der Schiiler
vielfach zur Entfaltung bringen.

Im engen Zusammenhang mit der
Erholung des Kindes konnte sich
auch das Elternhaus erholen und
neue Zuversicht gewinnen. Im Ver-
laufe des Schuljahres konnten wir
eine zunehmende Mitarbeit von Sei-

ten der Eltern erfahren.
*

Wenn wir auch eine Betrachtung,
welche die Schiilerergebnisse in ei-
nen linearen Zusammenhang mit
dem durchgefithrten Lehrgang-Sy-
stem ziehen wiirde, ablehnen, so soll
uns doch all das ernstlich beschafti-
gen, was an diesen Ergebnissen zu
wiinschen {iibrig bleibt.

Die Schreibwortschatzproben zei-
gen vor allem eine Labilitdt in der
Buchstabentypenwahl und in der
Wiedergabe seiner Grundform im
richtigen Groflenverhéltnis. Haupt-
sachlich die GroBbuchstabentypen
hatten die Tendenz, sich auf Kosten
der Kleintypen durchzusetzen, wah-
rend eine stérende Wirkung der

Drucktypen schon eher ausgeschaltet .

zu sein schien. Die Tatsache, daf}
die Schiiler vereinzelt alle Schreib-
buchstabentypen in der Regel rich-
tig wiedergeben konnten, weist dar-
auf hin, wie anspruchsvoll die kom-
positorische Aufgabe des Spontan-
schreibens fiir die Lernbehinderten

sein mag. Offenbar kommt es dabei
leicht zu einer driickenden Lei-
stungsnot, und fiir die Bewéltigung
dieser Situation ist notig, dafl die
Schreibbuchstabentypen mit all ih-
ren Form- und Raumqualitédten, so-
wie auch mit ihrer wortstrukturge-
rechten Funktionsbestimmung noch
groffere Gedachtnispragnanz und
Gedachtnistiefe besitzen. Dieses Ziel
ist natiirlich durch weitere, bei gu-
ter BewubBtseinskontrolle der Schii-
ler, durchgefithrte Reihen
Schreibiibungen anzustreben.

Der schon erwédhnte Mangel an
fliissiger, sicherer Bewegungsfiih-
rung und schlieBlich ein solcher des
Verbundenheitsgrades wird in der
schriftpsychologischen Literatur als
typisch fiir geistig defizitire Ent-
wicklung angesehen; die Sonder-
schuldidaktik sucht aber doch nach
kompensatorischen Moglichkeiten.
Die Lernschritte unserer Schiiler
weisen darauf hin, dafi rhythmische
Schreibbewegungsiibungen, Schreib-
turnen und Luftschreiben den Man-
gel zu reduzieren allein nicht im-
stande sind, nur Hand in Hand mit
dem Abbau der hemmenden Wir-
kung von Formgebungsschwierig-
keiten.

Was die Wortverstellungen in den
Schriftproben betrifft, so bleibt frag-
lich, wieweit fiir diesen Fehler ein
Mangel an Wortstrukturerfassung
oder/und eine momentane Unfihig-
keit das richtige Lautzeichen richtig
zu reproduzieren, die Schuld trégt.
Allerdings steht fest, dafi das Trai-
ning in der Wortstrukturerfassung
immer mit intensiven Wortschreib-
itbungen zu verbinden ist.

In den aufgefithrten Schreibwort-
schatzproben haben sich typische
Ziige der gesamten neuropsychischen
Entwicklung der Schiiler abgezeich-
net; die Handschriften zeigen schon
eine merkwiirdige personliche Ei-
genart.

von

Schluffolgerungen

Im Rahmen der Erziehungswissen-
schaft ist die weitere Absonderung
und Differenzierung der Sonder-
schuldidaktik standig aktuell.

Bei der konkreten Problematik, im
Bestreben, die Lernbehinderten nicht
Halbanalphabeten bleiben zu lassen,



Heilpadagogischer Dienst
St.Gallen-Appenzell-Glarus

Unser Dienst nimmt sich der Friihbetreuung
stark entwicklungsgehemmter, geistesschwa-
cher und mehrfachgebrechlicher Kinder im
Vorschulalter an. Durch regelmaBiges Spielen
und Ueben suchen wir die Kinder zu férdern,
die Eltern anzuleiten und sie in den verschie-
denen Erziehungsproblemen zu beraten. Zur
Erganzung unseres Teams — zurzeit ein Psy-
chologe und drei Heilpadagoginnen — suchen
wir

zwei weitere Mitarbeiterinnen

womoéglich Heilpddagoginnen, Erzieherinnen,
Fursorgerinnen oder Kinderschwestern mit Er-
fahrung bei geistig behinderten Kindern. Jede
Mitarbeiterin flhrt ihre Arbeit selbstandig. In
den wochentlichen Teambesprechungen be-
steht die Mdglichkeit zu Erfahrungsaustausch
und Fallbesprechung.

Arbeitsgebiete:

a) Kanton Glarus und angrenzendes Gebiet
des Kantons St.Gallen

b) Bezirke Sargans und Werdenberg
(oder Stadt St.Gallen und Umgebung)

Wohnort nach freier Wahl. Anstellungsbedin-
gungen gemaB Reglement der Stadt St.Gallen
fur Heilpadagoginnen, und Lehrerpensions-
kasse. Stellenantritt sofort oder nach Verein-
barung.

Auskiinfte erteilt Herr A. Villiger, dipl. Psych.,
FolchartstraBe 21, St.Gallen (Tel. 071 22 76 51).
Bewerbung mit den lblichen Unterlagen ist zu
richten an Herrn Dr. E. Bauer, Prasident des
HPD, HohblhlstraBe 22, 9400 Rorschach.

Die Stadtschule Chur

bendtigt zur Vervollstandigung ihres Lehrkorpers
auf Beginn des Schuljahres 1972/73

1 Lehrer/in fir die Heilpaddagogische

Sonderschule

(Die heilpadagogische Ausbildung kann in Chur
berufsbegleitend erworben werden)

1 Logopadin

Geboten werden:

Ausgesprochen fortschrittliches Gehalt im Rahmen
der neuen staédtischen Besoldungsordnung, Zula-
gen gemaB Personalverordnung. Auswartige Dienst-
jahre kénnen zum Teil angerechnet werden.

Stellenantritt:

Beginn des Schuljahres 1972/73 (21. August 1972),
gegebenenfalls nach Vereinbarung. Wohnsitznahme
in Chur notwendig.

Anmeldungen:

Handschriftliche Bewerbungen sind baldmdglichst
zu richten an die Direktion der Stadtschule Chur,
RohanstraBe 5, 7000 Chur, wo auch nahere Aus-
kiinfte erteilt werden kénnen (Telefon 081 22 16 12).
Der Bewerbung sind beizulegen: Tabellarischer
Lebenslauf, Lehrpatent, Kursausweise, Zeugnisse
iber bisherige Lehrpraxis und Referenzliste.

Heilpadagogische Sonderschule Schwyz

Fir unsere Heilpddagogische Sonderschule suchen wir
auf Ostern 1972

1 evil. 2 Lehrkréfte

fir die Fuhrung einer bzw. zwei Klassen schulbildungs-

fahiger Kinder. Klassenbestand: 10 Kinder.

Besoldung auf Grund der Ausbildungsausweise geméaB

neuer kantonaler Verordnung.

Anmeldungen an den Présidenten der Sonderschule, Herrn

Josef Lenzlinger, Oberfeld, 6430 Schwyz.

Telefonische Auskinfte Gber die Mittagszeit: 043 21 32 78.
Die Schulkommission

Burgdorf sucht

infolge Verheiratung der jetzigen Stelleninha-
berin an die Heilpddagogische Tagesschule
(Externat) auf 1. April 1972 oder nach Verein-
barung

Sonderschullehrer oder -lehrerin
(evtl. Werklehrer/in, Erzieher/in)

mit Kenntnissen in der Heilpadagogik.

Die Sonderschulausbildung kénnte unter Um-
stdnden berufsbegleitend nachgeholt werden.

Besoldung: Je nach Ausbildung, laut kantona-
lem Besoldungsdekret.

Néhere Auskiinfte erteilt die Prasidentin der
Kommission der Heilpadagogischen Tages-
schule, Frau Mely Saurer-Waldvogel, Eschen-
weg 32, 3400 Burgdorf, Telefon 034 2 33 86.

Anmeldungen sind mit den (iblichen Unterla-
gen bitte sofort an die Prasidentin zu richten.
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Stadtziircherische Heimschulen

Auf Beginn des Schuljahres 1972/73 suchen wir fiir die
Heimschule im Uebergangsheim «R hiigel», Urnédsch

1 Sonderschullehrer (oder -lehrerin)

an die Schulgruppe fiir praktisch-bildungsfahige Kinder.
Es handelt sich um eine Abteilung von héchstens 12 Kin-
dern im schulpflichtigen Alter, die voribergehend in Ur-
nasch weilen. Der Lehrer dieser Schulgruppe muB uber
eine abgeschlossene Ausbildung als Primarlehrer verfi-
gen; Spezialausbildung auf dem Gebiete der Heilpad-
agogik und Erfahrung in der Erziehung und Schulung gei-
stesschwacher Kinder sind erwiinscht. Ein Praktikum
kénnte noch an der Heilpddagogischen Hilfsschule der
Stadt Zirich absolviert werden.

Die Anstellungsbedingungen und Besoldungen sind gleich
wie bei den Sonderklassenlehrern in der Stadt Zirich. Die
Unterrichtsverpflichtung betrdgt 28 Wochenstunden; die
Betreuung der Kinder wéhrend der Freizeit erfolgt durch
das Heimpersonal. Die Anstellung erfolgt extern, eine
Wohnung in Urndsch kann vermittelt werden. Weitere
Auskiinfte liber den Betrieb erteilt das Schulamt der Stadt
Ziirich, Telefon 01 36 12 20.

Lehrkrafte, die Freude an dieser interessanten Aufgabe
héatten, sind gebeten, ihre Bewerbung mit den ublichen
Beilagen so bald als mdglich unter dem Titel «Heimschule
Urnasch» an den Schulvorstand der Stadt Zirich, Post-
fach, 8027 Zirich, zu richten. Der Schulvorstand

Die Schule Passugg/Araschgen
bei Chur (Graubiinden)

sucht fiir den weitern Ausbau der Hilfsschule auf Be-
ginn des Schuljahres 1972/73

1 Hilfsschullehrer/in

Die heilpadagogische Ausbildung kann berufsbeglei-
tend erworben werden.

Geboten werden:

Ausgesprochen fortschrittliche Besoldungsverhalt-
nisse in Anlehnung an die Besoldungsverordnung
der Stadt Chur.

Stellenantritt:
Beginn des Schuljahres 1972/73 (21. August 1972), ge-
gebenenfalls nach Vereinbarung.

Anmeldungen:

Handschriftliche Bewerbungen sind baldmdéglichst
zu richten an den Préasidenten des Schulrates der
Schule Passugg/Araschgen, Herrn Stadtrat O. Mayer,
Dep. Il, PoststraBe 37, 7001 Chur, wo auch néhere
Auskilnfte erteilt werden. Telefon 081 215101 oder
Uber Telefon 081 24 23 40.

Der Bewerbung sind beizulegen: Tabellarischer Le-
benslauf, Lehrpatent, Kursausweise, Zeugnisse uber
bisherige Lehrpraxis und Referenzliste.

Schulheim Leiern, Gelterkinden

An unserem Schulheim fiir schwachbegabte
Kinder ist auf Oktober 1972, evtl. Januar 1973

1 Lehrstelle
an der Ober-, evtl. Unterstufe

neu zu besetzen. Das Schulheim umfaBt eine
Gemeinschaft von 40 bis 45 Kindern (Knaben
und Méadchen) und 15 Angestellten. Der Schul-
unterricht wird in drei dem Verstindnis der
Kinder angepaBten Abteilungen gefiihrt (12 bis
15 Kinder pro Abteilung). Fiir unsere Lehrstel-
len ist eine spezielle Ausbildung erwiinscht.
Die Schule ist jedoch auch bereit, Lehrkraften,
welche sich fiir die Mitarbeit interessieren,
Gelegenheit zur Spezialausbildung in Kursen
zu bieten. Kein Internatsdienst. Die Besoldung
wird zurzeit neu und fortschrittlich kantonal
bearbeitet. )

Anmeldungen sind bis zum 1. August 1972 zu
richten an das Schulheim Leiern, 4460 Gelter-
kinden.

Zu Auskiinften und Besichtigungen der Schule
und des Heims steht lhnen der Heimleiter G.
Caduff gerne zur Verfligung. Tel. 061 99 11 45.

Schule Thalwil

Auf Beginn des Schuljahres 1972/73 sind an unserer
Schule folgende Lehrstellen zu besetzen:

2 Lehrstellen fur die Sonderklasse B

Die freiwillige Gemeindezulage entspricht den kan-
tonalen Hochstanséatzen. Auswaértige Dienstjahre
werden angerechnet. Der Beitritt zur Pensionskasse
der Gemeinde Thalwil ist obligatorisch. (Pensions-
kasse mit Freiziigigkeitsabkommen EVK.)

Thalwil ist ein Vorort der Stadt Zirich und ist durch
gute Schnellzugsverbindungen in 10 Minuten er-
reichbar. Der Besuch des Heilpadagogischen Se-
minars in Zirich ist also ohne groBen Zeitverlust
mdéglich. Lehrkréfte mit auBerkantonalem Patent
werden auch beriicksichtigt.

Die Schulpflege ist bei der Wohnungsbeschaffung
gerne behilflich.

Bewerberinnen und Bewerber, die in einer aufge-
schlossenen Schulgemeinde mit eigenem Lehr-
schwimmbecken zu unterrichten wiinschen, werden
gebeten, ihre Anmeldung mit dem Stundenplan
und den weitern liblichen Ausweisen dem Sekre-
tariat der Schulpflege Thalwil, TédistraBe 77, 8800
Thalwil, einzureichen. Die Schulpflege.
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zeigt sich ein gedachtnisokonomi-
sches Lehrgangsystem, in welchem
ein vielseitig anregendes Training
in der Wortstrukturerfassung den
Schreiblehrgang in ein enges Ver-
héltnis zum Leselehrgang bringt,
einer weiteren Erarbeitung wert.

Die GesetzmaBigkeiten der Lern-
prozesse und des Werdeganges der
Personlichkeit sind bei den Lernbe-
hinderten besonders deutlich ver-
folgbar. Die Sonderschulzimmer soll-
ten gewissermafien zu lernpsycholo-
gischen Forschungs- und Therapie-
stellen werden.

Die Erfahrungen mit den Lernbe-
hinderten stellen immer erneut ins
klare Licht der Wahrheit, daB} jeg-
liche Didaktik nur aufgrund einer
tiefgreifenden Erziehung des Schii-
lers und eines psychohygienischen
Regimes des Schultages fruchtbar
werden kann.

Zusammenfassung

In einer heilpddagogischen Son-
derklasse wurde bei einer Teilgruppe
ein Lehrgangsystem realisiert, in
welchem das Lesen- und Schreiben-
lernen in ein wechselseitiges enges
Verhiltnis tritt. Als verbindende
Kette wurde in das Lehrgangsystem
ein anregendes, an die speziellen Be-
diirfnisse der Lernbehinderten aus-
gerichtetes Training in der Wort-
strukturerfassung und in der an-
schlieBenden, experimentell er-
schwerten Wortsynthese planmaBig
integriert. Ein Langsschnittvergleich
des spontanen Schreibwortschatzes

der Schiiler in der Zeitspanne eines
Schuljahres veranlafit zu weiterem
Erarbeiten der angedeuteten didak-
tischen Wege, welche allerdings in
die Komplexitat einer fruchtbaren
Sondererziehung fithren.
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AuBerordentliche Delegiertenversammlung

der SHG in Olten

Am 22.Januar 1972 fand im Schul-
haus Frohheim in Olten eine aufler-
ordentliche Delegiertenversammlung
der SHG statt. Diese wurde aus fol-
genden Griinden notwendig:

1. um die turnusgemafien Wahlen
des Zentralvorstandes, die anléaBlich
der erweiterten DV von Wohlen im
Jahre 1970 iibersehen wurden, nach-
zuholen,

2. um die Mitglieder der SHG
iiber die Notwendigkeit und die
Moglichkeiten von Struktur-Aende-

rungen der SHG zu informieren.
Eine vom Biiro der SHG beauftragte
Kommission hatte die Aufgabe ver-
schiedene Alternativ-Vorschliage zu
studieren und auszuarbeiten.

Vor dieser auBerordentlichen De-
legiertenversammlung fanden Sit-
zungen des Arbeitsausschusses (Bii-
ros) und des Zentralvorstandes statt.

Nach einer kurzen BegriiBung der
87 Delegierten durch den Zentral-
prasidenten Edwin Kaiser, in wel-
cher insbesondere Herr Dr. jur. Pfi-

ster als Rechtsberater vorgestellt
wurde, ging man zur Wahl des Zen-
tralprasidenten und des Zentralvor-
standes iiber. Ohne Gegenstimme
wurde der ZV in seinem Amte be-
statigt und der Zentralprasident Ed-
win Kaiser einstimmig wiederge-
wahlt.

An dieser Stelle méchten wir ihm
fiir die bis anhin geleistete grofie Ar-
beit im Dienste der SHG und fiir
seine freudige Bereitschaft, dieses
anspruchsvolle Amt weiterhin zu
iibernehmen, ganz herzlich danken.

Folgende Herren sind aus ihren
Aemtern zuriickgetreten: Herr Dr.E:
Braun als Aktuar, Herr Dr. S. Lipp-
mann als Vertreter der Kinderpsych-
iater, Herr Flavian Nay aus dem ZV.

Nach der Genehmigung des Pro-
tokolls der DV vom 3. Oktober 1971
in Genf sprach Herr Gugelmann,
Hilfs- und Sonderschulinspektor im
Kanton Solothurn, iiber die vorgese-
henen Strukturanderungen der SHG.
Herr Gugelmann prasidiert die Stu-
dienkommission. Er informierte auf
eindriickliche Art iiber Probleme,
Aufgaben, Spannungsfeld und in-
nere Strukturdnderungen der SHG.

1. Probleme:

Eine der Grundfragen ist, welche
Richtung die SHG unter dem Aspekt
der heutigen Entwicklungstendenzen
im Bereich der Hilfe am lern- und
geistig  Behinderten, eingeschla-
muB und soll. Die Reorganisation
bietet sich als sehr komplexes Pro-
blem an. Es ist wie mit der Suche
nach einer Stecknadel im Heuhau-
fen, Wir konnen sie jetzt noch nicht
finden, aber den Heuhaufen einzu-
teilen beginnen.

2. Aufgaben heute:
Die Aufgaben der SHG erstrecken

sich heute iiber folgende Bereiche:

— Information '

- Kaderausbildung

— Kaderfortbildung

— Ausbau des Lehrmittel-Verlages

— Schaffung neuer Lehr- und
Arbeitsmittel

— Ausbau der Fachzeitschrift

— Beteiligung am Auf- und Ausbau
von Hilfs-, Sonderschulen und
Werkstuben

— Forderung der Friitherfassung
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3. Spannungsfeld:

Die SHG befindet sich in einem
Spannungsfeld mit folgenden Orga-
nisationen, deren Aufgaben koordi-
niert und ineinander integriert wer-
den miissen:

— PI (Pro Infirmis)

— EV (Elternvereinigungen)

— VHPS (Verband Heilpadagogi-
scher Seminarien)

— BSV (Bundesamt fiir Sozial-
versicherung

— EDK (Erziehungsdirektoren-
konferenz)

— Kantonale Lehrerorganisationen

4. Innere Strukturanderungen:

Wie bereits erwahnt sind die Auf-
gaben dermafien in der Vielfalt, dafl
ein Zentralvorstand, wie er in der
heutigen Form besteht, diese unmog-
lich bewiéltigen kann. Eine entspre-
chende sinngemaifie Erweiterung des
ZV wiare deshalb unumgénglich. Es
wird da z. B. an die Errichtung eines
Zentralsekretariates gedacht. Dem
Zentralvorstand mufiten u.a. auch
wissenschaftliche Mitarbeiter mit
den entsprechenden wissenschaftli-
chen Kommissionen, Vertreter von
Hilfs-, Sonderschulen und Heimen,
sowie Fachleute fiir die Friitherfas-
sung und die Vorschulerziehung an-
gehoren.

5. Zum SchluBl meinte Herr Gu-

gelmann, es sei auBerordentlich
wichtig, alle von der Reorgani-
sationskommission ausgearbeiteten

Vorschlage eingehend zu priifen und
Stellung dazu zu nehmen. Dafiir sei
den Sektionen geniigend Zeit zu
lassen.

Nach diesen Ausfithrungen kam
zundchst noch eine «Déclaration»
der welschen Sektionen zur Sprache.
Diese wiinschen darin fir die Ar-
beit in ihren Sektionen mehr Ent-
scheidungsfreiheit und gréfiere Un-
abhédngigkeit von der gesamtschwei-
zerischen Hilfsgesellschaft. Das ka-
me, wenn das bestehende Spannungs-
verhéltnis zwischen den deutsch-
schweizerischen und den welschen
Sektionen nicht auf dem Wege von
Verhandlungen abgebaut werden
kénnte, einer Trennung der wel-
schen Sektionen von der SHG gleich.
Eine solche wiirden aber sehr viele
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anwesende Delegierte, und vor al-
lem Frl. Liniger, Herr Kaiser und
Herr Prof. Montalta sehr bedauern.

Nun wurde iiber die Vernehmlas-
sungsfrist der Sektionen zu den
Struktur-Aenderungen der SHG dis-
kutiert. Nach vielen sich wider-
sprechenden Vorschldgen wurde be-
schlossen: Erst wenn die Kommis-
sion zum Studium der Struktur-Aen-
derungen signalisiert, daB} ihre Ar-
beiten soweit abgeschlossen seien,
soll eine auBerordentliche Delegier-
tenversammlung einberufen werden,
um zu den Vorschlagen Stellung zu
nehmen.

Zur Wahl einer Kommission zur
Ausarbeitung der Struktur-Aende-
rungen der SHG wurde beschlossen,
daf} die Sektionen innert niitzlicher
Frist dem Zentralvorstand Wahlvor-
schlage unterbreiten sollten. Als Pra-
sident der Kommission wurde Herr
Gugelmann bestatigt.

Zum Schluf} beschlof} die auleror-
dentliche DV die diesjahrige Dele-
giertenversammlung am 3./4. Juni
im Sonnenhof in Arlesheim durch-

zufiithren. C. Rest

Eine weitere Stimme

Am 22. Januar 1972 fand in Olten
eine auflerordentliche Delegierten-
versammlung der SHG statt (unser
Verband ist eine Sektion der SHG,
gleich wie die Kantonalsektionen).

Im Grunde genommen ging es an
dieser Versammlung darum, ob die
SHG als gesamtschweizerische Or-
ganisation der Hilfsschullehrer und
Heilpadagogen erhalten werden
kann oder ob sie in eine welsche und
eine deutschschweizerische Gruppe
auseinanderfallt. Eine Reihe West-
schweizer Sektionen war schon seit
langerer Zeit unzufrieden und fiihl-
te sich nicht geniligend einbezogen,
respektiert; die spezifisch welschen
Probleme konnten nicht gesamt-
schweizerisch angegangen werden.
Die Details, wie es dazu gekommen
ist, entziehen sich meiner Kenntnis
und sind auch nicht wichtig. Auf
alle Falle kam es schon an der or-
dentlichen Delegiertenversammlung
vom 3. Oktober 1971 in Genf dazu,
daf} sich die Spannungen in wenig
produktivem Gerede iiber juristische
Fragen und Verfahrensfragen ent-

luden. Aufgabe der auBerordent-
lichen Versammlung in Olten war
also zuerst, tatsachlich begangene
Formfehler juristisch in Ordnung zu
bringen.

Doch damit wurde das tiefer lie-
gende Problem nicht gel6st. Die Pra-
sidenten der Sektionen Genf, Frei-
burg, Neuenburg, Wallis und Jura
bernois gelangten mit einer «décla-
ration» an die Versammlung, in der
sie ihrem Willen, eine eigene Ge-
sellschaft zu formieren, Ausdruck
gaben und verlieBen kurz darauf
den Versammlungsraum — ob wegen
dem Fahrplan der Bundesbahnen
oder weil sie ihre Aufgabe als er-
fiillt betrachteten, ist mir nicht klar.

Nun ist aber noch nichts entschie-
den. Eine gewisse Unzufriedenheit
mit der momentanen Situation der
SHG ist namlich ganz objektiv be-
rechtigt. Sie fithrte dazu, daB} schon
langere Zeit an Reformvorschligen
fiir eine Strukturanderung und Auf-
gabenbereinigung gearbeitet wurde.
A. Gugelmann, Sonderschulinspek-
tor, Grenchen, legte der Versamm-
lung im Namen einer Arbeitsgruppe
ein erstes Arbeitspapier mit Reform-
vorschldagen vor und erlauterte es.
Diese Vorschlige gehen in den
nachsten Wochen an die einzelnen
Sektionen zur Vernehmlassung bis
zum 1. Mai und sollen dann von ei-
ner Sonderkommission bearbeitet
werden. Es bleibt zu hoffen, daB in-
nerhalb einer erneuerten und struk-
turbereinigten SHG Platz fiir die
Besonderheiten der einzelnen Sektio-
nen oder Sektionsgruppen gefunden
werden kann. Vielleicht wird es
dann doch nochmals moéglich, daf}
eine gemeinsame Plattform entsteht,
auf der gesamtschweizerische Pro-
bleme mit den welschen Sektionen
zusammen angegangen werden kon-
nen. An der nachsten ordentlichen
erweiterten  Delegiertenversamm-
lung, die am 3./4Juni 1972 im Son-
nenhof Arlesheim stattfindet, wird
man iiber die weitere Entwicklung
mehr horen.

Fiir unseren Verband stellt sich
jetzt die Frage, welchen Beitrag wir
zu dieser Reform und Strukturberei-
nigung leisten konnen.  H. Hasler

Aus dem Mitteilungsblatt
anthroposophisch tatiger Heilpadagogen



Schule Kilchberg

Auf Beginn des Schuljahres 1972/73 ist wegen
Riicktritts der bisherigen Inhaberin die Stelle
einer

dipl. Sprachheillehrerin

neu zu besetzen.

Anforderungen: Initiative Persénlichkeit mit Fiih-
rungsqualitdten. Geschick im Verkehr mit den El-
tern, mit Jugendlichen und der Lehrerschaft. Aus-
bildung als Heilpddagogin (Logopadin).

Aufgabenbereich: Selbstandige Leitung des Sprach-
ambulatoriums an den Volksschulklassen und Ein-
zelbehandlung am Sprachheil-Kindergarten.

Unterrichtsverpflichtung: 20-24 Wochenstunden.

Besoldung: Die freiwillige Gemeinde- und Sonder-
klassenzulage richtet sich nach den kantonalen
Hoéchstansédtzen. Auswartige Dienstjahre werden
angerechnet.

Anmeldung: Interessentinnen werden eingeladen,
ihre Anmeldung mit den Ausweisen Uber Studium
sowie Lehrtatigkeit und unter Beilage des Stunden-
planes der gegenwaértigen Lehrstelle und des Le-
benslaufes dem Prasidenten der Schulpflege, Herrn
Dr. F. Hodler, BergstraBe 11, 8802 Kilchberg, ein-
zureichen. Die Schulpflege

Fir die Eréffnung einer

Sonderkliasse B

an unserer Oberstufenschule suchen wir auf
Schulbeginn 1972 eine tlchtige Lehrkraft.

Unsere aufgeschlossene Schulbehdrde bemiiht
sich um ein gutes Arbeitsklima sowie auch um
lhre Wohnungsprobleme. Wenn Sie gerne in
einem fortschrittlichen Lehrerteam arbeiten
und nicht bereits im Kanton Ziirich als verflig-
bare Lehrkraft eingeschrieben sind — dies ist
eine von der ED genannte Bedingung fiir die
endgiiltige Bewilligung der Lehrstelle — bitten
wir Sie um lhre Anmeldung mit den Ublichen
Unterlagen an Herrn Dr. F. Wyss, Prasident der
Oberstufenschulpflege, Hubstr. 19, 8303 Bas-
sersdorf. Telefon Geschaft 01 93 52 21, privat:
01 9359 02.

Die freiwillige Gemeindezulage entspricht den
kantonalen Hochstanséatzen, auswartige Dienst-
jahre werden angerechnet.

Oberstufenschulpflege Bassersdorf

Heilpadagogische Schule Oberrieden

Wir suchen auf Friihjahr 1972 fiir die Unter-
stufe eine

Kindergartnerin
mit heilpddagogischer Ausbildung.

Unserer o6ffentlichen Schule mit 5-Tage-Woche
steht die moderne Lehrschwimmhalle der
Schulgemeinde Oberrieden zur Verfligung.
Oberrieden hat gute Verbindungen zur Stadt
Zirich und in die Berge.

Die Besoldung richtet sich nach der neu revi-
dierten Verordnung der Gemeinde Oberrieden,
zuziglich Sonderschul-Zulage und allfélliger
Teuerungs- und Kinderzulagen. Auswaértige
Dienstjahre werden angerechnet. Der Beitritt
zur Pensionskasse ist obligatorisch.

Bewerbungen mit den Uublichen Unterlagen
sind an den Zweckverband fiir Sonderschu-
lung, FachstraBe 48, 8942