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Schweizer Erziehungs-Rundschau

ST. GALLEN

Nr. 9, Seite 273-316

DEZEMBER 1971

Horizons de I’Education chrétienne

Conférence donnée par le Profes-
seur Ludwig Raber a I'occasion de
lassemblée annuelle des respon-
sables d’institutions catholiques suis-
ses & but éducatif, le 22 mai 1971, a
Lucerne (Prasidentenkonferenz der
katholischen Erziehungsinstitutio-
nen der Schweiz).

En mai 1970 eut lieu a Edlibach
(Schénbrunn) prés de Zoug un con-
grés international d’études, centré
sur le théme de «I’Education chré-
tienne de la société pluraliste.»!
La présente conférence voudrait étre
une contribution a la discussion qui
s'est engagée a ce congres. Clest
pourquoi le Professeur Réber prend
comme point de départ de son ex-
posé une série de postulats établis
alors par le pédagogue munichois,
le Dr Erich Feifel.

1. Quelques postulats fondamentaux
“d’Erich Feifel

1. 1. Dans les décennies et les
siecles passés, les objectifs de notre
systtme chrétien d’éducation ne
furent malheureusement trop sou-
vent qu'une «adaptation, pour des
motifs religieux, a ce que I’Eglise et
la Société attendent de l'individu»
(Christliche Erziehung in der plu-
ralen Gesellschaft. Bale 1970, p. 47.
Les autres citations de cette pre-
miére partie de la conférence sont
tirées du méme article.)

1.2. Notre éducation dite «chré-
tienne» avait trop peu conscience du
fait que le contenu de foi de la théo-
logie ne se laisse pas directement
<monnayer» en normes pédago-

1 Les exposés et les conclusions de ce
congrés d’études ont été rassemblés
‘dans la brochure: «Christliche Erzie-
hung in der pluralen Gesellschaft»,
Edition Beltz, Weinheim, Berlin, Bale,
1970, 101 pp. Ed. par L. Raber, dans la
Collection: Studien- und Forschungs-
berichte aus dem Padag. Institut der
Univ. Freiburg/Schweiz, vol. 8.

giques. Car toute décision vraiment
pédagogique est concrétement uni-

" que, déterminée par la personne de

I’éléve et la situation d’ensemble du
moment. Nous ne pouvons donc em-
prunter a la théologie «aucun mo-
déle détaillé pour 1'organisation des
domaines d’ordre terrestre« (48-49).

1.3. Il n’y a pas d’«images exem-
plaires»> (Leitbilder) ni d’«images
idéales de ’homme» (Menschenbil-
der) que mous puissions présenter
telles quelles au jeune chrétien pour
les lui imposer comme une norme
obligatoire et imitable dans la pra-
tique. Nous devons donc «prendre
oongé d'une pédagogie catholique a
caractére exemplaire» (mit Leitbild-
charakter) (45).

1.4. La relation de dépendance
entre la pédagogie et la théologie
reste cependant intacte, car la foi
ouvre a I’homme un horizon nou-
veau, l'oriente vers un nouvel hori-
zon (Sinnhorizont) (54):

A la lumiére de la foi, les caté-
gories «espérance» et «avenirs re-
¢oivent un tout nouvel éclat. Qui-
conque les saisit en gagnera des «im-
pulsions dynamiques pour la trans-
formation de la société et du monde»
(55).

Ce que fera le «croyant» (54) au
service de ’éducation ne sera donc
pas quelque chose de tout différent
de ce que fait son collégue non
croyant. Mais peut-étre son action
se différenciera-t-elle par des «nu-
ances dans 'attitude intérieure de sa
sollicitude a l’égard de l’enfant»
(54).

1.5. Les tAches et les possibilités
du croyant engagé dans le service
de formation et d’éducation de la
jeunesse ne sont donc, dans les per-
spectives nouvelles, ni moins grandes
ni moins lourdes d’obligations. Mais
I'apport de I’éducateur chrétien est
plus indirect que direct, plus encou-
rageant qu’exigeant, et surtout plus

patient, plus humble, plus désinté-
ressé. Car nous ne forgons pas a I'ac-
ceptation de tel ou tel schéma de
pensée ou de telle forme de vie bien
déterminée, mais nous conduisons
I'homme de demain a la liberté in-
térieure d'une décision a prendre en
toute responsabilité personnelle.
Notre tdche ne consiste pas tant a
inculquer une «pratique» détermi-
née qu’a préparer un terrain dans le-
quel la foi pourra grandir et s'épa-
nouir. Non pas «influencers, ni
«créer des habitudes» chez I'éléve
(52), mais bien plus I'aider, au mi-
lieu de la confusion actuelle des es-
prits, & «savoir distinguer entre 1’es-
pérance chrétienne et les utopies
d’avenir inhérentes a notre monde»
(56).

1.6. Nous n’avons pas le droit
d’ignorer le fait de la «sécularisa-
tion» croissante, nous devons le re-
connaitre (56). L’Eglise perd de
plus en plus son visage de «unité
sociale» (56) clairement saisissable
et juridiquement définie. Le monde
va son propre chemin a travers les
réalités séculiéres. — Mais c’est pré-
cisément dans cette société sécu-
larisée que I’Eglise et les chrétiens
ont la tache et la chance nouvelles
de développer leur propre contribu-
tion, leurs propres «modéles d’édu-
cation» (57). Car si la réalité spéci-
fiquement chrétienne (la nouvelle
espérance, le monde nouveau, I’hom-
me nouveau) existe, cette réalité (ce
qui est vraiment «nouveau» et «au-
tre») doit entrer courageusement en
«concurrence» avec «les autres ef-
forts éducatifs de notre société» (57).

1.7. L’apport le plus important de
la foi (de la théologie) a I’éducation,
c’est le projet d’'une «anthropologie
théologique» (58). — Ce fut, on s’en
souvient, l'une des préoccupations
du congrés de Schonbrunn: qu’on
pense aux exposés des professeurs
Pfamatter et Luyten!
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1.8. Mais — et C’est le dernier point
— aucune théorie pédagogique n’a le
droit de se soustraire a la problé-
matique de la science de ’éducation,
dont I'un des éléments est le «con-
trole de la réalité» a I'aide des «mé-
thodes scientifiques expérimentales»
(57). Seule la conjonction de I'inspi-
ration prospective et du contréle ob-
jectif rendra possible 1’élaboration
de «modeéles utiles a la formation et
a l’éducation de jeunes chrétiens»
(59).

Telles sont les lignes principales
de ’exposé du professeur Feifel.

De ces considérations, nous pou-
vons déduire pour notre tdche une
exigence fondamentale — et je pense
ici en tout premier lieu a nos écoles
et institutions catholiques, a nous
tous, qui en avons la responsabilité:

2. 1l sagit pour nous de trouver la

juste attitude: elle ne doit pas étre

une attitude de protection défensive,
mais de prospection créatrice

2.1. Une attitude de protection dé-
fensive serait celle qui s’efforcerait
avant tout de conserver ce qui existe
et d’en démontrer la validité toujours
actuelle. Dans le domaine des ins-
titutions, on s’attache obstinément
aux contrats existants, aux concor-
dats, aux subventions officielles, dont
on cherche a tirer tous les avantages
possibles dans les besoins matériels. —
Mais il en est de méme dans le do-
maine intellectuel et spirituel: on
cherche le salut avant tout dans la
légitimation de ce qui existe, de ce
quon a recu du passé, dans la re-
cherche de remeédes qui puissent tout
au moins ralentir le vieillissement
et retarder le plus possible la date
de la mort. Soyons honnétes: com-
bien de nos petites stratégies internes
n’ont en définitive pas d’autre objec-
tif que celui-la! Mais tout cela n’a
guére d’avenir. Qu’on me comprenne
bien: loin de moi l'idée que nous
devrions, par une «fuite en avant»,
abandonner tout ce a quoi nous
sommes encore attachés.

I1 ne me parait pas nécessaire d’in-
sister sur le fait qu’on ne peut faire
des plans d’avenir sans s’appuyer
sur le passé et le présent concréte-
ment vécu. Mais l’objectif de nos
plans se situe dans l’avenir, non
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dans le passé. Ce qui nous intéresse
vraiment, c’est ce qui doit venir et
non le paradis perdu — quel que
puisse étre le lieu ou l'on situe in
concreto ce paradis: en IMésopotamie,
ou a Athénes, ou dans le moyen age
chrétien, ou au berceau de nos ordres
et de nos congrégations. Le sens du
mot de Paul Valéry est aussi valable
pour nous: nous ne devons pas,
comme le font la plupart des hom-
mes, marcher vers I’avenir en regar-
dant en arriere.

2.2. La juste attitude sera donc
une attitude de prospection créatrice.
Que faut-il entendre par 1a? Quel-
ques rappels de I'histoire des civili-
sations pourront nous éclairer a ce
sujet.

En modifiant quelque peu un
jugement célébre de Novalis: «ce fut
un beau temps que celui ot I’Europe
était un pays chrétien», je serais
tenté de dire: il y eut un temps ou
le christianisme était créateur. Quel-
ques exemples concrets illustreront
ma pensée: il ne fait aucun doute
que la foi chrétienne en la résurrec-
tion a ouvert au monde antique un
nouvel horizon d’espérance. Les exi-
gences de la charité chrétienne ont
transformé du dedans 1’état esclava-
giste de l'antiquité. L’attitude posi-
tive de '’Eglise envers la civilisation
et la culture eut pour effet 'intégra-
tion culturelle des peuples nomades
germaniques et slaves. La structu-
ration de la société médiévale ne s’est
faite que grace a la collaboration de
1’Eglise. On peut considérer le «Saint
Empire Romain Germanique» com-
me une conception géniale et une
valeur réellement positive a travers
plusieurs siecles d’histoire. Dans la
fondation des premiéres universités,
I’Eglise a joué un réle déterminant.
La papauté a été des siécles durant
une forteresse contre la toute-puis-
sance de I'’Etat. Sans les travaux
fondamentaux de la scolastique, rien
ne pourrait expliquer la formation
des structures de la pensée moderne.
Impensables aussi les ceuvres gé-
niales de I’art occidental, de la litté-
rature, de la musique, de 1'architec-
ture, si on les coupait de leurs sour-
ces chrétiennes d’inspiration. La Ré-
formation elle-méme doit étre jugée
comme une grande réalisation chré-

tienne. Et la derniére manifestation
universelle de la civilisation euro-
péenne, le «baroque», est encore un
témoin des forces créatrices du chris-
tianisme dans tous les domaines: des
grandioses monastéres aux petites
chapelles du méme style baroque, de
la musique d'un Bach ou d’'un Haen-
del aux pensées géniales d'un Leib-
niz. Et dans la suite? Eh bien, dans
la suite, c’est comme si la source
était tarie. Certes, il y a encore, aux
XIXe et XXe siécles, bien des choses
a inscrire en positif au compte d’un
christianisme vivant: le romantisme,
les théories sociales de I’Eglise, une
politique courageuse et efficace, des
ceuvres littéraires de haute valeur —
qu'on pense a Manzoni, a Claudel —,
le «renouveau catholique» des pre-
miéres décennies de notre siecle, et
j’en passe. Mais cela fait-il le poids
en regard du fait que, depuis deux
cents ans, c’est & peine si I'on peut
trouver un seul grand mouvement
marquant son époque qui soit d’ins-
piration vraiment chrétienne? Je
pense ici a la révolution industrielle
des XVIIIe et XIXe siécles; a la Ré-
volution francaise et a I'immense re-
mous de pensée qu’elle a suscité a
travers tous les continents, jusqu’a
Lénine, Mao et aux artisants de la
réforme sociale en Amérique latine.
Je pense a la pédagogie de Rousseau
et au libéralisme; aux travaux scien-
tifiques de Planck et d’Einstein, qui
ont faconné la nouvelle image du
monde physique; qu’on pense a la
Convention de Genéve (la Croix
Rouge: écho lointain de 1’idéal chré-
tion des premiers temps), a la So-
ciété des Nations et a 10rganisation
des Nations Unies; a 1’émancipation
de la femme; a I’anti-colonialisme;
et enfin & «<Mai 68» qui deviendra
peut-étre un fait historique compa-
rable a la prise de la Bastille. Tout
cela s’est fait pratiquement «sans
nous», et la plupart du temps contre
nous et contre notre gré. On trouvera
naturellement des «explications» a
tout cela, des «apologies» pour le
justifier. Mais nulle apologie ne
pourra supprimer le fait que, par
exemple, lencyclique Rerum No-
varum (1891) est arrivée avec un
demi-siécle de retard. Et il en est
ainsi presque sur toute la ligne.



Mais pourquoi, demanderez-vous,
ce retour en arriére apparemment
bien pessimiste? Simplement pour
montrer clairement que 1’avenir ap-
partient toujours a ceux qui savent
dire le mot juste au bon moment.

Si tous les grands événements que
nous avons signalés dans les temps
modernes ont «fait 1'histoires, c’est
uniquement parce qu’ils ont donné
une réponse a un probléme ressenti
alors comme brialant. Et c’est pour-
quoi nous pouvons poser la question:
A quoi cela tient-il au juste que ce
n'est pas nous, nous chrétiens, qui
avons exprimé ce mot libérateur?
Par exemple dans le domaine de la
pédagogie: la pédagogie qui prend
son point de départ dans l’enfant
lui-méme, la pédagogie en fonction
de l'enfant (Padagogik vom Kinde
aus); l'idée de la formation des
adultes et des institutions qu’elle a
suscitées; les découvertes prodi-
gieuses de la psychologie des pro-
fondeurs?

A T’horizon de ce probléme de cul-
pabilité, qui conduit nécessairement
a une accusation collective, se léve
la question qui nous
maintenant:

Quelle réponse est cherchée main-
tenant? Quel probléme central tour-
mente ’homme d’aujourd’hui? C’est
a qui pourra donner a ces questions
la juste réponse qu’appartient le
proche avenir.

C’est pourquoi nous posons d’abord
cette question:

préoccupe

3. Quel est le probléme de I’heure?

C’est tout d’abord celui du sens de
la vie humaine; Sur cette méme
ligne, nous trouvons par exemple
les problémes de la psychologie des
profondeurs, les angoissantes ques-
tions que posent I’art moderne (Pi-
casso, Max Ernst), le théatre(Frisch,
Diirrenmatt, Brecht), le film (Berg-
man), les théories sociologiques «li-
bératrices» (Marcuse), etc. etc. Ce
sont 1a toutes des questions qui se
rapportent a I’homme, et chacune
présente 1’<homme» a sa facon: ecce
homo! ainsi est fait ’lhomme!

Dans ces problémes, et dans beau-
coup d’autres, il ne s’agit pas seule-
ment — il ne s’agit plus d’aspects par-

tiels de la vie humaine, tels les pro-
blemes d’esthétique, les questions
d’organisation, les impératifs de la
production, les postulats de la jus-
tice sociale ou des exigences con-
crétes de la santé publique: lutte
contre la tuberculose, le cancer, la
lépre et la paralysie infantile. Non,
il s’agit de la question ultime et
totale: qu’est-ce que I’homme dans
sa totalité? Le tout a-t-il encore un
sens? C’était la question fondamen-
tale de l’existentialisme de Sartre
ou de Camus, de savoir si la vie vaut
la peine d’étre vécue ou non. Ces
questions sont celles qui se posent a
I’homme moderne — aussi et surtout
a la jeunesse —: qu’est-ce que le com-
mencement, qu'est-ce que la fin de
tout? Elles se posent tout d’abord
parce que la possibilité concrete
d’'une destruction totale doit étre
prise au sérieux: que ce soit la des-
truction atomique totale, instantanée
et radicale, ou la destruction lente,
mais non moins tragique, de l’es-
pace vital par I’explosion démogra-
phique ou la pollution atmosphé-
rique. — Et plus angoissante encore
que cette destruction extérieure de
I’homme, de son environnement et
des indispensables réserves naturel-
les, de 'eau en particulier, est sa
destruction intérieure. La menace
de I’homme dans le domaine géné-
tique, la menace de sa liberté par la
cybernétique, la manipulation par
la technique et la technocratie, la
négation du sens de la vie par une
biologie matérialiste (qu'on pense a
J.Monod, La Nécessité et le Hasard),
I’évacuation interne de la vie par le
nihilisme de l’art et de la littérature.
Tout cela est aujourd’hui sujet de
conversation, non plus uniquement
pour une minorité de scientifiques
ou de lettrés, d’artistes, de philo-
sophes et de sociologues, mais pour
les plus larges couches populaires:
c’est 1a le contenu d’innombrables
livres de poche, I'objet de la critique
superficielle des mass media. Et
comment réagit ’homme a tout ce-
la? Par l’évasion, les faux-fuyants,
la contestation.

L’évasion, par exemple, dans la «li-
berté biologique» du sexe. Pour ou-
blier les contraintes de l’agitation
quotidienne, I’homme cherche dans

l'intimité et la «détente» sexuelles
un dernier refuge d’épanouissement
et de bonheur personnel.

Les faux-fuyants: c’est la tentative
d’échapper par la drogue a ’absurde
réalité d'une vie superficielle. Le
périodique suisse POP (V, 8, aofit
1970) déclare en toute franchise:
«L’alcool et les pilules ont contribué
a transformer notre civilisation sur-
développée en un désert de consom-
mation ou régne la pire solitude.
Mais le nombre va croissant de ceux
qui comprennent aujoud’hui que
I'usage raisonnable de drogues pro-
duisant un effet de dilatation du
conscient représente une chance au-
thentique de connaitre et de modi-
fier les structures inhumaines de
notre société».

Enfin la contestation: ce sont ces
mouvements convulsifs qui agitent
la jeunesse étudiante et qui ont, en
trois ans, depuis mai 68, profondé-
ment ébranlé de trés nombreuses
structures. Toutes ces manifestations,
protestations, gréves, occupations de
locaux, etc. sont l'expression d’une
unique résistance: «nous ne voulons
pas entrer dans ce jeu-la, nous ne
voulons pas nous engager pour ce
monde que vous avez fait» (protesta-
tion contre la guerre du Vietnam,
objection de conscience, etc.). — Tout
cela est & prendre tout a fait au sé-
rieux, car derriére la négation se
cache une grande espérance, une foi
vivante, un authentique amour:
amour de ’homme, foi en un avenir
meilleur, espoir de voir un jour un
monde libéré de 1’agression. J'en ai
fait l'expérience, il y a quelque
temps, lors d’un séminaire sur «Sum-
merhill»: il ne s’agit pas simplement
du refus de 'autorité, mais de savoir
s’il n’existe vraiment pas une meil-
leure forme d’éducation, une édu-
cation sans frustration superflue,sans
contraintes religieuses ou morales.

2 «Alkohol und Pillen haben dazu beige-
tragen, unsere hochentwickelte Kultur
in eine Konsumwiiste der Einsamkeit
zu verwandeln. Immer mehr Menschen
erkennen aber heute, dafl bewuBtseins-
erweiternde Drogen und deren sinn-
voller Gebrauch eine echte Chance dar-
stellen, die unmenschlichen Struktu-
ren unserer Gesellschaft zu erkennen
und zu verdndern.»
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C’est le désir de plus d’amour, de
moins de haine, de moins d’angoisse
et de plus de tolérance.

Quel pédagogue, quel enseignant
pourrait, devant cet état de choses,
fermer les yeux et se boucher les
oreilles?

Et maintenant, c’est la grande
question qui nous concerne: Qu’a-
vons-nous, nous autres chrétiens, a
apporter maintenant dans le do-
maine de ’école et de I’éducation?

La réponse est simple et claire:
nous devons prouver que nous som-
mes capables de créer des commu-
nautés de vie animées, comme le
souhaite Vatican II, «d'un esprit
évangélique de liberté et de charité»
(EC 8). Cest pourquoi ma convic-
tion la plus profonde est que ce qui
est au cceur de la question scolaire
et de toute politique d’éducation, ce
n’est pas le «curriculum», ce n’est
pas la question de savoir quelle est
la juste méthode didactique, ou ce
que doit étre la planification, 1’éva-
luation structurelle; non, le ceeur du
probléme, c’est d’étre au clair sur le
contenu de la formation et sur les
objectifs de 1’éducation.

Ce n’est pas que je me refuse a re-
connaitre I'importance d’'une plani-
fication globale des programmes sco-
laires. Mais j’estime que M. H. Blan-
kertz voit juste lorsqu’il dit que «les
décisions relatives a la matiére des
programmes d’enseignement sont a
prendre fondamentalement, dés le
commencements (Theorien und Mo-
delle der Didaktik, Munich 1969,
p-55s.).

Et lorsque le didacticien de Cons-
tance, le prof. Flechsig parle d'un
«tournant technologique dans la di-
dactique» (Constance 1969), il tou-
che, a mon avis, & un point extréme-
ment névralgique de nos méthodes
de formation et de notre politique
scolaire moderne: et si nous nous
perdons si souvent en discussions sur
le «comment» de I’enseignement sco-
laire, ne serait-ce pas surtout parce
que nous n’en savons plus le «pour-
quoi», nous ne savons plus ce qui
doit étre le but de cet enseignement?

Jen arrive ainsi au dernier point
de mon exposé:
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4. L’horizon chrétien de I'éducation

Sur quels champs de travail de 1'é-
ducation cet horizon élargi doit-il
apporter sa lumiére? Je répondrai:
partout ou des chrétiens sont a
I'ceuvre et ou il y va du salut de
leurs fréres. Ce qui compte par-des-
sus tout, c’est notre attitude fonda-
mentalement chrétienne. Le résultat
de nos efforts dépend moins de ce
que nous dirons et ferons que de ce
que nous serons. Ce qui est d’abord
déterminant, c’est I’atmospheére qui
entoure le jeune étre, tant dans sa
maison familiale que dans les autres
«maisons» ou il est appelé a vivre
temporairement. Quel sera ce fon-
dement? Ce sera le «oui», convaincu,
vécu, plein d’amour, que nous dirons
a Celui qui est le fondement sur le-
quel nous-mémes, nous nous ap-
puyons: Dieu et Celui qu’il a en-
voyé, Jésus Christ. «Que votre coeur
cesse de se troubler! Croyez en Dieu,
croyez aussi en moi. I1 y a beaucoup
de demeures dans la maison de mon
Pére»> (Jn 14, 1). C’est dans notre foi
que sera enracinée notre confiance
que lhistoire et notre vie ont un
sens, notre confiance dans le monde
création de Dieu, notre foi en I'ave-
nir, notre invincible espérance que
le grain germera et poussera jour et
nuit, et surtout que Lui sera tou-
jours avec nous, jusqu’'a l’avénement
de son Royaume.

Si notre contact avec les jeunes
peut fonder et affermir en nous peu
a peu cette «attitude», alors il y aura
vraiment une <«éducation chré-
tienne» — et son fruit sera précisé-
ment 'éveil chez les jeunes de cette
méme attitude fondamentalement
chrétienne.

L’horizon chrétien, dans la forma-
tion scolaire, ne consiste pas le moins
du monde a «importuner» le «bon
Dieu» en lui demandant, par exem-
ple en biologie ou en physique, des
explications sur des choses qui, phy-
siquement et chimiquement, s’ex-
pliquent d’elles-mémes d’'une ma-
niére tout a fait satisfaisante. Re-
marque ridicule que celle d’'un ma-
nuel scolaire affirmant que Dieu a
attribué a chaque plante sa place
propre! Non. La place des plantes
n’est pas une question de théologie,

mais une question d’écologie, d’hu-
midité, de température, de longitude
et de latitude. Il s’agit d’éviter les
réponses irréfléchies, de montrer les
vrais problémes, de ne pas passer
sous silence la question du sens
de la vie, de rendre transparente
la raison ultime du monde. Dans
tout ce que font nos écoles chré-
tiennes qui veulent vraiment 1’étre,
il faudrait qu’en définitive, trés dou-
cement, avec réserve et discrétion,
mais d’une maniére perceptible, se
pose la question essentielle: «Qui es-
tu, Dieu? Ou es-tu? Qui es-tu pour
moi?»

A la lecture de «Experiment Sum-
merhill» de A. S. Neill, on prend
conscience de la catastrophe que
peut provoquer une attitude fonda-
mentale faussement religieuse, une
attitude scrupuleuse, étroite, bigote,
négative — la sombre image d'un
Dieu vengeur, I'image d'un Dieu ri-
dicule et mesquin. C’est dans cette
lourde atmosphére d’un enseigne-
ment religieux accablant qu’a ger-
mé I'impiété d'un A. S. Neill ou d’'un
Frédéric Nietzsche. Alors que notre
Dieu est un Dieu rayonnant de
gloire, un Dieu de lumiére, de misé-
ricorde, de sagesse infinie et d’éter-
nel amour.

Si, dans notre enseignement, cette
pensée lumineuse commence tout
simplement a poindre au-dessus de
notre horizon comme une messagere
de bonheur, alors il y aura vraiment
une «école chrétienne».

Cette orientation chrétienne est
demandée dans tous les domaines o
les hommes s’efforcent aujourd’hui
d’organiser leur vie commune, Notre
vision chrétienne de 1’homme de-
vrait avoir une influence inspira-
trice dans tous nos contacts frater-
nels: dans le travail en équipe, dans
le jeu, I’organisation des loisirs, dans
la planification créatrice des nou-
veaux habitats pour la famille et
les groupes sociaux. Notre souci
d’organisation  s’appliquera  aux
formes de la rencontre et de la ré-
flexion, afin que I’homme ne s’épuise
pas totalement dans 1’agitation mais
se retrouve lui-méme et retrouve,
dans la méditation, le fondement
porteur de son moi, c’est-a-dire LUI,
son Dieu.



Le sens chrétien devra enfin faire
ses preuves dans la recherche de so-
lutions aux problemes de plus en
plus nombreux et de plus en plus ur-
gents relatifs a 'orientation et a I'as-
sistance des jeunes. Nous savons tous
que, précisément dans ce domaine,
les réalisations ont des résonnances
quasiment infinies, parce que SON
amour infini devient la mesure de
notre propre maniere d’aimer: I’A-
mour du Christ nous presse! Mais
restons toujours honnétes et exer-
cons une saine critique. Ne crai-

gnons pas de nous soumettre, surtout
dans ce domaine, a une confronta-
tion permanente avec la réalité. Car
ce que nous ne faisons pas nous-
mémes, d’autres le font a notre place,
et parfois d’'une maniere fort appro-
fondie. Sapienti sat!

Je termine en me résumant:
I’homme est menacé. Hans Zbinden
qui nous a quittés récemment, nous
a légué un ouvrage intitulé L’Hom-
me menacé. La menace est totale.
L’homme moderne le sent. Il cherche
une vie nouvelle et authentique. Ou

la trouvera-t-il? Qui lui montrera
le chemin? C’est I’heure de I’école
chrétienne qui sonne! Nous agissons
et éduquons avec LUI et pour LUIL
car toute vie prend sa source en LUIL
Cest ainsi du moins que je com-
prends 1'«anthropologie chrétienne»
et lorientation vers un «horizon
chrétien».

Professeur L. Rdber O.S.B.
Dr. és lettres, Fribourg

Traduit de ’allemand par Dom Dr. Ger-
main Varin, 0.S.B., Einsiedeln.

Was an der «<neuen» Lernpsychologie wirklich neu ist

Betrachtungen zum Skinner’schen Ansatz am Beispiel von «Verstarkung» und «Motivation»

I. In einem Kommentar zu einem
Vortrag iiber das Friithlesen, den
Prof. Liickert in Bern am 18.4.69 ge-
halten hat, ist u.a. folgendes zu le-
sen: «Alles, was der Vortragende
iiber Elternschulung, Wirkung des
Sprachmilieus, Verkehrs-Erziehung
des Kleinkindes, Friitherfassung gei-
stig Behinderter vorbrachte, war fur
die meisten Zuhorer Wiederholung
altbekannten Wahrheiten». An die-
sem Einzelfall wird etwas Typisches
sichtbar, dem wir in den faktischen
Beriihrungszonen von Theorie und
Praxis immer wieder begegnen: Wir
meinen jene Konfrontation von
Theorie und Praxis, wo ein Vertre-
ter der Wissenschaft Forschungs-
und Denkresultate vortriagt, welche
das praktische Geschehen nach logi-
schen Gesichtspunkten gliedern und
gedanklich durchformen sollen. Im
Bereich der Erziehungswirklichkeit
ist es die Erziehungswissenschaft,
welche z.B. als Tatsachenwissen-
schaft! die konkreten FErziehungs-
vorgange einer Analyse unterzieht,
Wirkungszusammenhinge feststellt
und sie mit einem wissenschaftlichen
Apparat nachpriift, Schliisse zieht,
Gesetzeshypothesen aufstellt und
ihre Ergebnisse in eine wissenschaft-
liche Form geschlagen, von Zeit zu
Zeit verdffentlicht. Damit verhilft
sie dem erzieherischen Tun zu gro-
Berer BewuBtheit, dient der gedank-
lichen Klarung vieler zwischen-

Von Dr. Th. Wepfer

menschlicher Vorgange, priift Er-
fahrungen und ordnet sie, macht mit
neuen Betrachtungsweisen bekannt
u.a.m.; sie dient also primar der Pra-
xis, damit diese die fortlaufend neu
anfallenden Aufgaben immer besser
und angepafiter zu losen vermag.
Was der Theoretiker mitteilt, sind
Forschungsergebnisse und Reflektio-
nen, die von der Erziehungsrealitat
ausgehen und - sie verdndernd —
wieder zu ihr zuriickkehren.

Der Vortrag, resp. der Zeitschrif-
tenaufsatz oder das Buch eines Er-
ziehungs-Wissenschafters  beziehen
sich auf dasselbe Arbeitsfeld, in wel-
chem auch der Leser oder Zuhorer
aus der Praxis wirkt. Dem Praktiker
wird eine Wirklichkeit vor Augen
gefithrt, welcher er selber zugehort.
Sie prasentiert sich in einem begriff-
lich bewufiteren Kleid und ist mit
Gesichtspunkten und Folgerungen
versehen, die unter Umstdnden neu
sind. Allerdings werden rein deskrip-
tive Beitrdge der Theorie aus der
Natur der Sache heraus dem erfah-
renen Erzieher inhaltlich nichts v6l-
lig Unbekanntes bringen; denn der
Mensch als «zoon politikon», der
sich von Geburt an im sozialen Han-
deln iiben kann, hat bald einmal die
wichtigsten Gesetze der «Steuerung
und Umsteuerung des Verhaltens»2
mehr oder weniger bewufit erfahren
und sich die zugehoérigen Techniken
angeeignet. Das Reizvolle an einer

theoretischen Erorterung jedoch ist
der Vorgang der sprachlich-begriff-
lichen Ordnung des empirischen Ma-
terials und die unerwarteten Per-
spektiven. Auch verweisen wir auf
den Vorzug, daB die Erziehungs-
wissenschaft, welche ihre Erfahrun-
gen dank héhern forschungsmetho-
dischen Vermégens und andern giin-
stigeren Bedingungen der Erfah-
rungssammlung und -verarbeitung
sehr oft Sachverhalte beweisen kann,
an die man in der Praxis immer ge-
glaubt, die man aber noch nie bisher
exakt hat sicherstellen konnen. Der
wissenschaftliche Beweis eines prak-
tisch anerkannten Tatbestandes ist
als selbstandige Leistung zu betrach-
ten und insofern neuartig. Doch
handelt es sich hier nicht um eine
inhaltliche Erweiterung des Wissens,
sondern lediglich um seine wissen-
schaftliche Sicherung. Neu sind die
Methoden der Wahrheitsergrindung
und die Erhéhung der rationalen
Ueberzeugungskraft der Aussage. In
anderen und = zusammenfassenden
Worten: Was an den Mitteilungen
der Erziehungswissenschaft wirklich
«new» ist, tritt uns nicht als Inhalt,
sondern als formales Element ent-
gegen, als exaktere und auch beweis-
kraftigere Erfassung des Erziehungs-
geschehens.

II. Im erzieherischen Alltag, hand-
le es sich um Erziehungsvollziige zu
Hause oder in der Schule, auf dem
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