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Schweizer Erziehungs-Rundschau

ST. GALLEN

Nr. 2, Seite 29-60

MAT 1970

Das Problem der Ordnung in der Gymnasialdidaktik

J. Reitinger

Der vorliegende Aufsatz stellt eine Zusammenfassung einer
groBeren Arbeit dar, die im Jahre 1967 beim Manz-Verlag in
Miinchen unter dem Titel «Gymnasialpddagogik — Didaktik
zwischen Ordnungs- und Leistungsgesellschaft> erschienen
ist. Er bietet zugleich eine Gelegenheit, die dort niedergeleg-
ten didaktischen Ideen in einigen Punkten weiterzuentwik-
keln. Ein ausfiihrliches Literaturverzeichnis ist der genann-
ten Schrift beigefugt.

1. Zur Einleitung: Das Ziel dieses Aufsatzes

Seit der Mitte des vergangenen Jahrhunderts ent-
fernte sich das hohere Schulwesen immer weiter von
dem Gesetz, unter dem es vor 150 Jahren im Geiste
Humboldts angetreten war. Wiahrend die anderen
groffen Aufgabenbereiche der Gesellschaft — Medizin,
Rechtswesen, Seelsorge, Wirtschaft und Technik -
eigene Fakultiten und Hochschulen fiir die Ausbil-
dung des Nachwuchses an Aerzten, Juristen usw. und
fiir die Berufsforschung zur Verfiigung hatten oder
Neugriindungen bekamen, brachte es die Erziehung
bis heute zu keiner vergleichbaren Institution. Die an-
gehenden Lehrer der Hoheren Schulen studieren Fach-
wissenschaften, die sich bald nach der neuhuma-
nistischen Schulreform von der Mutterwissenschaft der
Universitit, der Philosophie, getrennt haben. Auch das
altphilologische Seminar gab um 1900 die allgemein
bildende Richtung auf und wurde zu einem fachwis-
senschaftlichen Institut.

Unter dem Einflufl der neu geschaffenen wissen-
schaftlichen Disziplinen an der Universitit und ent-
sprechend den Notwendigkeiten der Leistungsgesell-
schaft (Industriegesellschaft) bildete sich neben dem
traditionellen humanistischen Gymnasium ein viel-
gestaltiges «reales» Schulwesen heraus. Es fand in den
Landern des deutschen Sprachbereiches eine sehr ver-
schiedenartige Differenzierung. Trotzdem wurde die
neuhumanistische Bildungsideologie offiziell niemals
aufgegeben. Durch die «Erfindung» der «Bildungs-
werte» erfuhr das geteilte Schulwesen wenigstens eine
oberflachliche theoretische Begriindung.

Aber mit dem starken Voranschreiten der Fachwis-
senschaften wihrend der letzten Jahrzehnte wurde die
Lage des Bildungsobjektivismus und Scientismus, der
Bildung als die Summe des Fachwissens interpretiert,
in dem Bemiithen um den Anschlufl an die Forschung
immer aussichtsloser. Die Lehrplane bestanden zuletzt
aus einem Biindel zusammenhangloser Ficher, der
Fachegoismus trieb iippige Bliiten, und die pidagogi-
sche Theorie entfernte sich soweit in weltfernes Theo-

retisieren, daf} sie einer unangefochtenen Praxis als
Alibi dienen konnte.

Gegen diesen unbefriedigenden Zustand richtete
sich eine Reformbewegung, die zunéchst von Universi-
tatspadagogen ausging. Sie konzentrierte sich zunachst
auf die Stoffbeschrankung und dann auf die Frage, ob
und wie Menschenbildung im Geiste Humboldts in
unserer Zeit noch moglich sei. Starke Auseinanderset-
zungen zwischen Schule und Universitatspddagogik
und zwischen Erziehungswissenschaftlern selbst konn-
ten nicht ausbleiben. Zuletzt stellten sich zwei extreme
Richtungen der pddagogischen Theorie heraus, die sich
vorerst noch unverschnlich gegeniiberstehen: (Von den
Fachverbénden, die sich die Hohere Schule nicht an-
ders als eine Vorschule fiir das spitere Fachstudium
denken konnen, wird hier abgesehen.)

a) Die Bildungsdidaktiker setzen sich fiir die Er-
neuerung der deutschen Bildungstradition ein. Dabei
wird aller «Stoff> auf seine Bildungsbedeutsamkeit
hin iiberpriift, und sie lassen nur gelten, was repri-
sentativ fiir grundlegende Sachverhalte und Probleme
ist (Kategoriale Bildung nach W. Klafki und J. Der-
bolav).

b) Die Lerndidaktiker werfen die traditionellen Bil-
dungslehren als unniitz und fortschrittshehindernd
itber Bord. Sie stellen die Lernanthropologie in den
Vordergrund der theoretischen Erérterungen: Fiir die
Schule ist der Mensch ein Wesen, das vor allem sehr
viel lernen kann und muf.

In Westdeutschland haben die Bildungsdidaktiker
zunichst die Vorderhand gewonnen und die Schul-
reform in den meisten Bundeslindern mafigeblich be-
einflufit. Es stellte sich aber bald heraus, dal die Gym-
nasialreform wissenschaftlich nicht geniigend vorberei-
tet wurde. Es setzte deshalb ein eifriges Experimentie-
ren ein und ein Suchen nach Prinzipien, welche die
Facherzersplitterung iiberwinden und die Bildungs-
einheit stiften sollte. Dabei geht es letztlich darum, die
Fécher in einen grofileren Sinnzusammenhang einzu-
schlieen und irgendwie die bildende Analogie zwi-
schen wiBbarer und lernbarer aulermenschlicher Ord-
nung und existentieller Ordnung des Menschen wieder
herzustellen. Dies betrifft vor allem jene Ficher, die
im Laufe des 19. Jahrhunderts zu dem urspriinglichen
neuhumanistischen Ficherkanon hinzugetreten sind
oder diesen an den «realens Schulen ersetzt haben.

So groflartige Analogien wie der antike Kosmos-
begriff oder die mittelalterliche Ordo-Vorstellung sind

29



auf unsere Welt nicht mehr zu iibertragen; denn die
Ordnungsideen der in Bewegung geratenen Leistungs-
gesellschaft sind nicht mehr statisch, sondern dyna-
misch. Soll nun das humanistische Bildungsverstindnis
der hoheren Schule beibehalten werden, so bedarf es
einer neuen Interpretation des Ordnungsproblems.
Diese kann nur auf dem Boden der Wissenschaften er-
folgen. Dem kommt nun eine Tatsache entgegen, die
von den Didaktikern noch nicht erkannt ist: Unabhéan-
gig von der Philosophie ist der Ordnungsbegriff in
jenen wissenschaftlichen Disziplinen verfiighar gewor-
den, die von den Bildungstheoretikern am meisten be-
kampft werden, ndmlich in der Physik und in dem Be-
reich strenger Erforschung von Ordnungsbeziigen der
biologischen und geistigen Wirklichkeit, der unter dem
Namen Kybernetik zusammengefafit wird.

2. Die verhdngnisvolle Anthropologie des
Neuhumanismus

Mit dem beginnenden Zusammenbruch der standi-
schen Lebensordnung seit 1780 kam es zu neuen Leit-
ideen in der Lehrordnung der Hoheren Schulen. Es er-
folgte der Durchbruch von den Lehrplinen der Men-
schenbestimmung in der statischen Gesellschaft zu
den Lehrplédnen der Menschenbildung entsprechend
den Bedingungen einer eben in soziale Bewegung ge-
ratenen Gesellschaft. Mit der allerersten Auflockerung
der Standesschranken ist der Wunsch nach sozialem
Aufstieg entstanden. Gleichzeitig war der Mensch
«miindig» geworden und begann sich unter eigene
Verantwortlichkeit in der Welt einzurichten. In der
Pidagogik gewannen utopische und idealistische Vor-
stellungen von einer Verbesserung und Erneuerung des
Menschentums durch «richtige» Erziehung Eingang
in der Héheren Schule.

Wie aus J. Dolchs Habilitationsschrift «Lehrplan des
Abendlandes» hervorgeht, ist dieser Durchbruch von
Wunschvorstellungen in der Erziehung im Gefolge ge-
sellschaftlicher Umwilzungen in der Geschichte des
Abendlandes zweimal erfolgt: Erstmals im 7. und 6.
vorchristlichen Jahrhundert in der Antike und wieder
fast 2000 Jahre spater in der Romantik zwischen 1770
und 1830.

Die klassische deutsche Bildung im Geiste Hum-
boldts war durchaus auf die Aufgaben und Erforder-
nisse der Welt bezogen (E.Spranger). Mehrere Um-
stinde wirkten zusammen, dal aus dem Bildungs-
humanismus das neuhumanistische Bildungsideal
wurde. Entscheidend ist, daf} das Biirgertum die neuen
Leitvorstellungen seinem BewuBtsein integrierte. Die
biirgerliche Deutung der neuhumanistischen Bildung
ist heute noch bestimmend. Aber sie wird als eine
epigonale Spatform der klassischen deutschen Bildung
und als eine Flucht vor den realen Anforderungen der
wachsenden Industriegesellschaft in eine vergangene
Lebensform erkannt (K. Menze).

Im Altertum glaubte die von Rousseau beeinflufite
junge Generation der Romantik die «Humaniora» ge-
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funden zu haben, die lehren sollten, mehr Mensch zu
sein (E. Schnabel). Dem idealisierten Griechentum
fligte sich im gymnasialen Bildungskanon die von Her-
der begriindete anthropologische Sprachauffassung ein.

Dem erschreckenden Wirklichkeitsschwund und
Weltverlust (K. Menze) entsprach eine lebensferne
Anthropologie. In einer Welt, die sich dem Fortschritt
und der Umwandlung iiberkommener Ordnungen in
einer lebhaften Tatigkeit widmete, glaubten die Neu-
humanisten die Ganzheit und innere Ordnung des
Menschen gestort. Die vermeintlich getrennten Teile
des Menschen sollten zu einer Einheit und Harmonie
zusammengefithrt werden, wenn das Leben selbst zu
einem Kunstwerk wiirde. So mufite neben Sprache und
Mathematik als symbolisierende Geistestétigkeiten die
Kunst zum wichtigsten Mittel der Erziehung zur Hu-
manitit, zur Verwirklichung von schénem und rei-
nem Menschentum werden.

Durch die Humboldt-Siivernsche Reform, die Johan-
nes Schulze zwischen 1818 und 1830 institutionisierte,
wurde die allgemein bildende Vorschule fiir das Stu-
dium der Universitit entzogen und dem Gymnasium
iibertragen. Es sollte durch sprachlich-literarische Stu-
dien vor allem des Griechischen als der urspriinglich-
sten und reichsten Sprache der Antike zu einem uni-
versellen Verstehen und Gestalten des Menschlichen
befahigen.

3. Die bildende Analogie des Neuhumanismus

Bei der Aufstellung des Lehrplanes der neuen ge-
neralen Vorschule fiir alle fithrenden Tétigkeiten
mufite die platonische Idee der Menschenbildung das
grofle und erstrebenswerte Vorbild werden. Dort fand
die Anordnung der Lehrficher ihre Begriindung in
der strengen Ordnung der antiken Kosmosidee. Das
Ordnungsprinzip des enkyklischen (allgemeinen)
Lehrplanes war die allumfassende Ordnungsidee selbst
(J. Derbolav). Sie konstitutierte sich durch die Analo-
gie der fiir die Griechen auffalligsten und einpragsam-
sten Ordnungserfahrungen des menschlichen Geistes
und der auBermenschlichen Wirklichkeit: durch Spra-
che und Zahl. Die analogisch-didaktische Uebertra-
gung von Mafl und Zahl des Kosmos auf den messen-
den und wertenden Menschen fand ihre Festsetzung
in Schuldisziplinen in dem Quadrivium von Arith-
metik, Geometrie, Astronomie und Harmonielehre.
Aus der Grunderfahrung des Ordnungscharakters der
Welt, den die Griechen Kosmos nannten, ergab sich
dann auch der Anspruch eines geordneten Denkens,
Fiihlens und Handelns.

Die Altertumswissenschaft machte es sich zur Auf-
gabe, das Ganze der griechischen Kultur als einen in
sich geschlossenen, aber in Einzelbereiche aufteil-
baren Kulturkreis zu erforschen. Der Neuhumanismus
ersetzte dann den utopischen Naturmenschen Rous-
seaus durch den idealisierten Griechen und machte
das einheitliche Welt- und Menschenbild der Kultur-
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Erziechung und Bildung der zukiinftigen Fithrungs-
schicht.

4. Wie sich die Schulreformer die Erneuerung der
humanistischen Bildungsidee am Gymnasium denken

Die Schulreformer jeglicher Richtung sind sich klar
dariiber, daf} die européaische Geistestradition in dem
neuhumanistischen Kanon von Fichern nicht mehr
verfiighar ist, weil die Studien dieses Kanons, wie W.
Flitner sagt, am Verblassen sind. Zu stark ist das Neue,
das seit der Begrimdung des gymnasialen Schulwesens
zu den traditionellen Fachern hinzu kam. Spezialwis-
senschaftliche Lehrstoffe fiillten den Raum aus, wel-
cher durch die Einschrankung der Sprachstudien frei
geworden war.

Es ist deshalb fragwiirdig geworden, ob es in unserer
Zeit tiberhaupt noch moglich ist, sich auf einen Kanon
einer allgemeinen Grundbildung zu einigen, nachdem
die Naturwissenschaften mit ihrer positivistischen Me-
thode und ihrer uferlosen Ausbreitung im Detail nach
der Ansicht vieler Universititspadagogen einer Zu-
sammenschau des Wissens feindlich gesinnt sind. (An
dieser Stelle wird spater unser Widerspruch ansetzen.)

Deshalb durchziehen, wie W. Flitner (1965, 86) er-
kannt hat, zwei Einwidnde die jahrzehntealte Diskus-
sion um den Gedanken einer einheitlichen Grundbil-
dung fiir alle Gymnasien: Die Masse des Lehrstoffes sei
einerseits zu gewaltig, um noch eine Konzentration
auf das Wesentliche und Bildungsbedeutsame zu er-
moglichen — andererseits sind die Interessenrichtungen
der Schiiler zu verschiedenartig, und es widerspricht
dem Erfordernis der Zeit, dieselben gleichmaBig auf
alle Teile einer Facherenzyklopadie festzulegen. Eine
weitere Schwierigkeit betrifft aber die Universitats-
padagogen selbst, insbesondere auch den Initiator der
Schulreform in Westdeutschland, W. Flitner (Vorsit-
zender des Schulausschusses der westdeutschen Rek-
torenkonferenz): Da sie selbst durch ihre zumeist phi-
losophisch-historische Vorbildung einseitig festgelegt
sind, konnen sie sich nicht von der Ansicht trennen,
daf} der positivistische Wissenschaftsbetrieb den stirk-
sten Widersacher gegen die Erneuerung der humani-
stischen Bildungsidee darstellt. Das Neue kommt ihnen
deshalb gar nicht in das Blickfeld. Seit etwa 15 Jahren
beginnen groBe Fachgebiete — nicht nur der Natur-
wissenschaften — auf eine Weise zusammenzuwachsen,
wie es sich W. Flitner und die anderen Verfechter der
traditionellen Bildungslehre nicht einmal ertriumen
konnten.

5. Wie ist die additive Aneinanderreihung der Féacher
zu tiiberwinden?

a) Flitners unhaltbare Konzeption
_ Nachdem das Studium generale, das nach dem Krieg
m Westdeutschland mit so groBen Hoffnungen einge-
fiihry wurde, scheiterte, ging man das Wagnis ein, das
allgemeine Vorstudium fiir die Universitit wieder den

Hoheren Schulen zu ubertragen. W. Flitner hat der
Umgestaltung der gymnasialen Bildung aus einem
konservativ-fortschrittlichen Reformgeist den Weg ge-
wiesen. Darunter versteht H. Scheuerl, daBl er fiir die
Bewahrung der humanistischen Idee einer geistigen
Grundbildung und fiir deren Verwirklichung gemaf
den Bedingungen unserer Zeit eintritt. Ausgangspunkt
ist fiir ihn die Entwicklung der Hoheren Schule des
20. Jahrhunderts: Das Vielerlei der Facher, die Zer-
splitterung des Geistes, das Scheinwissen in zu schwie-
rigen Materien und die Schwiche im Fundamentalen.

Dem wire zuzustimmen, wenn sich Flitners konser-
vativer Aspekt nicht auch auf die Verteidigung von
itberholten Positionen und die Verbreitung von Vor-
urteilen und Irrtiimern richten wiirde. Hier zeigt sich
die Gefahr, die bei solchen Disziplinen, wie die Erzie-
hungswissenschaft eine darstellt, besonders grof ist:
Da sie noch kaum konsolidiert ist und erst iiber einen
geringen Bestand an gesicherten Erfahrungswerten
verfiigt, erhalten sogenannte Autorititen ein zu grofles
Gewicht und werden iiberbeansprucht.

W. Flitner (1965, 53) halt namlich an dem Rumpf
des neuhumanistischen Bildungszyklus’ fest und raumt
ihm eine Sonderstellung ein, wiahrend das im 19. Jahr-
hundert hinzugekommene nur bildungstheoretisch» auf-
gearbeitet» wird, weil es nicht mehr auszuschliefen ist.
Bei der Betrachtung der Lehrgegenstinde unterschei-
det er zwel Fachergruppen und stiitzt sich dabei offen-
sichtlich auf die iiberkommene Willmannsche Unter-
scheidung von «funktionalen» und «akzessorischen»
Elementen der Bildung: 1. Sprache und Mathematik
und 2. Sachkunde als grundlegende Real-Enzyklo-
padie. «Sprache und Mathematik sind symbolisierende
Geistestatigkeiten. Sie iiberliefern Symbolgefiige einer
Zeichenwelt, welche auf eine erlebte und erfahrene,
eine erfahrbar-reale oder transzendente Wirklichkeit
hiniiberdeutet.»

Die Féacher der Real-Enzyklopddie Physik, Chemie,
Biologie; Geographie, Geschichte, Gemeinschaftskunde
haben nach Ansicht Flitners keinen Bezug zur «grund-
legenden Geistesbildung». Das Hochste, was hier am
Gymnasium erreicht werden kann, sieht er in Folgen-
dem: «Es wird eine neue Aera der naturwissenschaft-
lichen Studien in den Gymnasien anbrechen, wenn es
der Didaktik gelingt, den Kernunterricht von der Dik-
tatur des Stofflichen zu befreien und ihm als entschei-
dende Aufgabe jene Einfithrung in das Denken und
Verfahren moderner Forschung zuzuweisen» (1936.)

Aber zu der vorwissenschaftlich-analogischen Ent-
sprechung von Sprache und Mathematik ist zu sagen,
daB sie neuerdings durch die Informationstheorie der
itberkommenen bildungstheoretischen Betrachtungs-
weise enthoben wurde. Weiterhin hat die Zeichentheo-
rie und generell die Theorie der Information so weit in
die Gegenstande der Real-Enzyklopéddie Flitners hin-
tibergegriffen, dall man einfach bei den sprachanthro-
pologischen Vorstellungen Herders nicht mehr stehen
bleiben kann, ohne hoffnungslos ins Hintertreffen zu
kommen. Es sei hier nur an die «Sprache» des gene-
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tischen Code erinnert und an die Quantifizierung der
«Nachricht» durch die Informationspsychologie.

b) Philosophie und «philosophisches Denken»

In der Diskussion um die Ueberwindung der Bezie-
hungslosigkeit der Facher ist der Begriff «philosophi-
sches Denken» stark in den Vordergrund getreten und
sogar in die Lehrpldne eingegangen. Aber kein anderes
didaktisches Prinzip hat so viel Verwirrung gestiftet.
Einerseits fithlen sich die ihrem Fache verbundenen
Gymnasiallehrer herausgefordert und andererseits
wurden die Philosophen auf den Plan gerufen. Sie
sehen das Heil in einem ergidnzenden Philosophie-
unterricht — der bekanntlich an den hoheren Schulen
mehrmals eingefiihrt und wieder abgeschafft wurde.
Aber selbst W. Flitner (1965) macht sich keine Illusio-
nen mehr iiber den gegenwirtigen Stand der Univer-
sitatsphilosophie, aber er zieht daraus keine Konse-
quenzen,

Eine Rolle kommt der Philosophie gewifl nicht mehr
zu: «Die Verdoppelung der Fachwissenschaften im
Sinne einer philosophischen Synthese der Erkenntnisse
hat sich ... als eine nicht durchfithrbare Aufgabe er-
wiesen. So scheint die Philosophie — abgesehen von der
Tradierung ihrer eigenen Geschichte — abgedrangt zu
werden auf die Randaufgaben einer Analyse der For-
malitdt des Wissens in Logik, Logistik und allenfalls
Erkenntnistheorie — auch hierin schon durch die Kon-
kurrenz der modernen Mathematik gefihrdet — oder
auf die unmittelbare Existenzbesinnung und -beschw-
rung des Menschen — und auch hier oft schon von der
Dichtung tibertroffen» (H. Schelsky, 99).

¢) Die «gesamtunterrichtlichen» Prinzipien der
Bildung

Das Verhiltnis Wissenschaft — Bildung hat sich als
das Kernproblem der Gymnasialdidaktik herausge-
stellt. Der Streit wird darum gefiihrt, ob Wissenschafts-
disziplin und Schulfach identisch sind oder ob dem
Lehrstoff eine Stellung zwischen Philosophie und Wis-
senschaft zugewiesen werden soll. Fiir die Verfechter
des Bildungsobjektivismus und Scientismus ist ersteres
eine Selbstverstandlichkeit. Auch die Befiirworter der
kategorialen Bildung lassen keinen Zweifel daran, daf
der Lehrstoff mit den Ergebnissen der Wissenschaften
itbereinzustimmen hat. Aber hier bleibt die Frage of-
fen, nach welchen Gesichtspunkten er auszuwihlen ist.

Dagegen glaubt H.Moller, dal das Verhiltnis von
Wissen und Bildung zutreffend durch den Begriff der
Kunde zu bezeichnen sei. Dabei bediirfe es besonderer
aufschliefender Kategorien. Fiir diese hat sich die Be-
zeichnung «gesamtunterrichtliche Prinzipien» einge-
biirgert. Sie sollen die Fichergrenzen einschmelzen
und die Einheit in der Vielheit sichtbar machen. Sol-
che didaktische Mittel, die nicht unmittelbar Inhalte
der traditionellen Schul- und Fachwissenschaften sind,
stehen in den semantischen und holistischen Begriffen
wie Sinn, Ganzheit, Gestalt, organismisches Prinzip,
Struktur zur Verfiigung. Es gibt Didaktiker, die den
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Begriff Gestalt in den Mittelpunkt einer gymnasialen
Unterrichtslehre stellen wollen. Andere empfehlen
«Symmetrie», «Information», «Freiheit und Bindung»,
den antiken Kosmosbegriff auf ihre «konzentrierende»
Wirkung zu untersuchen. Wieder andere meinen, in
dem bekannten Baseler Zoologen A. Porimann einen
Reprasentanten einer Wissenschaft gefunden zu haben,
die den Menschen wieder zu sich selber bringt.

Nachdem diese «gesamtunterrichtlichen Prinzipien»
eine Zwischenstellung einnehmen, ist es nicht ver-
wunderlich, dal sie in in den Naturwissenschaften
total zerstritten sind. Zuletzt aber wurde durch die
Kybernetik eine vollig neue Betrachtungsweise einge-
fithrt, durch die die hundertjahrigen Auseinanderset-
zungen um die Synthese der wissenschaftlichen For-
schungsergebnisse beendet wurden. Nur auf der zwei-
ten Ebene wird der Streit weitergefiihrt.

Zu diesen didaktischen Theorien ist auch Kritik aus
den Reihen der Erziehungswissenschaftler laut gewor-
den. K. Seidelmann sagt, daf} sie das didaktische Pro-
blemfeld allenfalls vorkldren, aber nicht aufkldren.
Um dies zu erreichen, bediirfe es der Erforschung eines
Bezugspunktes, auf den sich die Spannung «fachlich-
iiberfachlich» padagogisch ausrichten 1afit. — Wir glau-
ben ihn im Ordnungsbegriff gefunden zu haben.

d) Die enzyklopddische Herausforderung durch die
Fachwissenschaften

Ein Bildungswesen, wie es 74 Wilhelm (1960) vor-
schwebte, bediirfe gar keiner Zusammenschau und
Konzentration mehr; denn es wiirde die vollsinnigen
Bildungskategorien bereits enthalten. Aber der Kieler
Erziehungswissenschaftler beklagte sich damals, daf}
diese Forderung von der Verwirklichung noch weit
entfernt wire.

Neuerdings (1966) sieht er einen Ausweg aus der
Sackgasse, in der sich nach seiner Ansicht die traditio-
nelle deutsche Bildungstheorie befindet, darin, daf} die
«enzyklopadische Herausforderung», die von den Fach-
wissenschaften ausgeht, angenommen wird. Diese ge-
samtwissenschaftliche Richtung findet TA. Wilhelm in
der «Interpretation» ihrer Ergebnisse, also in dem Be-
miithen, Bezug zum Menschen und seinen driangenden
Problemen in der Gegenwart zu finden. «Je mehr die
Fachwissenschaften selbst Interpretation betreiben,» so
sagt er, «<um so weniger sind sie fiir den Schulunter-
richt das ,,ganz Andere“ und ,,Fremde“». Wenn die In-
terpretation fiir das Zusammenspiel der Ficher so
wichtig ist, dann sind nach seiner Ansicht jene Wissen-
schaften die wissenschaftsnichsten Schulfacher, die
darin am weitesten fortgeschritten sind — némlich
nicht die Mathematik, Physik und Geographie, son-
dern umgekehrt Sprachen, Literatur, Geschichte, Kunst
und vielleicht sogar der Religionsunterricht.

Th. Wilhelm gibt zu bedenken, daB mit dem FEin-
dringen des Subjekts in das wissenschaftliche Selbstver-
stindnis die traditionelle Abwehrstellung der Pid-
agogen gegen die Wissenschaften und damit gegen



Ein ausldndischer Lehrer, Inhaber des Asylentscheides, Diplom
11, 111, sprachlich-historische Richtung, perfekt Deutsch, Rus-
sisch, gut Franzosisch,

sucht ab Schuljahr 1970/71

eine Lehrerstelle, Primarschule 3/4, Sekundarschule, eventuell
Hilfsstufe.

Anfragen erbeten unter Chiffre 224 an die Inseratenverwaltung
der Schweizer Erziehungs-Rundschau, 8008 Zurich, Kreuzstr. 58.

Wer zeichnet gerne Landeskarten?

Bei der Eidg. Landestopographie, Wabern BE sind auf
Frihjahr 1971

3 Karthographenlehrstellen

zu besetzen. Die Lehrzeit dauert 4 Jahre. Es kénnen
sich gut ausgewiesene Schiiler (wenn méglich mit Se-
kundarschulbildung) melden.

Erforderlich sind: zeichnerische Begabung, Gestal-
tungs- und Schénheitssinn, Féahigkeit fiir sauberes und
exaktes Arbeiten. Die Bewerber werden zu einer Be-
sprechung und Eignungspriifung eingeladen.
Anmeldungen bis 15. Juli 1970 an die

Direktion der Eidg. Landestopographie, 3084 Wabern

Kanton Aargau Erziehungsdepartement

An der Bezirksschule Reitnau

wird auf sofort oder nach Vereinbarung

1 Hauptlehrstelle

sprachlich-historischer Richtung mit Franzésisch und Latein
(eventuell Stellvertretung)

zur Neubesetzung ausgeschrieben.
Besoldung: Die gesetzliche, Ortszulage.

Den Anmeldungen sind beizulegen: Die vollstandigen
Studienausweise (es werden mindestens 6 Semester
akademische Studien verlangt).

Ausweise lber bestandene Priifungen und Zeugnisse
der bisherigen Lehrtatigkeit sind bitte sofort der Schul-
pflege Reitnau einzureichen.

Erziehungsdepartement

Sekundarschule Romanshorn

Auf Beginn des Wintersemesters 1970/71 ist
die Stelle eines

Sekundarlehrers

fur die Facher der mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Richtung neu zu besetzen. Ange-
nehme Arbeitsverhéltnisse, groBziigige Ortszu-
lage und voll ausgebaute Pensionskasse. Be-
werber und Bewerberinnen belieben ihre An-
meldung unter Beilage der liblichen Ausweise
an den Prasidenten der Sekundarschulvorste-
herschaft, Dr. iur. Otto Streckeisen, 8590 Ro-
manshorn, zu richten.

Sekundarschulvorsteherschaft Romanshorn

Primarschulgemeinde Weesen am Walensee

Gesucht

Primarlehrer oder Primarlehrerin

Auf den Herbst 1970 suchen wir an unsere fortschritt-
liche Primarschule mit Einklassensystem einen Primar-
lehrer oder eine Primarlehrerin an unsere 3. und 4.
Klasse, im Zweijahresturnus.

Gehalt: Das gesetzliche. Ortszulagen: Ab 1. Dienstjahr
bis maximal Fr. 4500.- plus 7 Prozent Teuerungszulage.

Dienstjahre: Werden angerechnet. Berechnung der
Dienstjahre: Gleich wie fiir die Ermittlung der Grund-
besoldung. Es besteht die Moglichkeit, den Organisten-
dienst der kathol. Kirchgemeinde zu libernehmen.

Anmeldung bis zum 1. Juni 1970 an Herrn Josef Zeller,
Prasident des Primarschulrates, 8872 Weesen. Telefon
058 3 53 48.

Primarschulrat Weesen

Katholische Schulen Ziirich

Im Zusammenhang mit dem weiteren Ausbau
unserer Schulen suchen wir auf den Herbst
1970, evtl. Frihjahr 1971

Reallehrer(innen)

In Frage kommen auch Inhaber von Primar-
lehrer-Patenten.

Die Besoldung ist den stadtischen Normen an-
gepaBt. Bewerbungen mit Unterlagen sind zu
richten an: Katholischer Schulverein, Sumatra-
straBe 31, 8006 Ziirich.

Therapeut?

Mochten Sie unserem Schulheim fiir 20 C.P.-Kinder
im Alter von 7 bis 16 Jahren administrativ und be-
trieblich vorstehen?

Die Aargauische Stiftung flir cerebral Ge-
lahmte offeriert Ihnen eine zeitgeméaBe Be-
soldung und 5-Tage-Woche.

Wir erwarten gerne lhren Anruf mit 064 22 42 60/63.
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Ander

Gewerheschule der Stadt Ziirich,

Abteilung Frauenberufe, ist auf Beginn des
Wintersemesters 1970/71, eventuell Sommer-
semester 1971, mit Amtsantritt am 19. Okt. 1970
bzw. 19. April 1971 eine

hauptamtliche Lehrstelle
fiir allgemeinbildenden
Unterricht

fur Staats- und Wirtschaftskunde, Deutsch, Ge-
schéftskunde (Korrespondenz, Rechtskunde,
Buchfiihrung) und Rechnen (wenn moglich
auch Verkaufskunde an den Lehrtchterklassen
der Floristinnen) zu besetzen.

Anforderungen

Abgeschlossene Ausbildung als Gewerbelehrer, Se-
kundar- oder Mittelschullehrer, evtl. andere gleich-
wertige Ausbildung. Freude am Umgang mit Jugend-
lichen, padagogisches Geschick, Kenntnis der Ver-
haltnisse im Gewerbe. Mit der Anstellung ist die Ver-
pflichtung zum Besuch von Methodik- und Weiter-
bildungskursen verbunden.

Anstellung

Regelung im Rahmen der stadtischen Lehrerbesol-
dungsverordnung.

Anmeldung

Die handgeschriebene Bewerbung ist unter Beilage
eines Lebenslaufes, einer Foto sowie Kopien von Ab-
schluBzeugnissen und Ausweisen (ber Ausbildung
und Praxis mit der Anschrift «Lehrstelle FB Gewerbe-
schule» bis 20. Mai 1970 dem Schulvorstand der Stadt
Ziirich, Postfach, 8027 Ziirich, einzureichen.

Allfallige Auskiinfte erteilt die Vorsteherin der Abtei-
lung Frauenberufe, Fraulein Dr. V. Marty, Ackerstr. 30,
8005 Ziirich, Telefon 051 44 43 10.

Stellenausschreibung

Fiir das Gebiet des Oberthurgaus ist die Stelle eines
hauptamtlichen

Berufsbheraters

zu besetzen.

Tétigkeit: Selbstiandige Beratung von Schiilern, Jugend-
lichen und Erwachsenen, psychologische Eignungsprii-
fungen, individuelle und generelle Berufsberatung so-
wie Vermittlung von Lehr- und Ausbildungsstellen.

Anforderungen: Initiative Persénlichkeit, aufgeschlos-
sene Wesensart, Einfihlungsvermégen in die Lage der
Ratsuchenden, pddagogisches und psychologisches Ge-
schick, gute Allgemeinbildung, wenn maoglich Ausbil-
dung auf dem Gebiete der Berufsberatung, erfolgreiche
Téatigkeit im bisherigen Wirkungskreis; Bereitschaft
zum fortlaufenden Studium von Berufs-, Wirtschafts-,
Schul- und sozialen Fragen.

Besoldung: Nach neuer Besoldungsordnung, Pensions-
kasse, gut ausgebaute Sozialleistungen, 5-Tage-Woche.

Anmeldungen mit den {blichen Unterlagen sind sofort
erbeten an die kantonale Zentralstelle fir ménnliche
Berufsberatung, 8500 Frauenfeld, Telefon 054 73161,
welche auch nahere Auskunft erteilt.

Volkswirtschaftsdepartement des Kantons Thurgau
Der Departementschef: Ballmoos

Das Kinderdorf Pestalozzi
in Trogen

sucht auf Herbst 1970 fiir seine internationale Oberstufe

Sekundarlehrer oder -lehrerin

sprachlich-historischer Richtung.

Wir suchen eine Lehrkraft, die besonderes Interesse
hat an einem auf die Bedirfnisse einer internationalen
Schulgemeinschaft ausgerichteten modernen Ge-
schichtsunterricht. Fir den Fremdsprachenunterricht
steht ein Sprachlabor zur Verfligung.

Besoldung in Anlehnung an die sanktgalligche Be_sol-
dungsverordnung unter Anrechnung der freien Station,
die das Kinderdorf bieten kann.

Bewerber, die sich den Zielen des Kinderdorfes, das
zurzeit Kindergruppen aus 9 europdischen und 3 au-
Bereuropéischen Nationen beherbergt, verbunden fiih-
len, sind freundlich gebeten, ihre Anmeldungen unter
Beilage der Zeugnisabschriften einer Referenzliste,
einer Photo, der nétigen Ausweise Uber Studiengang,
Wahlfdhigkeit und praktische Tétigkeit umgehend ein-
zureichen.

Weitere Auskiinfte erteilt gerne Uber Tel. 071 94 14 31
oder anléBlich eines Besuches im Kinderdorf Pesta-
lozzi die Dorfleitung Kinderdorf Pestalozzi, 9043 Trogen.
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den scientifischen Unterrichtsbetrieb aufgegeben wer-
den muf}; denn vor allem in den Geisteswissenschaften
sei die Interpretation zu einem Kernstiick geworden.
Um aber nicht in den Verdacht zu kommen, dalB} da-
mit einfach das Thema der Diltheyschen geisteswis-
senschaftlichen Phédnomenologie wieder aufgenom-
men wird, versucht der Autor zu zeigen, «daf} das Prin-
zip der Interpretation auch in den Naturwissenschaf-
ten nicht mehr unbekannt ist . . . Keine moderne Natur-
wissenschaft fiithlt sich heute durch die Frage, was das
jeweilige sachliche Phdnomen angesichts der sozial-
kulturellen Gegenwartssituation ,,fiir den Menschen®
bedeute, in ihrer wissenschaftlichen Giiltigkeit bedroht.
Man kann sogar noch weiter gehen und ganz allge-
mein behaupten: in allen modernen wissenschaftlichen
Disziplinen rundet sich die Aufgabe der wissenschaft-
lichen Erforschung erst durch die Frage vollends ab,
was das Erkannte fiir die Existenz in der Gegenwart
bedeutet. Niemand, am wenigsten der wissenschaftliche
Physiker und Chemiker, kann heute die Frage auf sich
beruhen lassen, wie wir mit den Ergebnissen der For-
schung innerlich fertig zu werden vermogen.»

Hier ist, wie wir meinen, 7h. Wilhelm allzu opti-
mistisch, namentlich in bezug auf die Naturwissen-
schaften. A. Portmann ist ein Beispiel dafiir, wie die
Fachkollegen mit einem umgehen, der tiber seinen
Forschungsauftrag hinaus Ergebnisse der Biologie «in-
terpretiert>. Dal} die naturwissenschaftliche Forschung
sich gleichermafien zum Segen wie zum Verhédngnis
der Menschen auswirken kann, das ist allgemein be-
kannt, seit das Weltgewissen durch die Folgen der
Atomforschung aufgeriittelt wurde. Neuerdings ergibt
sich aus der zukiinftigen Moglichkeit, das Erbmaterial
des Menschen wunschgemafl zu verdndern, eine nicht
minder gewichtige Problematik; «wenn man es ma-
chen kann, so erhebt sich im gleichen Augenblick die
Frage, ob man es machen soll.» Es darf aber nicht tiber-
sehen werden, daf die Krafte, welche wissenschaftliche
Forschungsergebnisse einer sittlichen Bewertung un-
terziehen, von ganz anderen Instanzen her tatig wer-
den — auch wenn Erkenntnis und Verantwortung auf
cin und dieselbe Person konzentriert sein kinnen, wie
das bekanntlich bei Otto Hahn und R. Oppenheimer
der Fall war.

Wenden wir uns den Geisteswissenschaften zu, so
darf gesagt werden, daf} es ihre Stirke und Schwiche
zugleich ist, wenn das Subjekt in den Mittelpunkt ge-
rickt wird. Wohl kommt dem Interpreten, der sich
selbst als eine Insel der Ordnung versteht, in der Kritik
und Auslegung der Produktionen anderer eine sehr
wichtige Rolle zu. Aber es ist die Frage, woher er seine
Ordnungsauffassung bezieht, von der aus er selektiv,
Entwicklungstendenzen des geistigen Lebens verstir-
kend, verbreitend, beschneidend und verwerfend in
den Ablauf des Geschehens eingreift. Man michte for-
dern, daf§ die Bewerbungsgrundsitze einer wissen-
schaftlichen Ueberpriifung standhalten sollten. Aber
dazu bediirfe es einer allgemein verbindlichen Anthro-
pologie, und eine solche gibt es noch nicht.

Auch die Geschichtswissenschaft ist dabei, eine neue
Konzeption zu gewinnen. Sie wird in zunehmendem
MafBe Anthropologie, d.h. Selbstbesinnung des ge-
schichtlich handelnden Menschen. «Die neue Position
ist zwar Ueberwindung des Positivismus, aber die Er-
kenntnisse und Errungenschaften des Positivismus
werden nicht ignoriert, sondern in die neue Konzeption
cinbezogen. Neu ist zunachst, dafl der Historiker nicht
mehr versucht, selbst gewissermafBen aus der Geschichte
auszusteigen und dann von einem auferhalb liegenden
~ letztlich utopischen — Standort aus seine Wissenschaft
zu betreiben, sondern dall er sich zur Realitdt seiner
eigenen bestimmten Situation und damit zu seiner ei-
genen Geschichtlichkeit bekennt» (H. Staudinger). Es
ist natirlich der Wissenschaft vom Menschen letztlich
nicht gedient, wenn zu den zahlreichen fachgebun-
denen «Anthropologien» noch eine weitere, eine histo-
rische Anthropologie hinzukommt. Vielmehr sollte letz-
tere mit einer «gesamtwissenschaftlichen» (integralen)
Anthropologie Bezug aufnehmen, so daf es zu einer ge-
genseitigen Befruchtung kommt.Vorldufig ist man aber
tiber allererste Ansétze noch nicht hinausgekommen.

Abgesehen von den genannten Bedenken gegen Th.
Wilhelms Einschéatzung der Facher ist seine Ansicht
sehr hervorzuheben, daB es gesamtwissenschaftliche
Richtungen gibt, die es in der Bildungstheorie aufzu-
nehmen gibt. In der Tat leisten die «Sachen» aus sich
selbst heraus bereits mehr, als thnen die Padagogen zu-
gestehen mochten. Aber sein Prinzip der Interpretation
muf} im Bereich der Naturwissenschaften einen ganz
anderen Sinn bekommen. In der empirischen For-
schung, in der die Bildungsdidaktiker das Grundiibel
der Universitit und des Gymnasiums sehen, ist wah-
rend der letzten Jahrzehnte eine Fiille von Ergebnissen
gewonnen worden, die von solch existentieller (philo-
sophischer) Bedeutung sind, dal} sie der Interpretation
gar nicht bediirfen, weil sie sich «selbst interpretie-
rens. Dieses Merkmal trifft auch fiir die semantischen
und holistischen Begriffe wie Ganzheit, Sinn, Gestalt
usw. zu, soweit sie in der wissenschaftlichen Reflexion
noch Verwendung finden. Aber sie werden in zunch-
mendem Mafle als vorwissenschaftlich bewertet. Auch
der Ordnungbegriff, den wir als didaktisches Grund-
prinzip der Bildung vorschlagen, gehorte bis vor kur-
zer Zeit zu den vorwissenschaftlichen synthetischen
Prinzipien. Aber das hat sich von Grund auf gedndert,
seit er durch die Physik und die Kybernetik mit einem
wissenschaftlichen Inhalt versehen wurde. Im Einzel-
nen wire unser Vorschlag auf die folgende Weise na-
her zu begriinden:

1. Wir haben solche wissenschaftliche Ergebnisse,
die sich «selbst interpretieren», iiberall vor uns, wo der
Begriff der Ordnung direkt oder als Synonym auftritt.

2. Dieser Ordnungsbegriff ist unlosbar mit der pla-
tonischen Idee der Menschenbildung verbunden -
wenn auch bis jetzt auf eine analogische, vorwissen-
schaftliche Weise. Besagt doch Menschenbildung, daB
ein rationaler Bezug zwischen wiBlbarer (lernbarer)
und existentieller Ordnung herzustellen ist.
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3. Der Ordnungsbegriff hat eine «philosophisch» re-
levante Position eingenommen, um die seit hundert
Jahren in den Auseinandersetzungen zwischen Philo-
sophie und Wissenschaften und zwischen den wissen-
schaftlichen Forschungsdisziplinen selbst auf eine
hartnackige Weise gekampft wird.

6. Der didaktische Ordnungsbegriff hat mit der
«Kybernetischen Pddagogik» nichts zu tun

Der Ordnungsbegriff ist im Verlaufe des 19. Jahr-
hunderts aus der philosophischen Diskussion fast ganz
verschwunden — wohl als Reaktion auf die Ueberbeto-
nung der weltlichen Ordo, der obrigkeitsstaatlichen
und burokratischen Ordnung aller Lebensbereiche.
Eine Ordnung um der Ordnung willen, wie sie sich in
den zahlreichen Verbotstafeln noch aufert, ist mit der
Leistungsgesellschaft nicht vereinbar. Dem staati-
schen Ordnungsbegriff stellen wir den dynamischen
Ordnungsbegriff gegeniiber. Dabei sind wir uns be-
wuBt, daB das Wort dynamisch vorwissenschaftlich ist;
es soll damit lediglich die Vorstellung nahegebracht
werden, dafl «Ordnung» in einem viel umfassenderen
Sinne anzuwenden ist als man gemeinhin unter «Ord-
nung machen» versteht.*

Der Wiener Erziehungswissenschaftler K. Dicnelt
glaubt nicht, daBl der Ordnungsbegriff als die zentrale
Bildungskategorie in der Gymnasialdidaktik zu ge-
brauchen ist. Es wére nur meine Absicht — so sagt er —
unter dem Deckmantel des Ordnungsbegriffes der Ky-
bernetik und der Kybernetischen Padagogik Eingang
in der Didaktik zu verschaffen.

Nun wird der Kybernetischen Padagogik nach ihrem
ersten Auftreten nicht ohne Grund mifitraut, und es ist
dem Autor leider 1964 noch nicht gelungen, die Kyber-
netische Padagogik von der Didaktik und Anthropolo-
gie geniligend zu trennen. Es sei aber ausdriicklich fest-
gestellt, dalb unser Anliegen kein kybernetisches, son-
dern ein didaktisches und anthropologisches ist.

«Philosophieren» ohne Philosophie:
Der wissenschaftliche Ordnungsbegriff

In einem Weltbild mit statischem Ordnungsdenken
wird dem Ablauf der Geschehnisse in der Zeit keine
besondere Beachtung geschenkt. Da alle verantwort-
lichen Krifte auf die Bewahrung eines gegebenen Ord-
nungszustandes gerichtet sind, wird die Zeit reversibel:
zuriickblickend oder vorausschauend sieht sich der
Mensch immer gleich, wenn die Krifte der Veridnde-
rung nur als eine Stérung betrachtet und als solche mit
allen Mitteln unterdriickt werden.

* Anmerkung: Wenn die Philosophie vor dem Aufgaben-
bereich der Gymnasialdidaktik mit Entschiedenheit zuriick-
gewiesen wird, dann hingt das zum Teil mit der Erfahrung
zusammen, die der Autor anldBlich des 6. Kongresses fiir Phi-
losophie in Miinchen 1960 gemacht hat: Obwohl dort «Das
Problem der Ordnung» als Generalthema gewihlt wurde,
fanden die genannten und im folgenden zu entwickelnden
Zusammenhinge mit keinem Wort Erwihnung, Die Tagung
war auf eine bemerkenswerte Weise unergiebig.
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Diesem Menschen entspricht das Weltbild der Phy-
sik, wie es einst Newton geschaffen hat. Seine Bewe-
gungsgesetze sind reversibel; die Zeit kann ein posi-
tives oder negatives Vorzeichen haben. Denkt man sich
eine reibungsfreie Maschine, die aus relativ wenigen
beweglichen Teilen besteht, so ist es grundsatzlich mog-
lich, ihre Bewegungen in allen Einzelheiten genau zu
berechnen und ihr zukiinftiges Verhalten vorherzu-
sagen. Das Vorzeichen der Zeit kann iiberall bei diesen
Berechnungen solcher mechanischer Bewegungen mit
volliger Folgerichtigkeit umgekehrt werden.

In der wirklichen Welt aber — wir folgen hier im
wesentlichen Ch. Cherry (249) — hat die Zeit eine Rich-
tung. Thre Vorgéinge schreiten in der Zeit fort und sind
nicht umkehrbar. Ein riickwirts laufender Film iiber
menschliche Tatigkeiten und Naturvorginge fithrt zu
komischen Einstellungen, und es ereignen sich ganz
unwahrscheinliche Dinge. Offenbar gibt es Bereiche,
in denen die «Richtung» der Zeit von grofiter Wichtig-
keit ist. Das gilt fiir die Untersuchung von Lebensvor-
giangen ebenso wie fiir Vorgidnge der Meteorologie, der
Thermodynamik oder auch bei solchen Prozessen, wo
der schopferische Menschengeist titig ist.

Ein Kapitel in dem Biichlein des Physikers W. H.
Westphal «Deine tagliche Physik» ist mit «Verkehrte
Welt» iiberschrieben. Zunichst geschieht in der wirk-
lichen Welt das Gewohnte, in der «verkehrten» Welt
aber das Ungewohnte. Und — was in der unbelebten
Natur wahrscheinlich ist, wird in der «verkehrten»
Welt unwahrscheinlich, z.B. Wasser flieft bergauf
und die Bldtter fallen nach oben zu den Zweigen, Pa-
pierfetzen ergeben wieder gefaltete Blatter.

Im Bereich des Lebendigen und der menschlichen
Handlungen ist es genau umgekehrt: Es geschieht in
der realen Welt das Unwahrscheinliche, wihrend in
der «verkehrten> Welt die Wahrscheinlichkeit vor-
herrscht. So rdumt z. B. die Mutter das Kinderzimmer
auf. LaBt man den Film zuriicklaufen, so tut sie genau
das Entgegengesetzte; sie fithrt sich wie ein ungezo-
genes Kind auf und schafft ein Durcheinander.

Die Zeit schreitet voran. Dabei darf sie in der Welt
der Physik, also in bezug auf die unbelebte Natur,
symbolisch mit einem Pluszeichen versehen werden.
Im Bereich der lebenden Natur und der menschlichen
Handlungen erhilt sie dagegen ein Minuszeichen. Im
letzteren Wirklichkeitsbereich gelten scheinbar die Ge-
setze der «Antiphysik» und der «Antizufalls (West-
phal) geschieht iiberall dort, wo der Mensch verniinf-
tig und planméaBig handelt. Das gleiche gilt fiir alle
selbstorganisierenden Systeme von den Organismen bis
zu den Automaten der Technik.

Der Gedanke einer Irreversibilitit, wie er auf die
Physik (unorganische Natur) und die «Antiphysik»
(lebende Natur und Geist-Bereich) zutrifft, hat schon
im 19. Jahrhundert in der theoretischen Physik, spe-
ziell in der Thermodynamik eine ausfithrliche mathe-
matische Darstellung erhalten. Er wird durch den so-
genannten Zweiten Hauptsatz der Wirmelehre aus-
gedriickt, der besagt, dal bei allen Verinderungen,



Thurgauische Kantonsschule Frauenfeld

Auf den 15. Oktober 1970 oder auf einen Zeit-
punkt nach Vereinbarung sind folgende Lehr-
stellen zu besetzen:

1 Hauptlehrstelle fiir Mathematik
2 Hauptlehrstellen fiir romanische Sprachen

1 Hauptlehrstelle fiir alte Sprachen

Die Bewerber mussen sich Uber eine abge-
schlossene akademische Bildung ausweisen
kénnen. Anmeldeformulare sind beim Rektorat
der Kantonsschule Frauenfeld zu beziehen,
welches auch weitere Auskiinfte lber Anstel-
lungsbedingungen und Besoldung erteilt.

Anmeldungen sind bis zum 27.Juni 1970 zu
richten an das Erziehungsdepartement des
Kantons Thurgau, 8500 Frauenfeld.

Frauenfeld, den 5. Mai 1970

Erziehungsdepartement des Kantons Thurgau
Schumperli

Kanton St.Gallen

An der
Kantonsschule St.Gallen
ist auf 1. September 1970

eine Hauptlehrstelle fiir Biologie

zu besetzen.

Ueber die Gehaltsverhéltnisse und die wei-
teren Anstellungsbedingungen gibt das Rek-
torat der Kantonsschule St.Gallen (Telefon 071
2278 07) Auskunft.

Bewerber mit abgeschlossener Hochschulbil-
dung sind gebeten, ihre Anmeldung mit Le-
benslauf und Zeugnissen lber Studium und
Praxis sofort dem kantonalen Erziehungs-De-
partement, Regierungsgebaude, 9001 St.Gal-
len, einzureichen.

St.Gallen, den 20. April 1970

Erz_iehungsdepartement des Kantons St.Gallen

Schuldirektion der Stadt Luzern

Sekundarschulen

An der Sekundarschule der Stadt Luzern ist
auf den Beginn des Schuljahres 1970/1971
(31. August 1970) eine

Lehrstelle

mathematisch-naturwissenschaftlicher Richtung

an Madchenklassen im Lehrauftrag (Besoldung
bis 31. August 1971) zu besetzen. Mdglichkeit
der Wahl auf 1971/72.

Auskunft erteilt das Rektorat der Sekundar-
schulen, Telefon 041 22 63 33.

Anmeldungen unter Beilage eines Lebenslaufs
mit Angabe des Bildungsganges, der prak-
tischen Tatigkeit und Referenzen bitte sofort
einsenden an die Schuldirektion der Stadt
Luzern, Stadthaus, 6000 Luzern.

Stadtschulen Murten

An den Stadtschulen von Murten wird eine Reihe neuerer
Klassen eroffnet. Auf Beginn des Schuljahres 1970/71 (17. Au-
gust 1970) sind folgende Lehrstellen zu besetzen:

Primarschule

1 Primarlehrerin
an die 1. bis 3. Klasse

1 Lehrerin oder Lehrer

an eine heilpddagogische Hilfsklasse (Kleinklasse mit
zehn Schilern)

1 Primarlehrer
fir die Mittelstufe

Sekundarschule

1 Sekundarlehrer
oder Sekundarlehrerin phil. 11

2 Sekundarlehrer

oder Sekundarlehrerinnen ophil. |
(Singen, evtl. Englisch und Latein erwiinscht)

Besoldung gemaB revidierter kantonaler Verordnung plus Orts-
zulagen. Bewerbungen zuhanden der Erziehungsdirektion
sind bitte sofort mit den liblichen Ausweisen an den Prasi-
denten der Schulkommission Murten, Herrn Bernhard Diirig,
3280 Murten, zu richten.

Weitere Auskiinfte Uber diese Lehrstellen erteilt die Schul-
direktion Murten, Telefon 037 71 21 47.
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Kantonsschule Ziirich

Literargymnasium Ziirichberg
(Ramibiihl)

Auf den 16. Oktober 1970, eventuell auf 16. April
1971, sind am Literargymnasium Zirichberg
(Ramibuhl) folgende Lehrstellen zu besetzen:

Lehrstellen fiir Alte Sprachen (Latein u. Griechisch)
Lehrstelle fiir Franzdsisch

Lehrstelle fiir Englisch

Lehrstelle fiir Mathematik

Lehrstelle fiir Biologie

Lehrstelie fiir Physik

(Die Lehrstellen fiir Franzdsisch, Englisch, Ma-
thematik, Biologie und Physik kdnnen miteinem
andern Fach kombiniert werden.)

Wahlvoraussetzung ist ein akademischer Stu-
dienabschluB und der Erwerb des zircheri-
schen Diploms fiir das héhere Lehramt oder
eines gleichwertigen Ausweises.

Anmeldungen sind bis Samstag, 23. Mai 1970,
dem Rektorat des Literargymnasiums einzurei-
chen (Schénberggasse 7, 8001 Zirich), das
auch Auskunft Uber die beizulegenden Aus-
weise und Uber die Anstellungsbedingungen
erteilt (Telefon 051 32 36 58).

Heilpadagogische Hilfsschule
der Stadt Ziirich

Auf 17. August 1970 oder friher suchen wir zur
Besetzung einer frei werdenden Lehrstelle

eine Kindergartnerin

an eine Arbeitsgruppe fiir praktisch-bildungs-
fahige Kinder. Es handelt sich um eine Abtei-
lung von hochstens 10 Kindern im vorschul-
pflichtigen Alter. Spezialausbildung auf dem
Gebiete der Heilpadagogik und Erfahrung in
der Erziehung und Schulung geistesschwacher
Kinder sind erwlinscht; ein Praktikum koénnte
noch an der Schule absolviert werden.

Die Unterrichtsverpflichtung betragt 28 Wo-
chenstunden (5-Tage-Woche). Né&here Aus-
kunfte erteilt die Leiterin der Schule, Frau Dr.
M. Egg, Tel. 051 3508 60, gerne in einer per-
sonlichen Aussprache.

Richten Sie bitte Ihre Bewerbung mit den b-
lichen Beilagen unter dem Titel «Kindergarten-
stelle Heilpddagogische Hilfsschule» so bald
als moglich an den Schulvorstand der Stadt
Zrich, Postfach, 8027 Zirich.

Heilpadagogischer Dienst flr die Friherfassung
und Behandlung geistig behinderter Kleinkin-
der Ziircher Oberland sucht

Heilpadagogin

Arbeitsfeld: Elternberatung und Durchfihrung
padagogisch-therapeutischer MaBnahmen mit
dem Kinde. — Selbstédndige Arbeit. — Vorlaufig
Nebenamt, Ausbau zum Vollamt méglich. Be-
soldung nach Vereinbarung.

Wir suchen initiative Personlichkeit mit Erfah-
rung und Freude an der Arbeit mit geistig be-
hinderten Kindern.

Bewerbungen sind zu richten an:

Herrn F. v. Wartburg, Prasident SHG

8545 Rickenbach

Telefon 052 37 22 26, tagsiiber 052 84 51 51.

Heilpddagogische Sonderschule
St.Iddazell, Fischingen

Wir suchen auf Herbst 1970

1 LEHRER fir die Oberstufe

1 LEHRER(IN) fir die Mittelstufe

Heilpadagogische Ausbildung erwiinscht. Sie
kann auch durch berufsbegleitenden Kurs ab-
solviert werden.

Besoldung, Teuerungszulagen und Pension
richten sich nach dem kantonalen Besoldungs-
gesetz.

Auf Wunsch wird Kost und Logis im Heim ge-
boten.

Telefon 073 426 37
Anmeldungen sind zu richten an die Direktion.
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die sich an physikalischen Objekten ohne duBere Ein-
wirkung «von selbst» abspielen, diese in den wahr-
scheinlicheren Zustand tibergehen.

Der mathematische Ausdruck fiir diese zeitgerich-
teten physikalischen Prozesse heifit Entropie. Dieser
Begriff bezog sich urspriinglich auf die Zustandsande-
rung in abgeschlossenen physikalischen Systemen, z.
B. eine bestimmte Menge eines Gases. Mit Hilfe wahr-
scheinlichkeitstheoretischer Methoden kann der Be-
weis erbracht werden, dafi ein System von Gasmole-
kiilen, das sich nicht im wahrscheinlichsten Zustand
befindet, bald «von selbst» in diesen Zustand iibergeht
und darin verharrt. Ein Beispiel: Zwei Gasvolumina,
die durch eine Wand getrennt sind, nehmen nach eini-
ger Zeit dieselbe Temperatur an. Beseitigt man die
Trennung, so werden sich die Gase durch Diffusion
«spontan» vermischen und gleichmiafig in dem zur
Verfiigung stehenden Raum verteilen. Entropie und
Wahrscheinlichkeit eines Gaszustandes hidngen dann
derart zusammen, dafl die Entropie fiir den Gleich-
gewichtszustand proportional ist dem Logarithmus der
Wahrscheinlichkeit des Gaszustandes. Wenn alle Ele-
mente unabhangig voneinander sind, so ist das System
offensichtlich im hochsten Mafie wahrscheinlich und
damit in Unordnung. Diese «entropische» Tendenz der
Vermehrung der Unordnung und Verminderung der
Ordnung gilt fiir alle Vorginge in der unbelebten Na-
tur, mit denen die Physik und Chemie, aber auch Geo-
logie und Geographie zu tun haben.

Der Boltzmannsche Begriff der Entropie erwies
nicht nur in der Physik seine auBerordentliche All-
gemeinheit. N. Wiener und C. E. Shannon wendeten
sie wiahrend des 2. Weltkrieges auf die Theorie der
Aufnahme, Verarbeitung und Abgabe von Nachrich-
ten an, also auf den Kommunikationsprozell in allen
Systemen, die der «Antiphysik» angehéren und die
unter dem Begriff der Kybernetik zusammengefal3t
werden. Es ist darin der Grenzfall gegeben, daBl der
Zustand eines Elementes eindeutig den Zustand aller
tibrigen bestimmt. Als Maf} fiir die statistischen Zu-
sammenhinge, die die Kommunikation der Teile eines
solchen Systems bestimmen, wurde der Begriff der
Organisiertheit oder Ordnung eingefiihrt.

Es ist nun hiochst bemerkenswert, daBl auf der phy-
sikalischen Basis von Entropie gleich Null die Ord-
nung wachst. Es beginnt die «elektropische» Tendenz
zu wirken. So hat der Mathematiker F. Auerbach be-
reits 1910 in einer langst vergessenen kleinen Arbeit
die Krifte der «Antiphysik» oder des «Antizufalls» ge-
nannt. Dabei gilt der mathematische Ausdruck, der fiir
das Maf} der Entropie eines Systems gefunden wurde,
mit dem wmgekehrten (negativen) Vorzeichen fiir
das Maf} der Ordnung oder die Informationsmenge
eines Systems. Die Entropie eines physikalischen Sy-
stems ist proportional dem Logarithmus der Wahr-
scheinlichkeit, die Ordnung eines kybernetischen
(ektropischen) Systems dagegen ist proportional den
Negativen Logarithmus der Wahrscheinlichkeit. Des-
halb wird die Ordnung, welche in einem selbstorgani-

sierenden System enthalten ist, auch als negative En-
tropie oder Neg-Entropie bezeichnet.

Die Formel von Wiener und Shannon lautet:
H(i) = -Xp; logp; H(i) ist die Entropie bzw. der
Informationsgehalt,
~Yp;i log p; bedeutet die Wahr-
scheinlichkeit der Zustande der
Informationsquelle in einem
selbstordnenden System,
(+)Zp; log p; die Wahr-
scheinlichkeit der Zustande der
Gaspartikel in einem physika-
lischen System.

Nun ist fiir unsere didaktischen Ueberlegungen schr
wichtig, daB der Entropiebegriff schwierig und we-
sentlich ein mathematischer Begriff ist, dem klar um-
rissene Anwendungsregeln zukommen. Das gleiche gilt
fiir die Neg-Entropie. Da die mathematischen Grund-
lagen nicht geboten werden konnen, soll die obige Glei-
chung auch nicht mehr als eine Modellvorstellung ver-
mitteln.

F. Auerbach (1910) und auch B. Bavink (1949) stell-
ten dem «Entropismus» der Physik den «Ektropismus»
der Biologie gegeniiber, weil die Informationstheorie
damals noch nicht bekannt war. Dieser Begriff Ektor-
pismus war deshalb noch rein spekulativ aus der Erfah-
rung des Gegensatzes zwischen der physikalischen und
biologischen prozessualen Wirklichkeit hergeleitet. Ba-
vink warnte deshalb mit Recht davor. Aber aus der Li-
teratur zeigt sich, dafl die Verlockung zur Verallge-
meinerung dieser beiden « Welttendenzen» oder «welt-
bewegenden» Kréfte tiberaus grof ist; denn schlieBlich
haben wir die treibenden Energien der historischen
Vorgange im physikalischen Kosmos einerseits und im
biologischen und geistigen Kosmos andererseits sym-
bolisch vor uns.

Auch C. Cherry wendet sich entschieden gegen jede
Verallgemeinerung des Entropiebegriffes. Die Aehn-
lichkeiten bestiinden lediglich zwischen den «mathe-
matischen Formulierungen, zwischen Formeln und
Methode, die fiir eine Beschreibung gewihlt worden
sind.» Diese Vorsicht ist fiir Physiker und Informations-
wissenschaftler eine Selbstverstandlichkeit. Wenn je-
doch ein Kybernetiker oder ein Physiker oder Chemiker
die Aufgabe iibernommen hat, ein einfithrendes Lehr-
buch zu schreiben, das dem Studenten die Moglichkeit
geben soll, an die grundlegenden Voraussetzungen sei-
ner Wissenschaft heranzukommen, so muf} er sich auch
einer verallgemeinernden und umschreibenden Form
der Darstellung befleifligen, wenn er verstandlich sein
will. Als Beispiele seien nur genannt: Linus Pauling
«Chemie — eine Einfithrung, und /. A. Poletajew «Ky-
bernetik, kurze Einfithrung in eine neue Wissenschaft».

Oben sind nun die umschreibenden Begriffe «Entro-
pie: Unordnung» und «Neg-Entropie: Ordnung» ge-
fallen. Um nicht gegen die Wissenschaftlichkeit zu
verstofBen, erscheint es notwendig, die Mengenbegriffe
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im Hintergrund zu haben — und um eine Bildungs-
kategorie (nach unserer Ansicht die basale) zu gewin-
nen, erscheint es erlaubt zu sein, die beiden Qualitits-
begriffe «Unordnung» (Zerstrenung) — «Ordnung» zu
verwenden; denn sie sind auf das innigste mit unseren
Sinn- und Wertvorstellungen verbunden, die wir an
den Ablauf der physikalischen, biologischen und geisti-
gen Vorgdange heranbringen. Es sei noch hinzugefiigt,
dafl mit den genannten Begriffen das uralte und immer
neue Problem der Ordnung didaktisch zu bewaltigen
ist, ohne dafl die Philosophie auch nur im geringen
bemiiht zu werden braucht. Die Naturphilosophie ist
ohnehin in einem Naturalismus festgefahren, der un-
terdessen griindlich iiberholt ist. Wir glauben deshalb,
daB unserem didaktischen Unternehmen mit irgend
einem herkommlichen -Ismus — sei es Naturalismus,
Physikalismus, Biologismus oder auch Kybernetismus —
nicht beizukommen ist.

Es war die Absicht des Autors, iiber die didaktische
Grundlegung des Ordnungsbegriffes nicht hinauszu-
gehen. Die Griinde fiir diese Selbstbeschrankung hén-
gen zum Teil damit zusammen, dall recht viel tiber
Fachdidaktik gearbeitet wird, ohne dafl die Proble-
matik der Gymnasialdidaktik bis zu den Wurzeln ver-
folgt worden wiare. Freilich ist der Ordnungsbegriff
unserer Zeit viel schwieriger zugdnglich als der antike
Kosmosbegriff, weil der Weg dahin unweigerlich iiber
die Wissenschaften zu gehen hat. Deshalb bedarf es
in der Gymnasialdidaktik weniger der Einmischung
der Philosophen in den Fachern als vielmehr der An-
strengungen der «philosophischen» Kopfe unter den
Fachwissenschaftlern, wobei mit «philosophisch» nur
gemeint ist, daf} die Problematik der Gymnasialdidak-
tik gesamtwissenschaftlich betrachtet wird.

Ausblick:
Vor der Fachdidaktik kommt die Anthropologie

Eine Gymnasialpadagogik, die ihr Thema pragma-
tisch auffafit, muf sich die Frage beantworten, wozu
der junge Mensch gebildet und erzogen werden soll
und wie er dahin gebracht werden kann. Es bedarf der
Formulierung eines Ziel- oder Leitbildes (frither Erzie-
hungsideal genannt). Gewéhnlich wird ein ganzer
Katalog von wiinschenswerten Eigenschaften aufge-
stellt, und viele Universititspadagogen sehen heute
noch die Diskussion um die Vorentscheidungen als den
Hauptgegenstand der wissenschaftlichen Padagogik an.
Die Zielvorstellungen nehmen erst konkrete Formen
an, wenn der Inhalt der Matura, verstanden als Stu-
dierfdahigkeit, festgelegt werden soll. Das ist alles mit
wenigen Sitzen zu sagen.

Bekanntlich haben sich in Westdeutschland die Re-
former auf die Erneuerung des Kernes der neuhuma-
nistischen Bildungsidee, auf die Menschenbildung, ge-
einigt. Wie darzulegen versucht wurde, spielt nun die
Auswahl eines bildungsgerechten Lehrstoffes eine ganz
entscheidende Rolle. Es wurde auch gezeigt, daB} durch
den wissenschaftlichen Ordnungshegriff die schwierige
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Problematik um das Verhiltnis von Wissenschaft und
Bildung einer zeitgerechten und in die Zukunft wei-
senden Losung zugefithrt werden kann. Im nichsten
Schritt wire dann aufzuweisen, welchen Stellenwert
der «dynamische, wissenschaftliche» Ordnungsbegriff
im Lebensverhiltnis des Menschen der Gegenwart ein-
zunehmen vermag. Das ist die Aufgabe einer Anthro-
pologie «des» Menschen. Darin wiren die inhaltlichen
Bestimmungen ganz um sein Ordnungsbediirfnis und
seinen Opferwillen, um die Krifte des Ordnungswan-
dels, seine Storungsanfélligkeit und seinen Hang zu
Unordnung, Storung und Zerstérung, Ordnungsglau-
bigkeit und Ordnungswut zu entwickeln, Daran wire
die Padagogische Anthropologie zu schliefen; denn
alle Erziehung und Bildung richtet sich auf eine Ver-
anderung (Vermehrung) des Ordnungszustandes des
jungen Menschen. Allgemeiner kann dieser Prozef, der
Fremd- und Selbsterziehung einschliefit, nicht ausge-
driickt werden.

Streng genommen wire dann erst der Weg geebnet
fiir eine didaktische Auswahllehre des Stoffes. Auf eine
kategoriale Weise sollte er auf solche Gesichtspunkte
hin iiberpriift werden, die dazu beitragen, das dyna-
misch verstandene Verhiltnis des Menschen zu dem
Problem der Ordnung in der modernen Welt durch-
sichtic und auch einsichtig zu machen. Aber es ist
selbstverstandlich, daf} dieser kategoriale Standpunkt
nicht verabsolutiert werden darf. Er wird als theore-
tisches Gertist fiir alle Stufen der gymnasialen Bildung
gelten. Auf der Unterstufe wird er nur auf eine sozu-
sagen verdiinnte Weise in Erscheinung treten, aber
tiber die Mittelstufe zur Oberstufe sollte er mehr und
mehr verdichtet werden, so daf} zuletzt in der Oberstufe
die «Konzentration» auf bildungsbedeutsame Stoffe
ganz im Vordergrund steht.

Wir halten solch eine Anthropologie und Didaktik
heute fiir moglich. Allerdings ist mit der Grundlegung
des Ordnungsbegriffes erst ein Anfang gemacht. Es
braucht nicht eigens betont zu werden, daf} die «in-
nere» Schulreform viel Zeit beanspruchen wird und
daf} sich in der Art eines fortschreitenden Prozesses die
Gymnasialpadagogen und Erziehungswissenschaftler
stindig damit zu beschéaftigen haben werden.
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Die Primarschule
Lachen am See

sucht auf Frihjahr 1971 oder nach Ueberein-
kunft

Hilfsschul-Lehrer(in) Oberstufe

mit entsprechendem Bildungsgang fiir den wei-
tern Ausbau der Hilfsschule. Gehalt gemaB
kantonaler Verordnung liber die Besoldung der
Lehrkrafte. Sozialzulagen.

Handschriftliche Anmeldungen mit Foto, Zeug-
nissen sind erbeten an das Schulprasidium
Lachen, Herrn Dr. Herbert Bruhin, St.Galler-
straBe 7a, Telefon 055 7 13 35. Der Schulrat

Wir suchen

einen(e) Lehrer(in)
fir unsere Hilfsschule
Auskunft durch

G. Caviezel, Gemeindeammann
Thusis

Gemeindeschule St. Moritz

Wir suchen fiir unsere neugeschaffene Stelle einer
deutschsprachigen Forderklasse (vorwiegend Repe-
tentenklasse) mit maximal 12 Schiilern der ca. 3. bis
5. Klasse Primarschule (Schiiler mit normalem oder
beinahe normalem 1Q, die aus irgendwelchen Griinden
gegentber ihrer Klasse in Verzug geraten sind)

1 Primarlehrer(in)

Italienischkenntnisse sind erwiinscht (nicht fur den
Unterricht, aber flir das Verstdndnis der Gastarbeiter-
kinder mit Sprachschwierigkeiten). Heilpadagogische
Vorbildung ist nicht verlangt. Es sind 2 Hilfsklassen
mit heilpadagogisch geschulten Lehrkraften vorhanden.
ZeitgemédBe Besoldung. Anrechnung auswartiger
Dienstjahre. Beamtenwohnung. Pensionskasse.

Dienstantritt: Herbst 1970 oder nach Uebereinkunft.

Anmeldungen mit den ublichen Unterlagen (Lebens-
lauf, Studienausweise usw.) sind so bald als moglich,
spatestens bis 15. Juni 1970 an den Schulratspréasiden-
ten der Gemeinde St.Moritz, Dr. Hannes Reimann, Lau-
dinella, 7500 St.Moritz, zu richten, wo auch gerne Aus-
kiinfte erteilt werden (Telefon 082 3 58 33).

Schulrat St.Moritz

Die Stadtschulen Laufenburg suchen

Lehrerin oder Lehrer

fur die Unterstufe der Hilfsschule.
Stellenantritt sofort.
Besoldung und Ortszulagen nach Dekret.

Anmeldungen sind zu richten an die Schulpflege Lau-
fenburg oder an deren Prasidenten A. Kunz, Basler-
straBe 302, Telefon 064 64 14 40.

Gesucht flr die neu zu eréffnende 2. Hilfsschul-
abteilung, Unterstufe, in Gebenstorf AG

Lehrer oder Lehrerin

Eintritt nach Uebereinkunft.

Anmeldungen sind erbeten an die Schulpflege
Gebenstorf, 5412 Gebenstorf.

Nahere Auskunft erteilt Telefon 056 31195
(E. Schumacher).

Verein zur Férderung geistig
Behinderter, Region Emmental

Im neu zu griindenden heilpddagogischen Ta-
gesheim in Langnau ist auf Herbst 1970 die
Stelle einer

Lehrkraft

zu besetzen.

In Betracht fallen Lehrer, Lehrerinnen, Kinder-
gartnerinnen oder Absolventinnen einer Schule
fur Soziale Arbeit mit Erfahrung im Umgang
mit geistig behinderten Kindern.

Interessenten, die Freude an dieser verant-
wortungsvollen Arbeit haben, méchten ihre An-
meldung mit den Ublichen Unterlagen an den
Sekretar des Vereins, Herrn Andreas Blaser,
HansenstraBe 2, 3550 Langnau im Emmental,
richten.
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Kinderheim Schoried

Heilpadagogische Tagesschule, 6055 Alpnach-Dorf

Zur Betreuung einer Ausbildungsgruppe (8 Kinder, Un-
terstufe) suchen wir auf 17. August 1970

Lehrerin oder Kindergartnerin
wenn moglich mit heilpddagogischer Ausbildung.

Um unseren geistig behinderten Kindern vermehrt und
regelméBig Sprachheilunterricht zu gewéhren, suchen
wir nach Uebereinkunft

Logopéade oder Logopéadin

Es besteht die Moglichkeit einer teilweisen Ueber-
nahrge von Rhythmik oder von anderen Ausbildungs-
stunden.

Wir bieten zeitgemaBe Entlohnung, nettes Arbeitsklima.
Alpnach-Dorf liegt 17 km von Luzern entfernt (Auto-

bahn, 20 Bahnminuten), in unmittelbarer N&he von
Sommer- und Wintersportorten.

Sind Sie an angenehmer Mitarbeit in jungem Team in-
teressiert, dann wenden Sie sich bitte an Heimleiter
O. Stockmann, 6055 Alpnach-Dorf, Telefon 041 96 15 00.

Hilfsschule GoBau SG

Wir suchen auf das Wintersemester 1970/71

einen Lehrer oder eine Lehrerin

Da unsere Hilfsschule bis zur AbschluBstufe ausgebaut
werden soll, wiirden wir es begriiBen, eine fir diese
Schulstufe ausgebildete Lehrkraft zu erhalten.

Besoldung und Teuerungszulagen gemaB kantonalem
Gesetz plus Orts- und Spezialzulage.

Anmeldungen an den Prasidenten der Betriebsgemein-
schaft Hilfsschule GoBau und Umgebung, Dr. Anton
Hafliger, Redaktor, FliederstraBe 13, 9202 GoBau.

An der mittleren Hilfsschule in Aarau wird eine

Lehrstelle

frei. Zu betreuen sind 15 Schiiler im vierten bis sechs-
ten Schuljahr. Gesucht wird eine Lehrkraft mit heil-
padagogischer Ausbildung. Der Stellenantritt ist auf
den 17. August 1970, evtl. friiher, vorgesehen. Ortszu-
lage, Beitritt in die stddt. Pensionskasse obligatorisch.

Anmeldungen sind zu richten an den Présidenten der
Schulpflege: Herrn Dr. Hermann Rauber, Fiirsprech,
Walter-Merz-Weg 2, 5000 Aarau.

Realschule mit Progymnasium Pratteln

An unserer Schule sind folgende Stellen zu
besetzen:

Auf Beginn des Wintersemesters 1970 (19. Ok-
tober 1970):

2 Reallehrer phil. |,
wovon 1 mit Latein und Griechisch

1 Reallehrer phil. Il,
mit Physik und Chemie

Auf Friihjahr 1971 (19. April 1971):

1 Reallehrer phil. |
1 Reallehrer phil. Il

Flr alle Stellen ist Knaben- und Madchen-
Turnen erwiinscht.

Bewerbungen mit den lblichen Unterlagen sind
bis 5. Juni 1970 an Herrn Paul Ramseier, Pra-
sident der Realschulpflege, Neusatzweg 24,
4133 Pratteln zu richten.

Realschulpflege Pratteln-Augst-Giebenach

An die Heilpddagogische Sonderschule Steffisburg su-
chen wir fiir die neu zu erdffnende 4.Klasse (Unter-
stufe)

Kindergértnerin
Heimerzieherin

welche Uber die notwendigen heilpadagogischen und
handwerklichen Kenntnisse verfiigt.

Eintritt Mitte August 1970.

Interessentinnen, welche Freude an einer verantwor-
tungsvollen Arbeit in einer Sonderschule haben, rich-
ten ihre Anmeldung mit den lblichen Unterlagen an
den Prasidenten der Schule.

ZeitgeméBe Besoldung und Sozialeinrichtung, Pension
Bernischer Lehrerversicherungskasse.

Andres Biihimann, Dipl. Ing., Héchhusweg 8, 3612 Steffisburg

Handelsschule Dr. Gademann Ziirich

GeBnerallee 32, beim Hauptbahnhof Telefon 051 25 14 16

Handels- und Sprachkurse fiir Anfdnger und Fort-
geschrittene.

Vorbereitung fiir Handels-/Sekretariats-Diplom.
Staatlich anerkanntes Fahigkeitszeugnis.
Stenodaktylo-Ausbildung.

Vorbereitung fiir die Aufnahmepriifung

PTT und SBB sowie mittlere Beamtenlaufbahn.
Ergénzungskurse fiir Realschiiler in Sekundarschul-
fachern sowie kaufmannischer Unterricht.
Birolistenausbildung fiir Primarschiiler.

Tages- und Abendschule.

Individueller, raschfordernder Unterricht.
Prospekte durch das Sekretariat.
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Warum schreit unser Kind ?

«Mein Kind hat schon mit drei Jahren nicht mehr
geweint!» verkiinden manche Eltern mit Stolz. Sie
sind der Ansicht, Harte gegen sich selbst und Ver-
leugnung der Gefiihle seien ein groBer Gewinn fiir das
Leben.

Wir sind nicht der Ansicht, Harte gegen sich selbst,
Mut und Stolz seien iiberfliissige oder gar schlechte
Wesensziige. Wir fragen uns nur, ob man den Kindern
das Weinen wirklich bald «abgewthnen» soll.

Eine vorlaufige allgemeingiiltige Antwort konnte
lauten: Auch in der Erziehung birgt jede Einseitigkeit
grofe Gefahren. Das Kind, das nie weint, oder jenes,
das bei jeder Gelegenheit, bei jeder Gefithlsregung los-
heult, ist sicher nicht gliicklich.

Kaum auf der Welt, schreit der Mensch. Soeben ge-
boren, wird er mit Absicht zum Weinen gebracht: Der
Arzt halt ihn kopfabwiarts und tatschelt das Gesaf,
damit das Neugeborene schreie. Schreien fordert die
Atmung, der Kreislauf wird angeregt. So schafft das
Kind den Uebergang ins eigenstindige korperliche
Leben. Die Durchtrennung der Nabelschnur als letz-
ter Schritt vom Leib der Mutter fort ist eine erste
Krise fiir Kreislauf, Atmung, Leben: Schreiend muf}
dieser Schritt begangen werden.

Fiir lange Wochen ist dann das Schreien nahezu das
einzige Zeichen, das der Saugling von sich gibt. Jede
Mutter versteht, daB er damit Unlust oder auch Lust
zum Ausdruck bringt. Schreiend aus Unlust kommt
durch Hunger und Schmerzen zustande. Viele Miitter
sagen aber auch, ihr Kind habe Lust am Schreien,
Lust, Laute von sich zu geben, und in den ersten Le-
benswochen kann es eben nur weinen: «Mein Kind
hat Freude an seiner Stimme.»

Es gibt auch Miitter, die im Schreien ihres Kindes
noch mehr verstehen. Sie unterscheiden schon nach
wenigen Wochen, ob es aus Hunger, Schmerz oder an-
deren Ursachen weint. Diese Miitter verstehen auch
bald, daB ihr Kind sie mit dem Weinen herbeiruft.
Das Neugeborene braucht schon nach kurzer Zeit Ge-
sellschaft. Es bringt mit dem Weinen zum Ausdruck,
daf Alleinsein Unlust bedeutet. Sobald die Mutter

naht, hort das Schreien auf und das Strampeln zeigt
Lust, «Zufriedenheit> an. Bald schon, in der sechsten
Lebenswoche, kommt das Lacheln als dem Schreien
entgegenstehende AeuBlerung hinzu. Lacheln bedeutet
«Freude», Wohlbefinden. Es folgt hdufig ohne jeden
Uebergang dem Weinen. In der menschlichen Seele
liegen Lachen und Weinen nahe beieinander, und wir
Erwachsene erleben dies noch, wenn wir zum Beispiel
von einem Lachkrampf plétzlich ins Weinen fallen
oder im Weinen unerwartet lachen miissen.

Das Weinen unserer Kinder bedeutet als Gefiihls-
ausdruck also viel mehr als eine lastige Gewohnheit,
die man — wie heute noch manche Erzieher meinen —
moglichst bald aus der Welt schaffen sollte. In den
letzten Jahrzehnten haben sich viele Wissenschafter
mit der Frage des Gefithlsausdrucks der Neugeborenen
und Sauglinge beschiftigt und dabei das Weinen und
das Lacheln als Ausgangspunkte genommen. Wir den-
ken dabei vor allem an die Arbeiten und Filme von
René Spitz, dem amerikanischen Arzt und Kinder-
psychologen.

Spitz hat in den Vereinigten Staaten wahrend der
Kriegsjahre und spater mit Unterstiitzung vieler Mit-
arbeiter Sduglingsheime besucht und die Kinder beob-
achtet. Er merkte dabei, dafl in gewissen Heimen die
Kinder auffallend ruhig und anspruchslos, dafiir aber
in der Entwicklung in jeder Beziehung zuriick und
«kontaktlos» waren. Die Kinder zeigten beim Nahen
eines Erwachsenen keinerlei GefithlsauBerungen. In
anderen Heimen waren die Sduglinge lebendig, lach-
ten und weinten viel, gaben Freude oder Unbehagen
zum Ausdruck, wenn Spitz oder ein Mitarbeiter er-
schien, und die Entwicklung war normal: Die Kinder
aflen viel, sie lachelten von der sechsten Woche an, sie
versuchten sich im vierten bis fiinften Monat aufzu-
setzen, babbelten immer lauter und spielten mit Han-
den, Fiifen und allen Dingen, die sie in die Héande
bekamen. Bei den anderen, den <bravens, ruhigen
Kindern kamen diese Entwicklungsstufen spater oder
sogar uberhaupt nicht zustande. Auch lernten sie oft
nicht sprechen und galten spater als Idioten.
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