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MARZ 1970

Zum Problem des Ubertritts von Hilfsschiilern an die Normalschule

Eine Untersuchung, durchgefithrt von Hans-Peter Gédng

Aus rdaumlichen Griinden geben wir
diese interessante Arbeit gekiirzt wieder.
Der Beitrag bezieht sich auf Basler Ver-
haltnisse, demnach ist unter Sekundar-
schule die Oberstufe der Primarschule zu
verstehen. Red.

Das Schulgesetz legt fest, daf} gei-
stig schwache Schiiler in der Hilfs-
klasse geschult werden. Daraus ist
riickwiérts zu schlieBen: Schiiler der
Hilfsklassen sind geistig schwache
Kinder. Es ist nicht anzunehmen,
daf ein geistig schwaches Kind sich
zu einem normalbegabten entwik-
kelt. Der Schulweg eines Hilfsklas-
senkindes diirfte demgemafl in der
Regel vorgezeichnet sein: Besuch der
Hilfsklasse bis zum Ende der obliga-
torischen Schulzeit.

Wir stellen nun aber fest, daf§ Jahr
fiir Jahr mehr Hilfsschiiller am Ende
der 5.Klasse in die Sekundarschule
iibertreten. Die Hilfsklassenlehrer
verfolgen diese Entwicklung mit Sor-
ge und Skepsis. Sie fragen sich, wie
es dazu kommen kann, dafl rund ein
Viertel aller Hilfsschulkinder der
5.Klassen in eine Schule fiir Nor-
malbegabte (= Sekundarschule)
iibertreten kann. Haben sich unsere
schwachbegabten Schiiler zu normal-
begabten entwickelt? oder werden
sie nur auf dem Papier zu Normal-
schiilern erklart? Handelt es sich
gar nicht um Schwachbegabte, die
in die Sekundarschule iibertreten?
Haben wir also auch nicht-schwach-
begabte Kinder in den Hilfsklassen?
Haben die iibergetretenen Hilfsschii-
ler in der Sekundarschule Erfolg?
Was ist «Erfolg»?

Zur Abklirung dieser Fragen
fithrte ich Gesprache mit Schulpsy-
chologen, mit dem Rektor der Son-
derklassen, mit Kollegen von der
Sekundarschule und von den Mittel-

stufen-Hilfsklassen. Auflerdem sam-
melte ich bei allen Sekundarlehr-
kraften von Basel und Riehen auf
dem Wege einer schriftlichen Befra-
gung (Fragebogen) Unterlagen iiber
den Erfolg oder Miflerfolg ehemali-
ger Hilfsschiiler in ihren Klassen.
Die meisten der Befragten zeigten
sich an meinen Untersuchungen in-
teressiert und wiinschten uber die
Ergebnisse orientiert zu werden. Es
scheint, daf die aufgeworfenen Fra-
gen aktuell sind und fiir alle Be-
teiligten Probleme darstellen, die bis
jetzt mnicht zufriedenstellend gelost
sind. Wer nun aber erwartet, die
vorliegende Arbeit wiirde Losungs-
vorschldge anbieten, die sich leicht
verwirklichen lieflen, mufl gleich
hier enttduscht werden: ich sehe bei
der zurzeit geltenden Schulorgani-
sation der Sonderklassen und der Se-
kundarschulen keine Mboglichkeit,
entscheidende Verbesserungen anzu-
bringen. Es hat sich im Laufe mei-
ner Arbeit auch gezeigt, daf} die hier
darzustellenden Probleme mit so
vielen anderen Fragen zusammen-
hangen, daBl es oftmals unmoglich
war, Ursache und Wirkung aus-
einanderzuhalten.

Zur Vorbereitung meiner Arbeit
suchte ich mnach entsprechender
Fachliteratur. Ist die Tatsache, daf}
ich trotz eingehendem Studium
auch der nur entfernt im Titel auf
mein Problem hinweisenden Publi-
kationen mein Thema nirgends be-
handelt, ja nicht einmal erwéahnt
fand —, einzig in zwei Reglementen
iiber Spezialklassen im Kanton Zii-
rich ergeht die Aufforderung an den
Lehrer, einen Schiiler, sobald er
dem Unterricht in der Normalklasse
folgen kann, probeweise in die ent-
sprechende Klasse der Schule fiir

Normalbegabte zu versetzen — ist
diese Tatsache ein Hinweis darauf,
daBl dieses baslerische Problem an-
derswo gar keines ist? dafi Kinder
von der Hilfsklasse nicht mehr in
grofler Zahl in die Normalschule zu-
rickkehren?

I. Die Praxis der Schiileriiber-
weisungen am Ende der 5. HK

Der Lehrer an einer Mittelstufen-
Hilfsklasse fiihrt seine Schiiler von
der 3. bis zur 5.Klasse. Am Ende des
5. Schuljahres besteht fiir die Schii-
ler die Moglichkeit, entweder in die
6. Hilfsklasse oder aber in die 1.Klas-
se der Sekundarschule (unter Ver-
Tust eines Schuljahres) iiberzutreten.

Von der Moglichkeit des Ueber-
tritts an die Sekundarschule machen
jeweils erstaunlich viele Schiiler Ge-
brauch (Statistik Rektorat Sonder-
klassen, Seite 332).

Die Beurteilung der Schiiler, die
an die Sekundarschule iibertreten
sollen, geschieht folgendermafien (Zi-
tat aus Mattmiiller: Stunden- und
Stoffplan fiir Hilfsklassen):

Zwei erfahrene Lehrkréafte der Mittel-
stufe der Volksschule arbeiten das Pro-
gramm fiir die AbschluBBarbeiten aus.
(Die Anforderungen sind etwa so hoch
gestellt, daB ihnen ein mittlerer Sekun-
darschiiler geniigen konnte — eigene Er-
gianzung.) Sie bestehen aus einem kurzen
Diktat und aus einer Nacherzihlung, aus
schriftlichen und miindlichen Rechnun-
gen.

Die Durchfithrung dieser Priifungsserie
wird mit den Priifungsleitern, den Klas-
senlehrern und den Schulpsychologen
vorbesprochen. Die Schiiler kénnen die
Arbeiten klassenweise unter Anwesenheit
ihres Klassenlehrers erledigen.

Dazu wird durch den Schulpsychologen
ein Gruppentest durchgefithrt. Nach die-
sen Abklarungen findet wiederum eine
Besprechung statt, an welcher nach Be-
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’ Jahr Total Schiiler Total Uebertritte in %
i aller 5. HK an Sek.-Schule ¢
E

641 93 15

65 71 142 20

2 davon 2 BK
2

l o6 " 12 25 3 3 Schiiler
’ 67 96 3123 39 nicht gemeldet

1 Die entsprechenden Zahlen fiir die Jahre vor 1964 sind in keiner Statistik aufge-
fiihrt, da bis 1964 die Sonderklassen dem Rektorat der Primarschule Kleinbasel an-
geschlossen waren und keinen eigenen Rektor hatten. Das Jahr 1964 ist demgemaf}
als eigentliche Zasur in der Entwicklung der Sonderklassen zu werten, sowohl in ad-
ministrativer wie in personeller Hinsicht (eigenes Rektorat).

richt des Klassenlehrers iiber die bishe-
rigen Leistungen des Kindes, nach Mit-
teilung des Arbeitsergebnisses durch den
Priifungsleiter und nach den Darlegun-
gen des Schulpsychologen auf Grund sei-
ner bisherigen Untersuchungen des Kin-
des und nach Bearbeitung des Gruppen-
testergebnisses, der weitere Schulungs-
gang fiir jedes Kind iiberpriift wird. Der
Rektor teilt das Ergebnis dieser Bespre-
chungen den Eltern mit. Dafiir wurden
zwei Schreiben entworfen. Die Eltern
werden aufgefordert, wenn sie mit der
Empfehlung nicht einverstanden sind,
die AbschluBlarbeiten auf dem Rektorat
einzusehen und die hiangigen Fragen
mit uns zu besprechen.

Zu diesen Uebertrittspriifungen
stellen sich die Beteiligten wie folgt:

Die Hilfsklassenlehrer finden an
der Art der Durchfithrung wenig
auszusetzen. Auf Kritik hingegen
stoft die Tatsache, dafl iiberhaupt
Uebertrittspriufungen in einem sol-
chen Umfang vorgenommen werden.

Fiir den Lehrer ergibt sich dabei
namlich folgendes Dilemma: Eines-
teils hat er die ihm anvertrauten
Schiiler in ihrer personlichen Ganz-
heit nach heilpadagogischen Grund-
satzen zu fordern (was sich nicht in
erster Linie in glénzenden Zeugnis-
noten niederschlagen kann), andern-
teils wird aber von ihm erwartet,
daB er seine Klasse auf die Ueber-
trittsprifung in rein schulischen Be-
langen vorbereite. Er darf dabei
nicht nur die in seinen Augen se-
kundarschulungsfdhigen Kinder be-
rucksichtigen, sondern sollte die gan-
ze Klasse drillen und auf Leistung
bringen. Oft drangen namlich ein-
sichtslose Eltern schwacher Hilfs-
schiiler auf die Erfiilllung des ihnen
seinerzeit bei der Hilfsschuleinwei-
sung gegebenen Versprechens, daf}
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ihr Kind bei entsprechenden Lei-
stungen am Ende der 5. Klasse in die
Sekundarschule iibertreten konne. Es
ist schwierig, ihnen begreiflich zu
machen, daf} ihr Kind schwachbegabt
ist. Sie lassen sich vielleicht mittels
einer nicht bestandenen Uebertritts-
prufung davon iiberzeugen, dafl ein
Uebertritt fur ihr Kind nicht ver-
antwortbar ist. Was niitzt einem sol-
chen Schiiler aber das ganze Lei-
stungstraining?

Ich hore den Einwand, wer denn

den Lehrer zwinge, solche wenig
sinnvollen Anstrengungen zu unter-
nehmen? Eigentlich niemand! Mo-
ralischer Druck entsteht aber
a) durch das Versprechen des Rek-
tors an die Eltern, ihr Kind konne
bei guten Leistungen nach der 5. HK
an die Sekundarschule iibertreten.
b) durch Statistiken, aus denen er-
sichtlich ist, wieviele Schiiler jedes
einzelnen 5.-Klaf-Lehrers in die Se-
kundarschule iibergetreten sind.

Dadurch droht der Anschein zu
entstehen, das Ziel des Unterrichtes
an der Hilfsklasse sei der Uebertritt
an die Sekundarschule, und die An-
zahl der Uebertritte sei der Grad-
messer des Erziehungs- und Unter-
richtserfolges.

Die Sekundarlehrer finden die ge-
troffene Losung mehrheitlich gut.
Einige wufliten bisher allerdings
nichts von einer solchen Priufung
(obwohl sie ehemalige Hilfsschiiler
in ihren Klassen hatten), wenige an-
dere schimpften, daf} trotz Priifung
nur unfahige Hilfsschiiler in ihre
Klassen gekommen seien.

Die Schulpsychologen haben am
Priifungsmodus wenig auszusetzen.
Immerhin erachteten sie es als wiin-

schenswert, wenn sie anstelle eines
Gruppen-Z-Tests Einzelabklarungen
vornehmen konnten. Aus Zeitmangel
muf} aber darauf verzichtet werden.

Die Eltern unserer Hilfsschiiler
begriilen eine Uebertrittspriifung.
Vielfach setzen sie aber mit ihren
ubertriebenen  Erwartungen den
Lehrer unter Druck. Die Priifungs-
ergebnisse werden von den Eltern
im allgemeinen akzeptiert.

Der Rektor der Sonderklassen
(Zitat aus: Mattmiiller: Stunden-
und Stoffplan fiir Hilfsklassen):

Dieses Vorgehen hat sich bestens be-
wihrt. Reklamationen sind selten. Wich-
tig ist diese griindliche Abklirung vor
allem auch im Zusammenhang mit der
frithen Erfassung der Hilfsschiiler. Wenn
den Eltern versichert werden kann, daf3
der Entwicklungsstand ihrer Kinder im-
mer wieder im Hinblick auf die Ueber-
weisung in eine Normalklasse iiberpriift
wird und da man sich immer neu be-
sinnt, wie dem Kind am besten zu helfen
sei, lassen sie sich viel eher fiir die Ein-
weisung ihres Kindes in eine Hilfsklasse
gewinnen.

11. Welche Hilfsschiiler treten an die
Sekundarschule tiber?

Ausnahmslos alle Kinder, welchen
ein Uebertritt an die Sekundarschule
empfohlen wird, nehmen diese
Chance wahr. Eine entsprechende
Empfehlung abzugeben, fillt nach
der Uebertrittspriifung nicht allzu
schwer, umsomehr, als die Sekundar-
lehrer, wenn wir uns bei ithnen nach
dem Erfolg unserer Hilfsschiiler er-
kundigten, oft zur Antwort gaben, es
gehe gar nicht so schlecht; die Hilfs-
klaBler gében sich groBfe Miihe und
fithrten saubere Hefte. Im iibrigen
gebe es in ihren Klassen aus der Pri-
marschule iibergetretene Schiiler, die
nicht besser, ja oft sogar schlechter
seien als die HilfsklaBler.

Einzelne Lehrer sind sogar der
Ansicht, daBl es in Industriequartie-
ren Sekundarklassen gibt, deren Ge-
samtniveau nicht wesentlich hioher
liegt als dasjenige der 6.-8. Hilfs-
klassen.

Kann aber die Sekundarschule als
Volksschule fir Normalbegabte ih-
ren Aufgaben gerecht werden und
ihre Ziele erreichen, wenn sie ihre
Anforderungen so weit zuriick-
schraubt, daBl auch noch Hilfsschii-



ler zu folgen vermégen? Oder: Kann
die Sekundarschule ihrer Aufgabe
noch gerecht werden, wenn sie zu
einer Art Hilfsschule degradiert
wird? Die Frage so stellen, heifit na-
tiirlich sie auch gleich verneinen.

Bernart (Zitat aus seiner Arbeit
«Bildungsplan fiir Hilfsschulen»
S.33) meint sogar, man miisse die
Volksschule (= Sekundarschule)
aufwerten:

Die Volksschule kann ihren kiinftig er-
hohten und vermehrten Aufgaben nur
nachkommen, wenn sie erhéhte Forde-
rungen an ihre Schiiler stellt. So wird
der Hilfsschule gréfere Bedeutung zufal-
len, als sie heute besitzt: Sie wird jenen
Schiilern eine abgeschlossene und gerun-
dete volkstiimliche Allgemeinbildung ver-
mitteln, die den erhéhten Forderungen
nicht entsprechen kénnen.

Es macht den Anschein, als habe
unsere Sekundarschule ihre Anfor-
derungen zu sehr ihren Schiilern an-
gepabt.

Wie lafit sich aber diese Anpas-
sung nach unten und damit das Ab-
sinken des Niveaus erklaren?

Die Hauptursache liegt darin, daf}
die Sekundarschule viele schwach-
begabte Kinder aufnimmt.

Ich versuche im folgenden, die
vielfaltigen Griinde fiir dieses Ver-
halten darzulegen.

Vielfach miissen die Sekundarleh-
rer aus den 4. Primarklassen Schiiler
iibernehmen, die eigentlich schon
der Primarlehrer in die Hilfsklasse
hatte einweisen miissen.

Zitate aus Briefen von Sekundar-
lehrern:

... Von mir aus gesehen sollten Primar-
schiiler, die dem Unterricht der Primar-
schule nicht oder kaum folgen konnen, in
jedem Falle den Sonderschulen zugewie-
sen werden. Immer wieder erhalten wir
solche Schiiler zugewiesen, wobei sich
zeigt, daB sie von Primarlehrern mitge-
schleppt wurden, zum Teil aus Mitleid,
aus falschem Entgegenkommen gegen-
iiber den Eltern, oder auch recht oft mit
dem Hintergedanken, «in der KSS werde
es schon gehen». Dem einen oder an-
dern dieser Schiiler konnte durch eine
rechtzeitige Einweisung in eine Hilfs-
klasse eine tritbe Schulzeit erspart wer-
den.

... In jeder unserer ersten Klassen sitzen
drei oder vier Schiiler, die vom Primar-
lehrer in eine Hilfsklasse eingewiesen ge-
hérten, die wir aber gegen den Willen
der Eltern nicht einer passenden Unter-
richtung (gemeint ist hier die Hilfs-

klasse) zuftihren konnen, und die dann
unseren Unterricht wihrend Jahren be-
lasten.

Ich will hier nicht untersuchen,
aus welchen Griinden der Primar-
lehrer es unterlassen hat, solche
Schiiler in die Hilfsklasse einzuwei-
sen. Fest steht jedenfalls, daf} diese
schwachen Primarschiiler dazu bei-
tragen, das Niveau in einzelnen Se-
kundarklassen zu senken. Soll nun
der Sekundarlehrer nachholen, was
der Primarlehrer versaumt hat, und
diese Schiiler so spat noch in eine
Hilfsklasse iiberweisen? Er wird es
in den allerseltensten Fallen tun, da
er sich sagen mufB, dal} er bei einer
Zahl von 14 bis 18 Schiilern in sei-
ner Klasse doch Zeit genug habe,
auch die schwachsten Schiiler zu for-
dern. Fatalerweise aber fithrt die im
Grunde padagogisch verstandliche
Haltung dazu, dafl das Niveau der
Sekundarschule absinkt. Ein tiefes
Sekundarschulniveau aber veranlaft
wiederum etliche Eltern unserer
Hilfsschiiler, Versuche zu unterneh-
men, ihr Kind trotz eigentlicher
Hilfsschulbediirftigkeit in einer Se-
kundarklasse unterzubringen.

Viele Eltern firchten um den gu-
ten Ruf ihres Kindes, wenn es in ei-
ner Sonderklasse zur Schule geht.
Sie glauben, im Ansehen bei ihren
Nachbarn und Bekannten zu sin-
ken, wenn ihr Kind in einer Sonder-
klasse — und gar noch in der Hilfs-
klasse zur Schule geht. Erschwerend
tritt hinzu, daB in Basel vorlaufig
sechste Hilfsklassen nur im Rhein-
schulhaus gefithrt werden kénnen,
in einem Schulhaus, das seit
Generationen als Spezialklassen-
schulhaus bekannt und (zu Un-
recht) verrufen ist. Die Umwelt, die
neiderfiillt oder mitleidig lachelnd
das Tun und Lassen der Mitmen-
schen betrachtet, bestimmt durch
ihre Meinung entscheidend das Ver-
halten der Betrachteten, die aber
umgekehrt auch durchaus wieder
zu der Gruppe der Betrachter zah-
len, wenn sie selbst ein Opfer fin-
den, dem sie ihre mitleidige, spot-
tische oder hohnvolle Betrachtung
angedeihen lassen konnen.

Viele Eltern handeln aus der Ein-
sicht heraus, daB ihrem Kind die
bestmogliche Schulbildung zukom-

men misse. Dabei verkennen sie al-
lerdings dessen geistige Moglich-
keiten.

Leider ist es aber so, daB bei der
Suche nach einer Lehrstelle ein
Schiiler mit einem schlechten Sekun-
darschulzeugnis bessere Chancen hat
als ein Schiiler mit einem noch so
guten Hilfsklassenzeugnis. (Hier ist
allerdings beizufiigen, dafi die Ab-
schlufiklassenlehrer der Hilfsschule
iiber gute Beziehungen zu Lehrmei-
stern verfiigen, die gerne empfoh-
lene Hilfsschiiler zu ihren Lehrlin-
gen machen.) Gerade Eltern, die
selbst schwache Schiiler oder sogar
Hilfsschiller waren, kennen die
Schwierigkeiten, die sich bei der Be-
rufswahl und bei der Stellensuche
fiir einen ehemaligen Hilfsschiiler
ergeben konnen; in Sorge um die
Zukunft ihres Kindes handeln sie —
von uns aus gesehen — falsch.

Es darf hier aber nicht verschwie-
gen werden, dafl dem grofiten Teil
der iibertretenden Hilfsschiiler der
Wechsel in die Sekundarschule vom
Hilfsklassenlehrer empfohlen wird.
Einesteils hort ja der HK-Lehrer
vom relativ guten Erfolg seiner ehe-
maligen Schiiler, anderseits will er
ihnen die Chancen, die ein Sekun-
darschulzeugnis bei der Lehrstellen-
suche eroffnet, nicht verbauen. So
sprechen Lehrer, Schulpsychologen
und Rektor Empfehlungen aus, ohne
daB sie ganz genau im Bilde wéren,
wie sich die ehemaligen Hilfsschiiler
an der Sekundarschule entwickeln.
Ich denke, daB durch die vorliegende
Arbeit das Wunschdenken aller am
Sekundarschuliibertritt  Beteiligten
in wirklichkeitsndhere Bahnen ge-
lenkt wird. Meine bisherigen Aus-
fithrungen miissen den Eindruck er-
wecken, als kdme nach meiner Mei-
nung fiur ein Kind, das einmal in
eine Hilfsklasse eingewiesen wurde,
iiberhaupt kein Uebertritt an eine
Normalklasse mehr in Frage. Soweit
es sich um schwachbegabte Schiiler
handelt, trifft dies auch zu.

Neben diesen Schiilern aber tref-
fen wir in unseren. Klassen auch
Kinder an, die nicht wegen Debilitat
eingewiesen wurden. Thre Zahl ist
zwar noch klein und von Klasse zu
Klasse verschieden hoch, sie wird
aber offensichtlich grofier. Es scheint
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mir sehr wichtig, das Vorkommen
von nicht-schwachbegabten Schiilern
in den Hilfsklassen hier zu vermer-
ken.

An dieser Stelle erachte ich es als
notig, naher auf die

Einweisungspraxis des Schul-
psychologischen Dienstes und des
Rektorates der Sonderklassen

einzugehen.

Nach dem Wortlaut des Basler
Schulgesetzes werden in die Hilfs-
klassen geistig schwache Kinder ein-
gewiesen, die in den Klassen fir
Normalbegabte dem Unterricht nicht
zu folgen vermogen und deshalb ei-
ner besonderen individuellen Be-
handlung bediirfen. Nach Aussagen
von Schulpsychologen werden in Ba-
sel aber auch andere als geistig
schwache Kinder in die Hilfsklassen
eingewiesen.

Bei chronischem Nicht-Realisie-
ren der Begabungsmdiglichkeiten
wird ein Kind wegen nicht erbrach-
ter Leistungen in die Hilfsklasse ein-
gewiesen, ebenso bei eindeutigen

und krassen Begabungseinseitigkei-
ten. Daneben werden auch entwick-
lungsruckstandige Kinder quasi zur
Rekonvaleszenz in die Hilfsklasse
versetzt, wie das offensichtlich auch
an andern Orten so gehalten wird.
Zum Problem der retardierten
Kinder auflert sich der Rektor der
Sonderklassen wie folgt:

Vielfach profitieren aber auch eni-
wicklungsgehemmie Normalbegabte, die
in der Normalschule als SchluBlicht ent-
mutigt wiirden, vom Unterricht an der
Unterstufe der Hilfsklassen. Sie werden
sich jedenfalls bis zur fiinften Klasse wie-
der aufgefangen haben, um unter Verlust
eines Jahres in die fiinfte Klasse der Nor-
malschule iibertreten zu konnen.

Ich setze hinter das Wort jeden-
falls ein grofles Fragezeichen, um
die ganze Problematik dieser Erwar-
tung und Forderung anzudeuten.
Wenn ich jetzt noch anfithre, daf3
gelegentlich sogar eigentliche Be-
obachtungsklassenschiiler aus Platz-
griinden in die Hilfsklassen einge-
wiesen werden, so wird klar, welch
breites Spektrum an Begabungen

und Minderbegabungen in einer
Basler Hilfsklasse sich zeigen kann.
Die Leistungsdifferenzen und die
«Nahrungserwartung» zwischen der
Gruppe der geistig schwachen Schii-
ler und den eben genannten andern
Gruppen wird unertraglich groB, so
daf der Lehrer selbst durch eine Ein-
teilung in Fahigkeitsgruppen bei ei-
ner Schiilerzahl von 17 bis 20 dem
einzelnen Schiiler — und vor allem
dem geistig schwachen Schiiler —
nicht mehr gerecht werden kann.
Fiir meine Darlegungen teile ich die
Kinder in den fiinften Hilfsklassen
in zwel Gruppen ein:
A: Schiiler, die seinerzeit wegen gei-
stiger Schache, und
B: Schiiler, die seinerzeit aus an-
dern Griinden in die Hilfsklasse
eingewiesen wurden.

Ich meine, daf} aus der Gruppe A
per definitionem keine Schiiler in
die Sekundarklassen iibertreten
konnten, wahrend bei Schiilern aus
der Gruppe B ein Uebertritt allen-
falls in Frage kommen kann.

(Schluf} folgt)

Methodik der Heilpidagogik

Ein Kind, das aus der Unzulang-
lichkeit von Anlagen oder durch
Stérungen in seiner Entwicklung zu-
riickgeblieben ist, kann sich nur
schlecht in die Anforderungen des
Zusammenlebens einfiigen. Die Ge-
meinschaft steht dann vor der Auf-
gabe, durch die Heilpadagogik die-
sen Kindern zu helfen. Durch diesen
Beistand kann ihnen die fehlende
Regsamkeit zugefithrt werden, die
sie nicht aus eigener Anstrengung
selbst entfalten kénnen. Nun beruht
aber die Energie fiir den Einsatz
einer solchen eigenstiandigen Aktivi-
tat des Menschseins auf der geistigen
Regsamkeit des Ich. Diese ist in je-
dem Kinde durch die Tatsache ver-
anlagt, daf} es eben als ein Mensch
geboren wird. Die Unzulanglich-
keiten und Stérungen kommen aber
daher, dafl diese Energien von der
Seite der korperlichen und vitalen
Kriafte her behindert werden.

Sobald diese einengenden Fakto-
ren unmittelbar auf die innere Ak-
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tivitat der stetigen Menschwerdung
storend wirken, erscheint die Unzu-
langlichkeit des Kindes als eine Ich-
Schwiéche. Dem entsprechend hat
man es in solchen Fallen mit Schwé-
chen beim Einsatz von sittlicher An-
passung zu tun und mit mangelhaf-
ter Einfiigung in die Anforderungen
des Zusammenlebens. Als Erschei-
nungsbild der krankhaften Stérung
tritt dann die Psychopathie auf. Die
Aufgabe der Heilpadagogik findet
dann ihr Betdtigungsfeld vor allem
in der Jugend-Kriminalitat. Psycho-
therapie ist also als Behandlung der
«Hiillennatur» zu verstehen.

Man hat es also bei den Aufga-
ben, wie sie sich der Heilpadagogik
stellen, grundsatzlich damit zu tun,
das Zusammenspiel von zwei geson-
derten Kraftebereichen zu ordnen
und zu harmonisieren. Dabei han-
delt es sich um die Entfaltung des
eigentlichen Menschseins als einer
ausgesprochen geistigen Realitat und
um die Verkorperung dieses Mensch-

seins in den Elementen der sinnlich
falbarer Natur.

Entsprechend der verschiedenen
Verankerung des Menschseins im
Seelischen und in der Natur braucht
man zu ihrem jeweiligen Verstehen
weitgehend unterschiedliche Metho-
den. Das leuchtet ohne weiteres ein,
wenn man nur einmal geniigend
darauf achtet, dal zum Beispiel
auch im Naturbereich selbst schon
solche Differenzen der Methodik be-
stehen. Man kann zum Beispiel die
Gesetze des Wachstums im Pflanzen-
reiche nicht nach der Art der Me-
chanik erfassen. Dementsprechend ist
das Menschen-Verstehen von Grund
auf anders angelegt als die Natur-
erklarungen.

Bevor man nun aber auf diesen
speziellen Unterschied in der Me-
thodik néher eingeht, stellt sich doch
noch eine andere, iibergeordnete Fra-
ge. Man kann nidmlich in beiden
Féllen nur dann von wissenschaft-
lich fundierten Erkenntnis-Metho-
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den sprechen, wenn die eingeschla-
genen Wege des Verstehens auf einer
gemeinsamen Grundlage beruhen.
Was ist also der dem Menschen-Ver-
stehen und dem Natur-Verstehen ge-
meinsame Boden?

Sobald es gelingt, dieses Problem
eindeutig zu l6sen, kann man erst
jenen Mifstand beseitigen, durch
den die rein naturwissenschaftlich
brauchbaren Methoden eine einsei-
tige Vorherrschaft beanspruchen. Es
zeigt sich dann der besondere Grund
fiir die Tendenz der modernen Na-
turwissenschaft nach Alleingeltung
Die Gemeingiltigkeit des Erkennt-
nisweges fiir alle Bereiche der gege-
benen Wirklichkeit beruht aber kei-
neswegs auf dieser Vorherrschaft
Die Naturwissenschaft selbst hat
auf ihrem eigensten Gebiet alle
Erkennbarkeit auf sinnliche Beob-
achtungsresultate reduziert.. Diese
durch Naturwissenschaft gefun-
dene Methodik wird dort so ange-
wendet, daB sie unbedingt Objek-
tivitat, Zuverlédssigkeit und Nach-
priifbarkeit als MafBstab fordert. Es
wire nun allerdings sehr bequeni.
wenn sich die Wissenschaftlichkeit
auch aller anderen Frkenntnisse mit
Hilfe dieser drei Axiome feststellen
lieBen. Deshalb wird dieses Prinzip
ja tatsichlich so hdufig angewendet
(vor allem bei Medizinern und Psy-
chologen). Aber gerade auf diesen
Gebieten fiihrt die unbedingte Aus-
richtung auf diese drei Axiome zu
einer verhiangnisvollen Verarmung
und Verodung des wissenschaft-
lichen Weltverstehens. Was dann
noch als wissenschaftlich gesicherte
Ergebnisse (etwa in der Heilpadago-
gik) in den Vordergrund geriickt
wird, entspricht aber in seinen Er-
gebnissen durchaus dem Niveau ei-
nes kulturellen Schwachsinns. Dann
werden in gewissen Universitats-
Instituten fiir Psychologie und Pad-
agogik (Miinchen, Marburg) allen
Ernstes Lernmethoden entwickelt
und empfohlen, deren Kriterium aus-
schlieflich der momentane Lei-
stungserfolg ist. Danach, was in der
Seele der so unterrichteten Kinder
aber sonst noch passiert, vor allem
welche Zerstorungen dabei drohen,
darf nicht gefragt werden. Solche
Sorge um das Ganze der Mensch-

werdung wird als unwissenschaft-
lich diffamiert.

Wie konnte es nun aber zu dieser
grotesken Verzerrung des Wissen-
schaftsbegriffes kommen? Das war
moglich, weil man die sinngeméfe
Beantwortung der Frage nach der
Gemeingiltigkeit des naturwissen-
schaftlich entdeckten Erkenntnis-
weges verfehlt hat. Diese Gemein-
gultigkeit stiitzt sich eben ganz und
gar nicht allein auf die Kriterien
von Objektivitat, Zuverlassigkeit
und Nachpriifbarkeit (was auch als
beliebige Wiederholbarkeit gekenn-
zeichnet wird). Was die moderne
Naturwissenschaft als umfassende
Methode der Wissenschaft entdeckt
hat, liegt namlich in einer ganz an-
deren Richtung. Sie hat es moglich
gemacht, jeden Gegenstand eines
Wissensgebietes zum «Beobachtungs-
gegenstand nach naturwissenschaft-
licher Methode» zu machen. Zu ei-
nem Beobachtungsgegenstand (in die-
sem Sinne) entwickelt sich ein Pha-
nomen aber immer dann, wenn die
Anschauung und die begriffliche
Kldrung eines Objektes methodisch
eindeutig aufeinander abgestimmt
sind. Die Besonderheit der Begriffs-
bildung muf} sich dem Gegenstand
anpassen, bevor sie ihn verstandlich
machen kann. «Jeder neue Gegen-
stand wohl beschaut schliefit ein
neues Organ in uns aufs (Goethe).

Nur mit Hilfe einer solchen Ab-
klarung wird es moglich, die Exakt-
heit einer wissenschaftlichen Beob-
achtung zu erreichen, ohne den Um-
fang der Ergebnisse in der Art eines
kulturellen Schwachsinns einzuen-
gen und hoffnungslos zu verarmen.
Solche Armutszeugnisse haufen sich
bereits in erschreckendem Ausmaf
im gesamten Bereich von Psycho-
logie, Padagogik und Heilpadagogik.
Dabei sind dann die Entsprechungen
im Zustand des individuellen und
demjenigen deskulturellen Schwach-
sinns ganz auffallig.

In eine psychiatrische Klinik wur-
de einmal ein Bauer eingeliefert. Er
war gebracht worden wegen eines
akuten Zustandes von Verwirrung.
Bei der arztlichen Untersuchung
stellte sich dann eindeutig folgendes
heraus. Der betreffende Bauer hatte
einen Liliputbetrieb iibernommen

mit einer einzigen Kuh und wenig
Ackerland. Da damit nicht auszu-
kommen war, schaffte er einfach
eine zweite Kuh an. Daraufhin
merkte er aber, daf} das sich nur ren-
tieren konnte, wenn er entsprechend
mehr Futter anbaute. Also kaufte er
einen weiteren Acker dazu. Da aber
dann die Rechnung wieder nicht
aufging, besorgte er sich eine wei-
tere Kuh. In kiirzester Frist war das
Giitchen vollkommen verschuldet
und der Bauer wufite nicht mehr ein
noch aus. Das gekennzeichnete Ver-
halten war nun aber die klassische
Form eines Versagens durch ange-
borenen Schwachsinn mittleren Gra-
des. Sobald ein Problem auftaucht,
ist ein solcher Mensch absolut nicht
fahig, aus einer gewissen Distanz
heraus das Ganze der Lage zu iiber-
schauen und sich ein Urteil zu bil-
den. Statt dessen beachtet er jeweils
nur das nichstliegende Phanomen,
um dieses isoliert zu regeln. Fiir ei-
nen groBeren Ueberblick reicht die
Starke seiner Auffassungsgabe ein-
fach nicht aus.

Aber was macht denn die wissen-
schaftlich so sehr herausgestrichene
exakte Forschungsmethode? Auch
hier greift man immer nur das
nichstliegende Phianomen - etwa
wucherndes Unkraut — heraus, um es
methodisch isoliert zu behandeln.
Den groflen Zusammenhang des
Ganzen kann man nicht erfassen.
Den merkt man dann erst spéter,
wenn er sich durch Luftverpestung
und hoffnungslose Wasserverseu-
chung ankiindigt. Und dann stehen
die Fachleute genau so hilflos davor,
wie unser Bauerlein vor den Folgen
seiner Urteilsschwache.

Ganz ahnliche Fehlleistungen
kommen aber auch dort heraus, wo
man die naturwissenschaftlichen
Prinzipien von «objektiv, zuverlassig
und nachpriifbar»> anwendet, um da-
mit die heilpddagogischen Einsich-
ten zu begriinden. Dann beobachtet
man etwa, daBl die Forderung des
Lernens nicht nur beim Einzelnen,
sondern durch entsprechende Anre-
gungen in der Gruppe den Erfolg
steigert. Sobald man die gleiche Auf-
gabe unter sonst gleichen Bedingun-
gen einer Gruppe von mindestens
zwei Teilnehmern stellt, wird sie
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durchschnittlich schneller und bes-
ser gelost als von jedem einzelnen.
Diese Beobachtung hat sich im heil-
padagogischen Unterricht in stark
gesteigertem Mafle bestatigt und be-
wiahrt. Das Lernen ist dort, weit
héaufiger als sonst, iiberhaupt nur im
Gruppenverband moglich.

Bei den Untersuchungen des
Lernvorgangs im Laboratorium hat
sich dann aber noch eine andere
Beobachtung ergeben. Man kann mit
Hilfe von «Lernmaschinen» das Ler-
nen erfolgreicher gestalten, wenn
man die Aufgaben jedem Kind ein-
zeln darbietet und die Losung auto-
matisch nur fiir es allein korrigieren
laft. Dabei wird also das Gegenteil
angestrebt. Das Kind wird in der
Vereinzelung geschult. Auch diese
Methode kann in stark eingeschriank-
ter Form heilpadagogisch angewen-
det werden. Als praktisches Ergebnis
dieser beiden isoliert gefundenen Re-
sultate stoft man dann auf die Me-
thoden des Friihlernens (so bei Do-
man-Liickert). Bei diesen Versuchen
hat sich dann als durchaus ge-
sichert herausgestellt, daB bei be-
stimmten Formen von Schwachsinn
das Frithlernen durchaus zu einem
wichtigen Heilfaktor werden kann.
Es bewahrt sich sowohl in Gruppen
wie im Einzelunterricht. Man
rutscht dann aber sogleich in eine
bedenkliche Abwegigkeit hinein,
wenn man diese Einsicht weitge-
hend aufgestiickelt betrachtet und
praktisch anwendet. Dann kommt
man zum Beispiel zu der Folgerung,
dafl man dieses Frithlernen als ei-
nen solchen Vorgang entwickelt, der
ganz auf abgesonderte Leistungsstei-
gerung ausgerichtet ist. Damit er-
reicht man dann aber Ergebnisse,
welche die aktive Menschlichkeit
im Kinde zerstoren.

Es ist namlich das Gegenteil eines
Erfolges fiir das Frithlernen, wenn
diese Kinder durch die vorverlegte
Einschulung Rechnen und Schreiben
lernen sollen. Das sind Ergebnisse,
welche gar nichts zur padagogischen
Heilung beitragen konnen. Auch das
Pflegen von Kinkerlitzchen-Baste-
leien kann nicht der Sinn des Friih-
lernens sein. Was diesen heilpéad-
agogisch zu betreuenden Kindern
das Frithlernen helfen kann, liegt
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auf einem ganz anderen Gebiet. Man
hilft ihnen, und zwar in der Gruppe,
dazu, ihre innere Aktivitat aus der
Lahmung des Schwachsinns heraus-
zuheben. Das wird aber vor allem
dadurch erreicht, dal man als Leh-
rer immer mit ihnen wieder auf ei-
ne bestimmte Art tiber die Wirklich-
keit redet. — Nicht nur das Spielen
mit dem Kind fordert es, sondern
ein gehauftes Sprechen zu ihm tiber
seine Umwelt.

Die Bedingung fiir diese Dar-
reichung von Hilfen durch den be-
treuenden Lehrer ist dann aber
nicht, daB er eine besondere Lern-
methode betédtigt. Es kommt viel-
mehr darauf an, so zu den Kindern
itber die gegebene Wirklichkeit zu
sprechen, dafl sie im Hintergrund
beim Sprechenden das ganze Ge-
wicht einer tragenden Kultur spiiren.
Davon sollte der Betreuer ganz
durchdrungen sein. Damit man nun
die Heilkraft dieses Kulturfaktors
wirksam einsetzen kann, ist von dem
Heilpadagogen eine ganz bestimmte
Bedingung zu erfiilllen. Niemand
kann ndmlich im angedeuteten Sin-
ne in der Heilpadagogik und vor al-
lem im Frithlernen aufbauend wir-
ken, der nicht in einem speziellen
Kulturbereich schopferisch tatig ist.
Die Facherung dieser Moglichkeiten
ist dabei als Seelensubstanz des Leh-
rers sehr breit zu sehen. Sie kann
sich auf das Gebiet der Musik, der
Malerei, aber auch auf das Gebiet
der Philosophie oder Morphologie
beziehen. Wobei nur einige Mog-
lichkeiten zur Erlauterung des Ge-
meinten herausgegriffen sind.

Bei den damit aufgezeigten Zu-
sammenhangen handelt es sich um
das Ergebnis von wissenschaftlich
exakt beobachteten Resultaten. Was
sie von den sonst naturwissenschaft-
lich erarbeiteten Einsichten abhebt,
ist der Umstand, daf sie als Phano-
mene nicht im materiell sinnlichen
Bereich auftreten, sondern seelische
Phanomene sind. Zu diesen Phéno-
menen wollen aber gewisse Seiten
der Wissenschaft zwingend den Zu-
gang verwehren. Wie das durchge-
fiihrt wird, hat Emul E. Kobi (Do-
zent fiir Psychologie und Heilpad-
agogik am Kantonalen Lehrersemi-
nar Basel-Stadt) in einem Tagungs-

Bericht besonders einleuchtend aus-
gefithrt. In diesem Bericht heift
es unter anderem: «Es wurden pad-
agogische Fragen - wenn fiiber-
haupt - in bedenklich unreflek-
tierter Kalendermanier behandelt. —
Die Heilpadagogik loste sich als ne-
buloser Schleier zwischen Neurolo-
gie und Psychiatrie auf. Die Rand-
gebiete iiberwucherten (schon durch
die Zusammensetzung der Haupt-
referenten, die vorwiegend Medizi-
ner waren) so sehr, dafl der Kern,
mit welchem sich der Kongrefl zu
befassen vorgab, kaum mehr sicht-
bar war. Das, was an heilpadagogi-
schen Bemerkungen und Hinweisen
von dieser dominierend &rztlichen
Seite abfiel, war von kaum zu unter-
bietender Banalitat und Unverbind-
lichkeit. Da sowohl Retro- wie Pro-
spektiven fehlten und man sich um
geschichtliche Fakten nicht kiim-
merte, gelang es immer wieder, Alt-
bekanntes und langst Erdachtes in
unbeschwerter Naivitdt als
Entdeckung und Errungenschaft aus-

neue

zugeben.»*

Bei einer solchen Lage der Dinge
im Bereich der offiziell durch Medi-
ziner vertretenen Heilpiddagogik ist
es nicht zu verwundern, wenn die
zentralen Elemente einer heilpad-
agogischen Methodik iiberhaupt
nicht gesehen werden und ihre ei-
genstandige Bedeutung sogar als un-
wissenschaftlich  diffamiert wird.
Das kann dann riickwirkend auf die
Praxis der Heilpadagogik zu bedenk-
lichen Entgleisungen fithren.

So wurde kiirzlich im Basler
Schulblatt eine «Kleinkindfibel» fiir
das Friihlesenlernen besprochen. Da-
bei wurden die Bedenken erwihnt,
wie sie gegeniiber gewissen Formen
des Friithlernens geltend gemacht
werden. Dazu bemerkt dann der
Referent: «Um dieses und anderes
in den oben erwihnten Artikeln aus-
gesprochene Bedenken abklaren zu
konnen, wire es angezeigt, in eini-
gen Basler Kindergirten Grofiver-
suche durchfithren zu lassen.» Sol-
che Grofiversuche empfiehlt der Re-
zensent deshalb, weil er selbst bei
entsprechenden eigenen Versuchen

* vgl. Nr. 11 der SER.



positive Ergebnisse erzielt hat. Die
Anwendung solcher Versuche kann
aber doch im Bereich der Pddagogik
grundsatzlich nicht so ausgewertet
werden, daf} schon der Nachweis ei-
nes eindeutigen Leistungserfolges
geniigt, um eine klare Beurteilung
der Lernmethode selbst moglich zu
machen. Solche eingleisig und vol-
lig isoliert festgestellten Ergebnisse
sind fiir die Pddagogik eher bedenk-
lich oder gar irrefithrend. Denn man
miiBte auch zugleich die verschie-
densten Nebenwirkungen mit erfas-
sen konnen. Diese kénnen namlich
unter Umstdnden derart sein, daf} sie
den seelischen Reifungsprozefl sogar
schwer beeintrachtigen. Da solche
Nebenwirkungen zuweilen erst nach
Jahren offenbar werden, wiirden sie
bei den vorgeschlagenen Grofiver-
suchen unbeachtet bleiben. Diese
Gefahr droht natiirlich auch dann,
wenn der reine Leistungserfolg nicht
zu bestreiten ist. So kann es also
auch bei Anwendung des Frithlesen-
lernens so sein, dal man mit Neben-
erscheinungen rechnen muf}, welche
erst nach Jahren sichtbar werden,
oder auf einem durch den Versuch
(als Apparat der Beobachtung) an-
geleuchteten Seelenbereich sich gar
nicht darstellen laBt.

Man halte sich doch nur einmal
vor Augen, dal man tatsdchlich auch
dadurch Leistungssteigerungen er-
reichen konnte, indem man den ler-
nenden Kindern Drogen verabreicht.
Das wird man natiirlich unterlassen,
weil man schon von der Medizin her
genau weil}, dafl die Kinder durch
derartige Versuche nur allzu leicht
mit seelischer Verkriippelung be-
droht sind.

Fiir die Methodik der Heilpéddago-
gik bedeuten solche Perspektiven al-
lerdings eine dringende Warnung.
Sie werden hier mit kurzen Hinwei-
sen einmal vorgebracht, weil der
praktisch tatige Heilpadagoge von
der Wissenschaft keine banalen Deu-
tungen brauchen kann, aber auch
keine vereinzelten Rezepte. Worauf
sein entschiedenes Interesse sich vor-
ziiglich richtet, ist die Erwartung
einer fundamentalen Sicherung fiir
sein padagogisch heilendes Wirken.
Dafiir aber braucht er von der Wis-
senschaft die Uebermittlung von gut
fundierten Einsichten, welche seine
Verantwortung gegeniiber diesen
Kindern umfassend und tief in sei-
nem sittlich-schopferischen Mensch-
sein begriinden helfen und auch
fortschreitend steigern.

AUS JAHRESBERICHTEN

Erziehungsheim Lerchenbiihl,
Burgdorf

In diesem 61. Bericht des Heimes
fiir geistig behinderte Kinder berich-
ten die Heimeltern noch einmal iiber
ihre mannigfachen Erfahrungen in
der Erziehungsarbeit, die sie wih-
rend 29 Jahren gesammelt haben.
Der Bericht verschweigt dabei nicht
die grofien personellen Schwierigkei-
ten der letzten Jahre, sie gehen aus
der Personaltabelle und den Ein-
trittsdaten deutlich hervor. Wir fin-
den hier das gleiche Bild wie noch in
vielen Jahresberichten, die Heime
sind zu Durchgangsstationen gewor-
den. Damit aber wachsen die erzie-
herischen Schwierigkeiten ganz ge-
waltig, besonders wenn man daran
denkt, dafl heute den Heimen mehr
und mehr Milieugeschadigte und

sozial Schwierige zugewiesen wer-
den. Die neuen Hilfsklassen und
Sonderschulen fiir praktisch Bil-
dungsféhige nehmen jetzt viele
Kinder auf, die frither z. B. aus Di-
stanzgrinden im Heim ihre Schu-
lung erhielten. Es braucht darum
niemanden zu wundern, dal Heim-
vorsteher, Viter wie Miitter, der ver-
mehrten Belastung ihre Gesundheit
opfern. Arbeitszeitverkiirzung fiir
die einen, hat ja oft einfach eine
Mehrbelastung der andern zur Fol-
ge. Und so ganz leise stellt sich ei-
nem die Frage, ob alle diese Arbeits-
zeitverkiirzungen, auch in der Indu-
strie, nicht sehr teuer erkauft wer-
den mit erschwerten Arbeitsbedin-
gungen und damit vermehrter Ar-
beitsunlust. Auf jeden Fall, wenn ich
an die Handwerker aus meiner Ju-
gendzeit zuriickdenke, so sind die

Lehrmittel und Schriften
aus dem Verlag der

Schweiz. Hilfsgesellschaft
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frohlichen und zufriedenen Gesich-
ter in der Mehrzahl gewesen. Das
aber kann man heute kaum mehr be-
haupten. Man hat mehr Zeit, um
keine Zeit mehr zu haben fiir den
Mitmenschen; man jammert, weil
einem nichts Gefreutes in den Sinn
kommt, denn eigentlich hat heute
niemand ernstlichen Grund zum
Jammern.

Mit grofem Bedauern nehmen
wir zur Kenntnis, daf} sich die Heim-
eltern des Lerchenbiihls, R. und
E. Aebischer, aus gesundheitlichen
Griinden zum Riicktritt gezwungen
sehen. Seit 1941 haben sie durchge-
halten im Bemiihen um ihre Schiitz-
linge, sind manchem Stiitze und
Wegweiser gewesen, haben guten
Samen ausgestreut ohne nach der
Frucht zu fragen. Fir all diese
Treue mochten wir auch von der
SHG aus herzlich Dank sagen. Un-
sere besten Wiinsche begleiten Herrn
und Frau Aebischer in den wohlver-
dienten Ruhestand, den sie hoffent-
lich noch recht lange geniefen diir-
fen. A. Heizmann

LITERATUR

Alfred Sander: Die Sonderschulen
im geteilten Deutschland. 152 Seiten,
2 Abbildungen. broschiert DM 16.—.
Carl Marhold, Verlagsbuchhandlung,
Berlin-Charlottenburg, 1969.

Dem Verfasser wurde fiir seine Ma-
gisterarbeit an der Universitat Saar-
briicken zur Aufgabe gestellt, «Eine ver-
gleichende Studie zum Auf- und Ausbau
des Sonderschulwesens in der Bundesre-
publik Deutschland (BRD) und der Deut-
schen Demokratischen Republik (DDR)»
anzustellen. Fur die veroffentlichte Fas-
sung wurde das Werk revidiert und auf
den neusten Stand gebracht. A. Sander
hat keine Miihe gespart, in der BRD wie
in der DDR Zahlen und Gesetzesartikel
itber das Sonderschulwesen zusammenzu-
tragen. So war es ihm dann auch mog-
lich, zum Teil sehr klare und iibersicht-
liche Vergleiche zu ziehen.

Nach einer Abgrenzung der Begriffe,
Zusammenstellung fachlicher und be-
hordlicher Stellungnahmen sowie gesetz-
licher Grundlagen und amtlicher Ver-
ordnungen behandelt er dann die ver-
schiedenen Sonderschultypen in je drei
Kapiteln: Die Schulungsprobleme der
Hilfsschulbediirftigen, geistig Behinder-
ten, Sprachgestorten, Gehorlosen, Schwer-
hérigen, Blinden, Sehschwachen, Kérper-
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behinderten, Erziehungsgestorten und Le-
gastheniker. Im ersten Kapitel beleuchtet
er jeweilen die westdeutschen Ansichten,
im zweiten die ostdeutschen und in ei-
nem dritten zieht er Vergleiche zwischen
den beiden Systemen. Diese Abhandlun-
gen zu lesen, konnen fir einen Schweizer
geradezu eine Wohltat sein. Man ersieht
daraus, daB unsere Kollegen in Deutsch-
land, vor allem in der BRD, oft unter den
gleichen Problemen leiden wie wir in der
Schweiz. Es sind dies vor allem die un-
terschiedlichen Gesetze in den einzelnen
Bundesldndern, die mangelnde péadago-
gische Zusammenarbeit und die aus-
einandergehenden Ansichten iiber die
einzelnen Sonderschultypen. Was nun
aber diese Arbeit besonders interessant
macht, sind die daraus hervorgehenden
Unterschiede zwischen einer foderalisti-
schen und einer zentralistischen Schul-
und Kultusorganisation. In beiden Teilen
sind gewisse Vor- und Nachteile zu fin-
den. In der BRD liegt die Schulhoheit in
der Kompetenz der einzelnen Bundeslan-
der. Das fiihrt zu einer dhnlichen Un-
gleichheit oder gar ahnlichem Durchein-
ander, wie wir es in der Schweiz unter
den verschiedenen Kantonen finden. Der
Vorteil dieses Systems ist der, daB jedes
Gebiet individuell auf die in ihm eigens
auftretenden Schwierigkeiten eingehen
kann. So hat man denn ganz allgemein
den Eindruck, daB in der Bundesrepublik
versucht wird, moglichst stark auch auf
das einzelne Kind einzugehen, es nach
den ihm gesetzten Grenzen zu schulen.
Umgekehrt wieder ist es in der BRD
(wie in der Schweiz) recht schwierig und
miithsam, eine Vereinheitlichung durch-
zufithren, dauert es doch erfahrungsge-
maB recht lange, bis jedes Kulturministe-
rium und jeder Fachverband entsprechen-
de Vorschlidge genehmigt hat. Gerade in
diesem Punkt nun ist die DDR besser ge-
stellt. Dank ihrer zentral geleiteten Schul-
organisation finden wir dort eine grofie
Einheit unter den einzelnen Hochburgen
der Sonderschulen. Diese unterstehen
alle ein und derselben Gesetzgebung und
Verordnung. Demgegeniiber scheint aber
in der DDR auch das einzelne Kind ver-
einheitlicht zu werden. Dies diirfte aber
noch eher im Wesen eines vor allem
kommunistischen Zentralismus liegen.
Alle Schiiler werden dort gleichermafien
politisch geschult zur besseren Einord-
nung in den Produktionsprozef} eines so-
zialistischen Staates. So geht es denn in
Ostdeutschland auch nicht mehr darum,
das Sonderschulkind zu einem vollwer-
tigen Menschen zu machen, sondern viel-
mehr zu einem vollwertigen und voll
einsatzfahigen, rentierenden und pro-
duzierenden Individuum.

Mit solchen Vergleichen zwischen «Fo-
deralismus und Zentralismus in ihren
Auswirkungen auf das Sonderschulwe-
sen» endet das iiberaus interessante Werk
von A. Sander. Es ist dies eine Arbeit, die
jedem Heilpadagogen in der Schweiz

zum Studium nur empfohlen werden
kann, lernt er darin doch die Auffassung
und Ansicht iiber das Sonderschulwesen
in zwei anderen Landern kennen.

‘Wenn zum Schlusse nun noch ein Ver-
gleich zwischen beiden, Deutschland und
der Schweiz, gezogen werden darf, muf
man feststellen, dafl wir bei uns prozen-
tual zur Bevolkerung und prozentual zur
absoluten Zahl von sonderschulbediirf-
tigen Kindern doch in der Erfassung am
weitesten fortgeschritten sind. Fri.

NEUE SJW-HEFTE

Nr. 1040 Lucia Turnbull/Karl Rauch:
Der Knabe mit dem Mond auf seiner
Stirn.

Dieses indische Mirchen ist dem Band
«Der indische Fakir» entnommen. Es er-
zahlt, wie aus der guten, schénen Gért-
nerstochter eine Konigin wird. Von Eifer-
sucht getrieben, stiirzen die viel &lteren
SchloBfrauen die junge Kénigin ins Un-
gliick. Es gelingt ihnen, den neugebore-
nen Prinzen mit dem Mond auf seiner
Stirne auszusetzen. Seine Mutter Lakshmi
wird vom Konig verstofen. Fiir den Prin-
zen jedoch sorgen des Konigs Hund, Kuh
und Pferd. Erwachsen, begegnet der Ver-
stoBene der lieblichen Sultanstochter, an
deren Seite er zur Mutter zuriickfindet.
Das Unrecht wird aufgedeckt und die
Fehlbaren werden vom Ko6nig bestraft.

Auch SpezialkldBler der Mittel- oder so-
gar Unterstufe vermégen der einfachen,
spannenden Handlung zu folgen. Schiiler
mit einiger Lesefertigkeit werden sich
gern selber hinter dieses Mirchenheft
wagen.

Nr. 10568 Auch Tiere sorgen fiir ihre
Kinder von Carl Stemmler-Morath,
Umschlag und Zeichnungen von Ro-
land Thalmann.

«Gibt es etwas Lieblicheres in unserer
Welt als eine Mutter mit ihrem Kind?»
So beginnt der uns allen bekannte und
beliebte Verfasser seine Erzahlungen. In
der Folge beschreibt er an vielen einzel-
nen Beispielen die Verhéltnisse und Be-
ziehungen zwischen Elterntieren und ih-
ren Jungen. Von den Menschenaffen,
tiber die Fische und Vogel bis zu den In-
sekten hat er aus allen Klassen die inter-
essantesten und seltensten Fille betref-
fend Pflege, Schutz, Ernihrung oder
Schulung der Jungtiere beschrieben. Ha-
ben Sie zum Beispiel gewuBt, daB die
Kaiserpinguine Kindergirten haben?

Da es ein Querschnitt durch das ge-
samte Tierreich ist, eignet sich das Heft
kaum als Klassenlektiire zum systema-
tischen Zoologieunterricht. Es kann aber
allen Oberstufenlehrern zu ihrer eigenen
Information nur empfohlen werden.
Ebenso eignet es sich sehr gut als Heim-
lektiire fiir interessierte Oberstufenschii-
ler. Fri.
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