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Schweizer Erziehungs-Rundschau

ST.GALLEN

Nr. 1, Seite 1-28

APRIL 1968

Schulkoordination und Schulreform — ein untrennbares Paar
Adolf A. Steiner, Etienne Berger-Kirchner und Walter Vogel

Zur Kenntnis nehmen und bedenken

— Rund 50 Prozent der Schweizer gehéren dem Arbeiterstand
an, aber nur etwa 5 Prozent aller Studenten in der Schweiz
sind Arbeiterkinder. Dies bedeutet also, daBi Arbeiterkinder
ungefihr zehnmal geringere Studienchancen besitzen als
der Gesamtdurchschnitt aller Schweizer Kinder?*.

— Bei Untersuchungen in Basel hat man festgestellt, da} von
den zum Eintritt ins Gymnasium berechtigten Primarschii-
lern der sozialen Grundschicht nur 41 Prozent von ihrer
Berechtigung Gebrauch machen 2.

— An der Kantonsschule Zug erreichten im Verlaufe der letz-
ten Jahre im Durchschnitt nur 50 Prozent der einmal ein-
getretenen Schiiler auf direktem Weg das anvisierte Ziel
«Matura», Und diese Unterrichtsstitte kann sich dabei rith-
men, unter den schweizerischen kantonalen Mittelschulen
zu jenen zu zihlen, die eine verhéltnismaBig hohe Zahl von
Aspiranten zum Ziel zu fithren vermag ®.

— In der Stadt Biel fithrt das Franzosische Gymnasium nach
einer gymnasialen Vorbildung an der Sekundarschule nach
dreieinzweitel Jahren zur Maturitdtspriiffung, das Deut-
sche Gymnasium hat einen ungebrochenen Bildungsgang
von sechseinhalb Jahren.

—~ An den Hochschulen scheitern allzuviele Studenten; man
schitzt, daB heute 25-35 Prozent aller begonnenen Studien
in irgendeiner Weise erfolglos endigen 4.

— Eine eidgendssische Expertenkommission unter der Leitung
von Professor Dr. Otto Gsell, Basel, hat festgestellt, da} von
den in den Jahren 1975-1980 zu erwartenden rund 8500
Medizinstudenten ungefihr 2000 keine Unterrichtsplétze
mehr finden werden ®.

- Die durchschnittliche zusitzliche Ausbildungszeit des
Schweizer Arztes nach dem Staatsexamen ist von 6 Jahren
im Jahre 1937 auf 81/2 im Jahre 1962 angestiegen. Fiir
den Spezialarzt sind es 91/2 Jahre. Unser Unterrichtssystem
ist also nicht imstande, aus Maturanden in 13 Semestern
fertige Arzte zu machen. Der Schweizer Spezialarzt wird
mindestens 36jihrig, bevor er in die Praxis geht®.

—~ Auf Hochschulebene steht im Vordergrund rein duBerlich
die gewaltige Zunahme der Zahl der Studierenden, mehr
als eine Verdreifachung im Zeitraum von 20 Jahren (1955
bis 1975). Bei 35 Hochschulstudenten auf 10 000 Einwoh-
ner, was noch unter dem heutigen europaischen Durch-

1 Jacques Vontobel: «Soziale Herkunft und Bildungschancen»,
«Schweizerische Lehrerzeitungy, 7. Juli 1967.

2 Hugo Sommerhalder: «Die schulische Betreuung von Mit-
telschiilern aus bildungsarmem Milieu», «Schweizerische
Lehrerzeitungy, 23. Juni 1967,

3 Adolf A. Steiner: «Schulgesetzgebung und Bauplanung als
materielle Einheit», Zug, 7. April 1967.

4 Max Imboden: «Die schweizerischen Hochschulen an der
Wende», «Schweizer Monatsheftey, Heft 10, Januar 1967.

5 A. M. : «Arztemangel bedroht die Schweiz», «Vaterland»
Nr. 74, 31. Marz 1967,

6 Rudolf Witmer: «Unser Medizinstudium ist veraltet, Ge-
danken zu einer verpafiten Reforms, Schweizer Spiegel»,
Mai 1964.

schnitt liegt, miiBten wir im Jahre 2000 in der Schweiz
mit rund 27 000 einheimischen und 10 000 auslédndischen
Studenten an unseren Hochschulen rechnen. Bei solchen
Prognosen stellt sich dem Bund und den Kantonen die Auf-
gabe nach einer einwandfreien und dauernden Bedarfsun-
tersuchung, wie sie von den Kommissionen Hummler und
Schultz vor nicht allzulanger Zeit bereits in die Wege ge-
leitet wurde. Es ist ndmlich kaum mehr zu verantworten,
unbesehen die Zahl der Mittelschiiler zu erhéhen und auf
diese Weise potentielle Studenten an die Schwelle der Uni-
versitaten zu fithren, ohne sich zu vergewissern, ob und in
welchen akademischen Berufen ein echter Nachwuchsbe-
darf besteht. Es sind griindliche Erhebungen zu machen,
und gestiitzt darauf ist der Eintritt in die Hochschulen, so-
weit sich das verantworten 1a8t, zu lenken 7.

— Die in 32 von der interkantonalen Binnenwanderung beson-
ders betroffenen Gemeinden aus 14 deutschschweizerischen
Kantonen durchgefithrte Umfrage erfafite 12500 Schiiler,
von denen ziemlich genau 10 Prozent den Schulort ein-
oder mehrmals iiber die Kantonsgrenze hinaus wechselten 8.

Diese schweizerischen Gegebenheiten zwingen uns
zum Nachdenken. Angeleitet durch den beispielgeben-
den Idealisten Heinrich Pestalozzi war das schweize-
rische Volksschulwesen in einer Zeit grundgelegt wor-
den, als unser Land noch ein Agrarstaat war. Heute
macht die Bauernsame kaum mehr als einen Zehntel
der Bevilkerung aus.

Die wichtigsten Fundamente des Hochschulwesens
in der Schweiz waren gelegt worden, als ein zukunfts-
glaubiger Liberalismus die Grundlagen schuf fiir eine
staatspolitisch und wirtschaftlich neu zu gestaltende
Schweiz. Auf beiden Ebenen sind die positiven Postu-
late von damals verwirklicht; die heutige Generation
ringt um eine neue Schweiz in verdnderter Welt.

Der Ausbau der Volksschulen im 19. Jahrhundert
hatte einen ersten Schliissel gegeben fiir eine bessere
Bildung unseres Volkes. Die Mittelschule, welche einen
gewissen erlesenen Kreis begabter Schiiler auf die
Hochschule vorzubereiten hatte, fithrte

® entweder alte autochthone Traditionen weiter

@ oder iibernahm ausléandische — zumeist deutsche —
Ideale

® oder schuf vereinzelt kantonale Losungen, die der
damaligen Zeit und den hiesigen Gegebenheiten
relativ gut angepafit waren (Aargau).

7 atb.: «Schweizer Universitdtssorgen», «Vaterland» Nr, 15
und Nr. 18, 19./23. Januar 1963.
Rolf Deppeler: «Die vergessene Hochschulreform», «Neue
Ziircher Zeitung», 15. Juli 1966, Morgen- u. Abendausgabe.
8 Hans Rudolf Meyer: «Interkantonale Koordination im
Schulwesen», «Luzerner Schulblatt», Separatdruck 1967.



Heute erzwingen die Vielfalt der Berufstore, die
Notwendigkeit einer bessern Ausschopfung der Intel-
ligenzkrifte und ein gegeniiber frither vollig verander-
tes Wirtschafts- und Sozialleben ein Neudurchdenken
der sogenannten Mittelschulbildung.

Denn wir miissen zur Kenntnis nehmen und beden-

ken:

«Wir leben in einer immer mehr technisierten Welt, Um
sich in dieser technischen Zivilisation zurechtzufinden, ist
jeder Mensch auf ein hohes Mafl von Kenntnissen und auf
eine gewisse Allgemeinbildung angewiesen, In der modernen
Welt ist die Leistungsfiahigkeit der Wirtschaft, das Funktio-
nieren der Verwaltung, ja unsere ganze Lebensordnung vom
Bildungsstand aller Schichten des Volkes und damit von der
Leistungsfiahigkeit des Bildungswesens abhiéingig. Die kompli-
zierte Maschinerie der modernen Wirtschaft und Gesellschaft
kann deshalb nur durch einen qualifizierten Nachwuchs in
Gang gehalten werden, der allenthalben mangelt. Der Man-
gel an Nachwuchskriften aller Berufe und aller Stufen ist des-
halb eine weltweite Erscheinung, hervorgerufen durch die
Ausbreitung der technischen Zivilisation, die nicht mehr an
bestimmte Lénder gebunden ist, wie im 19. Jahrhundert, son-
dern im Begriffe steht, sich iiber den ganzen Erdball auszu-
dehneny ?

Ferner: «Im bisherigen Wirtschaftsleben hat eine kleine
Spitze von Akademikern und Technikern eine breite Masse
von Werktitigen gelenkt, die lediglich iiber eine Volksschul-
bildung verfiigte. Im Industriestaat der Zukunft, der bereits
in Entwicklung begriffen ist, wird eine breite Schicht von
Spezialisten jeder Art benétigt, welcher nur noch eine ver-
héltnismaBig kleine Zahl wenig Geschulter gegeniibersteht.
Der Bedarf an Akademikern ist also nicht auf die Hochkon-
junktur zuriickzufiihren, sondern auf einen Wandel der tech-
nischen und wirtschaftlichen Gegebenheiten. Abendléndische
Bildung kann daher nicht mehr heifen ,Bildung einer Elite
oder einer Oberschicht’, sondern Bildung der im Abendland
wohnenden Massen. DaB es ohne Elite auch in Zukunft nicht
gehen wird, ist klar; aber das darf nicht ausschlieflen, daB
wir alle Krifte entfalten, die vorhanden sind» 10.

«Fiir die Entwicklung jedes Lebensbereiches in der Gesell-
schaft, besonders aber fiir den Bestand und die Erneuerung
unserer demokratischen Einrichtungen ist der schulische Bil-
dungsprozeB von kausaler Bedeutung. Investitionen sind des-
halb verloren, wenn sie den Bildungsfaktor iibersehen. Re-
formbewegungen, und seien es nur Koordinationsbestrebun-
gen, sind aber verfehlt, wenn sie die Mitsprache aller und die
Forderungen der modernen Industriegesellschaft nicht beriick-
sichtigen» 11,

Zur Koordination sagt man ja

Schon bald nach dem Zweiten Weltkrieg erkannten
vorausschauende und verantwortungsbewufite Piadago-
gen, daB das Schulwesen in der Schweiz fiir eine an-
derswerdende Zukunft neu geformt und gepragt wer-
den miisse. Mit Ausnahme von Revisionen einzelner
kantonaler Schul- und Erziehungsgesetze wurden je-
doch nirgends brennende Fragen und heifle Eisen rich-
tig ins Zentrum der Diskussion geriickt. Es mufiten
erst die sechziger Jahre heranriicken, bis man mit

9 M. Holzer: «Berufsbildung heute und morgen», «Schweiz.
Gewerbezeitung», 13. Mai 1966.
10 Alfons Miiller: «Die Nachwuchsforderung und das Arbeiter-
kind», «Vaterland» Nr. 282, 4. Dezember 1965.
11 Etienne Berger: «Wirtschaft und Schule heute», Wirt-
schaftspadagogischer Pressedienst», Bulletin Nr. 3/67, Bern.

Ernst begann, kantonal und eidgendssisch bedeutungs-
volle Schul- und Bildungsprobleme ins Auge zu fas-
sen. Die entscheidenden Impulse gingen allerdings
nicht von den Erziehungsbehdrden, sondern in erster
Linie von der interessierten Offentlichkeit aus. Von
seiten verschiedener Lehrer- und Erziehervereinigun-
gen und privater Institutionen sowie von Presse, Radio
und Fernsehen wurde auf einen Schlag der Ruf nach
Schulkoordination in der Schweiz laut. Ziindende Fun-
ken diirften da und dort gleichzeitig aufgeflackert sein;
Tatsache aber ist auf alle Félle, dal die Schweizerische
Vereinigung demokratisch-sozialistischer Erzieher be-
reits im Februar 1964 ein Rahmenprogramm zur Ver-
einheitlichung der schweizerischen Schulsysteme ver-
offentlichte 12, Die vielen Funken zu einem hiibschen
Feuer vereinigt zu haben, darf der Schweizerischen Er-
ziehungsdirektorenkonferenz zum Verdienst angerech-
net werden. Zwar wagte sie sich anfanglich nur zs-
gernd an die schweren Aufgaben heran, legte sich aber
im Verlaufe der letzten anderthalb Jahre mit lobens-
werter Zugkraft in die Strdange. Die Erziehungsdirek-
torenkonferenz und ihre Kommissionen wandten sich
dabei in erster Linie allerdings organisatorischen Fra-
gen zu. Zuhanden aller kantonalen Regierungen hat
man bereits beantragt,

® bis spatestens 1972 iiberall den Herbstschulbeginn
einzufithren,
® den Schuleintritt einheitlich festzusetzen sowie die

® Mindestdauer der Schulbildung auf neun Jahre fiir
die allgemeine Schulpflicht und auf

® zwolf Jahre bis zur Matura festzulegen.

Um méoglichst nichts iiber den Daumen zu peilen,
hat die Erziehungsdirektorenkonferenz iibrigens als
beratendes Organ eine pddagogische Expertenkommis-
sion bestellt, die im Dezember 1967 bereits zur ersten
Sitzung zusammengetreten ist, an der Regierungsrat
Eigenmann, St.Gallen, als Priasident der «Kommission
fiir interkantonale Zusammenarbeit» die Leitlinien fiir
die Tatigkeit des neugeschaffenen Gremiums festgelegt
hat.

Daneben wurde auch eine gesamtschweizerische
«Kommission fiir Mittelschulfragen» geschaffen, die
unter dem Vorsitz von Regierungsrat Wanner, Schaff-
hausen, interkantonale Probleme der héhern Schulen
bespricht. Sie hat sich bereits im Hinblick auf die im
Werden sich befindliche Maturitatsanerkennungsver-
ordnung intervenierend eingeschaltet. Sie weist in der
Zusammensetzung allerdings den schwerwiegenden
Mangel auf, daBl keine Vertreter der abgebenden Schu-
len (Sekundar- und Bezirksschulen, aber auch Primar-
schulen) diesem Gremium angehéren.

Nebst den begriiBenswerten Koordinationsaktionen
auf gesamtschweizerischer Ebene haben sich parallel

12 Paul Binkert: «Rahmenprogramm zur Vereinheitlichung
der schweizerischen Schulsysteme», «Schweizerische Leh-
rerzeitungy, 28. Juni 1966.



dazu allerdings auch noch regionale Erziehungsdirek-
torenkonferenzen gebildet, die sich ebenfalls mit Pro-
blemen der Vereinheitlichung auf dem Schulsektor be-
fassen. Hier mufite vor einem Ubereifer bereits ernst-
lich gewarnt werden, da ein regionales Flickwerk zu
einer spatern Versteifung der Fronten auf gesamt-
schweizerischer Ebene fithren konnte 3.

Erfreulicherweise haben die Verantwortlichen nicht
nur die Notwendigkeit der Koordination auf dem Sek-
tor des Volksschul- und Mittelschulwesens erkannt,
sondern auch auf Hochschulebene. Die Schweizerische
Hochschulrektorenkonferenz hat im Marz 1965 in der
Auseinandersetzung mit dem sogenannten Labhardt-
Bericht festgestellt, daBl eine verstarkte Koordination
auf dem Gebiete von Forschung und Lehre fiir die
schweizerischen Hochschulen von grofier Bedeutung
sei, und daf} die Rektoren jene Liosungen unterstiitzen
werden, welche sich in dieser Richtung am giinstigsten
auswirken wiirden.!* Und bald danach wurde von
kompetenter Feder auch die Forderung nach Koordina-
tion und Schwerpunktbildung auf dem Hochschulsek-
tor als voll berechtigt anerkannt 15,

Und nach Kenntnisnahme verschiedener Vorstofie in
kantonalen Parlamenten (1964) und auch auf eidge-
nossischer Ebene (1965)16 und bei Beachtung von meh-
reren hundert Zeitungs- und Zeitschriftenausschnitten
zu Koordinationsfragen, welche alle im Verlaufe der
letzten drei Jahre erschienen, kann wirklich kein Zwei-
fel mehr bestehen, dafl Volk und Behorden wach ge-
worden sind fiir diese bedeutungsvolle Aufgabe der
Jetztzeit und der Zukunft. Das prinzipielle Ja zur Ko-
ordination wiére gesprochen.

Und wie steht’s mit der Reform?

Das erfreuliche Ja zur Koordination auf allen Stufen
des Schul- und Bildungswesens in der Schweiz und den
einzelnen Kantonen unserer Heimat kénnte uns in
hoffnungsfrohe Stimmung versetzen. Ein kritisches
Auge erkennt jedoch, daB} vorlaufig in erster Linie
eben nur rein schulorganisatorische Probleme einheit-
lichen Lésungen entgegengefiihrt werden sollen. An-
passungen werden angebahnt, indem man aufgrund
bestehender Gesetze und Verordnungen in den ein-
zelnen Kantonen zweitrangige Dinge anzugleichen
versucht!”. Um grundlegende Fragen aber, die ent-
schieden ins Padagogische hineinragen, haben die Be-
hérden bis dato behutsam einen weiten Bogen gemacht.

13 Christoph Biihler: «Nur kein regionales Flickwerk», «Ziir-
cher Woche», 7. Juli 1967.

14 «Schweizerische Hochschulzeitung», Nr. 1, 1965.

15 Norbert A. Luyten: «Bildungsprobleme heute», «Civitas»,
November 1965.

16 Hans Rudolf Meyer: Interpellation im Nationalrat, Sep-
tember 1965.

17 Z. B. Innerschweizerische Erziehungsdirektorenkonferenz:
Gleiche Notenbiichlein und gleiche Notenskalen fiir die
Volksschulstufen. — Referat Eugen Egger im Schofile der
Arbeitsgemeinschaft fiir die Koordination der kantonalen
Schulsysteme in der deutschsprachigen Schweiz, 3./4. Juni
1967 in Wettingen.

Zwar ist man sich in padagogischen Kreisen (und
weit dariiber hinaus) vollig einig, dafi das Schul-, Bil-
dungs- und Erziehungswesen in der Schweiz mit ge-
waltigen Anstrengungen geistiger und materieller Art
reformiert werden mufl, um der Zukunft unseres Vol-
kes und des Landes gewachsen zu sein. Einsichtige Per-
sonlichkeiten haben auch schon ldangst die Finger auf
die besonders wunden Stellen gelegt. Wir greifen drei
Kernpunkte heraus.

1. «Obwohl unser Mittelschulwesen lingst andere Aufga-
ben iibernehmen mufBte, besitzt es noch weitgehend die For-
men aus der Mitte des 19. Jahrhunderts, man beschriankt sich
zum grofien Teil auf bloBe Anlagerung des Stoffes. Die Bruch-
stiicke liegen nebeneinander. Eine neue Konzeption wird nur
selten versucht. Einheit wird zwar noch verschiedentlich an-
gestrebt, verwirklicht selten, meistens wird sie nur vorge-
téduschty 18,

2. Lehrermangel, Madchenbildung, Maturitdt und Lehrer-
ausbildung konnen miteinander so verzahnt sein, dafl ohne
Gesamtreform keine sinnvollen Teillosungen moglich sind.
Die Probleme erfordern ein Durchdenken des gesamten Bil-
dungskonzepts 19,

3. Umfangreich sind die Postulate fiir die Hochschulre-
form: «Bessere Selektion, Steuerung mit Differenzierung der
Studierenden; permanente Untersuchung des Akademiker-
bedarfs, Uberpriifung der Hochschulpidagogik; Miteinbezie-
hung der Nichtordinarier und der wissenschaftlichen Mitarbei-
ter, teilweise auch der Studenten in die Administration; Aus-
bau der beruflichen und der wissenschaftlichen Weiterbil-
dung; nachhaltige Hochbegabtenférderung; Vertiefung der
Zusammenarbeit mit der angewandten Forschung und der
Entwicklung sowie der Offentlichkeit ganz allgemein; Uber-
denken der Beziehungen zwischen Lehre und Forschung;
sinnvolle Entlastung der Dozenten; Priifung der Selbstverwal-
tung unserer Universitdten; besseres Zusammengehen von
Universitdt und Kanton in hochschulpolitischen Fragen» 20,

Es waren in den letzten Jahren nicht nur Kritiker an
der Arbeit, die mit scharfem Griffel die Umrisse aller
Mingel unserer Bildungssysteme in der Schweiz ge-
zeichnet haben. Mannigfach trat man auch mit Ver-
besserungsvorschldgen an die Offentlichkeit.

1. Die schweizerischen Gymnasialrektoren 2! schlugen zum
Beispiel vor, den gymnasialen Schulaufbau so zu reorganisie-
ren, daf} kiinftig mehr einzelne wahlfreie Kurse an den ober-
sten Klassen der Gymnasien ernsthaft erwogen werden sollen,
und zwar im Sinne einer Ubergangsstufe zwischen Gymna-
stum und Hochschule. Zudem soll der Schulwahl nach der
Primarschule der definitive Charakter genommen werden.
Fiir den zweiten Bildungsweg wird das amerikanische College-
System befiirwortet.

2. Ein weiterer Vorschlag ging dahin, das mittlere Bil-
dungswesen stirker auszubauen. Gefordert wird die Schule
der mittleren Reife, die mehr gibt als die heutige Sekundar-
schule und zugleich weniger fordert als das gute Gymna-
sium 22,

18 Theodor Bucher: «Die Lehrerbildung im Umbruch der
Zeit», «Schweizer Schule», 15. Februar 1962.

19 «National-Zeitung», 9. Juni 1967, Bericht iiber die Sitzung
des Basler Grofien Rates vom 8. Juni 1967.

20 Rolf Deppeler: «Die vergessene Hochschulreformy», «Neue
Zircher Zeitungy, 15. Juli 1966, Morgen- u. Abendausgabe.

21 Gymnasialrektoren besuchen amerikanische Schulen,
Aarau 1965.

22 Josef Emmenegger: Jahresbericht der Kantonsschule Lu-
zern, 1964/65.



3. Rahmenvorschldge fiir den Ausbau der Oberstufe der
Volksschule und der Wege zur Hochschulreife finden sich fer-
ner in den Richtlinien der Arbeitsgemeinschaft fiir die Koor-
dination der kantonalen Schulsysteme in der deutschsprachi-
gen Schweiz. (Siehe Unterkapitel: «Leitgedanken und Vor-
schlage»!)

4. Selbstverstiandlich haben sich Padagogen auch im Hin-
blick auf einen den neuen psychologischen Forschungen an-
gepaBten Ausbau der Primarschule Gedanken gemacht und
dabei ganz besonders dem Beginn des Fremdsprache-Unter-
richtes gebithrende Aufmerksamkeit zugewandt 2.

5. Ebenso bedeutungsvoll sind fiir das gesamte Bildungs-
wesen jene Ideen, die im Zusammenhang mit der Griindung
der Reformuniversitit Konstanz an die Offentlichkeit drangen.
Die Universitiat Konstanz will die Idee der interdiszipliniren
Kooperation verwirklichen durch Schaffung von «Gruppen»
und «Zentren» und sieht fiir die Studenten ein acht- bis neun-
semestriges Grundstudium vor, dem anschlieflend ein Aufbau-
studium folgen soll, in dem der Student intensiven Kontakt
mit der Forschung erhilt 24, Und was Konstanz verwirklichen
mochte, ist zum Teil wohl nur die Frucht eines langen theo-
retischen Suchens nach einem neuen Humanismus, nach Ein-
heit der Wissenschaft und nach Ubernationalitét 25,

Reformideen sind also fiir alle unserer Bildungsstu-
fen vorhanden. Und doch ist in den letzten Jahren in
der Schweiz trotz allem nur duBerst wenig verwirk-
licht worden. Am positivsten ging es wohl noch auf
dem Sektor des zweiten Bildungsweges voran; und
auch die in Aussicht genommene Griindung eines
Sportgymnasiums in Luzern weist positiv in neue Rich-
tung. Auf staatlicher Ebene aber sind die Reformen —
geben wir das unumwunden zu — noch immer in em-
bryonalem Zustand. Wir betrachten es zwar nicht als
unsere Aufgabe, nach Siindenbdcken zu suchen. Aber
die Forderung nach klarer Sicht fithrt dazu, wichtige
Griinde dennoch aufzufiithren. Es gibt namlich zwei
mafigebliche Hemmschuhe.

1. Fiir die pidagogische Bildungsforschung in der Schweiz
wurde bis heute weder von seiten des Bundes, der Kantone
noch der Universititen Entscheidendes getan. Aus diesem
Grunde mangeln die Fundamente, auf denen die verantwort-
lichen Politiker Neues mit Seriositdt und gutem Gewissen
aufbauen konnten. (Der Wille des aargauischen Parlamentes,
ein Zentrum fiir Bildungsforschung auf Hochschulniveau zu
schaffen, darf daher fiiglich als Lichtblick gewertet werden;
denn schon allein eine griindliche Bearbeitung der in- und
ausldndischen Literatur und ein Studium der gemachten Er-
fahrungen ist eine hochwissenschaftliche Arbeit, ohne die aber

23 Urs Biihler: «Wann soll der Fremdsprachenunterricht be-
ginnen?» Bericht iiber die dritte Arbeitstagung der Arbeits-
gemeinschaft fiir die Koordination der kantonalen Schul-
systeme in der deutschsprachigen Schweiz, 1966.

Die Volksschule gestern, heute und morgen, Hauptver-
sammlung der Interkantonalen Mittelstufenkonferenz, 1966.

24 Hans Aebli: «Die Reformuniversitit Konstanzy, «Neue

Ziircher Zeitung», 20. April 1967, Morgen und Abendaus-
gabe.
B. Plattner sprach anldBlich einer Diskussionstagung des
Verbandes der Schweizerischen Studentenschaften auf
SchloB Lenzburg (Spéatsommer 1967) von einem Grund-
studium, einem Hauptstudium und einem Nachdiplomstu-
dium, «Zuger Tagblatty, 13. September 1967, «Wo ist der
Flaschenhals?»

25 Colloque internationale Pédagogie-Education, Paris, 1960/61.
Herbert Rieser: Tendenzen der Universitatsreform, «Orien-
tierung», 15. und 30. April 1966.

keine Versuche angesetzt werden kionnen, die einmal Erfolg
zeitigen sollten.)

2. Die verantwortlichen Instanzen fiir die Schaffung einer
neuen Maturitéitsanerkennungsverordnung versuchen ihrerseits
die Mittelschulbildung nur vom gesetzlich verankerten, aber
auBerst beschrédnkten Gesichtspunkt der Arzteausbildung in
die richtigen (?) Wege zu leiten. Und wenn sie dabei mit
guten Griinden am Latein als Bildungsfach auch nur leise zu
riitteln beginnen, so fordern sie damit schon wieder ultrakon-
servative Kreise heraus, die befiirchten, dal ein Abbau beim
Latein einen Zusammenbruch des <humanistischen» Bildungs-
gutes mit sich zoge.

Fiir uns bedeuten diese Gegebenheiten, dafl wir ern-
ste Fragezeichen hinter die schweizerischen Matura-
gepflogenheiten von heute setzen miissen, und daf} im
iibrigen die Grundlegung der Schulreform vom Kin-
dergarten bis zur Hochschule ein volles Arbeitspensum
bedeutet, das nicht mehr als blofle Zusatzbeschéftigung
von einigen Idealisten und einer Handvoll Politiker
zwischen der Heranreise an einen Konferenzort und
dem Bankett zu bewaltigen ist. Wir miissen es wirk-
lich aufgeben, Schulreform nur im Nebenamt betrei-
ben zu wollen, als Feierabend- und Ferienabwechs-
lung 26, Der Dilettantismus in der padagogischen
Grundlagenforschung und der Charakter des Sporadi-
schen in der Verkiindung von Reformideen muf} auf-
horen, sonst kommen wir nie einen entscheidenden
Schritt voran??. Jeder politisch Verantwortliche kann
dann ndamlich mit oberfldchlich einleuchtendem Recht
sagen: Reform im Schulwesen? Noli me tangere! Und
Schulkoordination und Schulreform — das untrennbare
Paar — schlaft weiter in getrennten Betten.

Fragezeichen hinter die Matur

Alle tieferschiirfenden Diskussionen um Schulkoordi-
nation und Schulreform im Verlaufe der letzten Jahre
haben mit grofler Deutlichkeit gezeigt, daf} einer der
wichtigsten Angelpunkte in der Oberstufe der Volks-
schule sowie in der Mittelschule zu suchen ist. Ganz
besonders sind dabei die gymnasiale Bildung und die
Gestaltung der Wege zur Maturitdt in Beschul} gera-
ten. Als treffliche Analyse erscheint uns folgendes Si-
tuationsbild:

«Die Einheit der gymnasialen Bildung ist weitgehend ver-
lorengegangen; an ihre Stelle ist fachliche Aufsplitterung ge-
treten. Es gilt also, wieder ,eine neue Einheit iiber den Fi-
chern zu gewinnen, und fiir sie in ihr die Ficher zu wihlen
und zu werten’,

Die Schiiler sind mit Stoff iiberlastet. Jedem Fach wird
zum Bisherigen noch das Neue zugemessen und in die unauf-
haltsam anschwellende Masse hineingeprefit, so daB der Stu-
dent immer weniger iiber immer mehr weiB, bis er nahezu
nichts mehr iiber nahezu alles weif3.

26 Hans Egger: «Einheitsschule? Schweizer Einheitsschule?»,
«Schweizerische Lehrerzeitung», 21. Januar 1966.

27 Ist es nicht eigenartig oder vielleicht auch kennzeichnend,
daB es bei uns in der Schweiz einen Eidgenossischen Turn-
verein oder eine Allgemeine Geschichtsforschende Gesell-
schaft der Schweiz gibt, aber keine Schweizerische Pidago-
gische Gesellschaft, die dazu berufen wire, als eidgends-
sisches Forum fiir die Diskussion von Bildungsfragen zu
dienen?



Die Mittelschulbildung ist im jungen Akademiker zu we-
nig verwurzelt und lebendig; es ist enzyklopadisches Wissen,
das einer Halbbildung gleichkommt.

Der Wille zur eigenen Leistung ist sehr klein geworden
oder #uBert sich véllig auBerhalb der Schule auf ganz an-
deren Gebieten. Die Begierde nach Erkenntnis und das Pro-
blembewuBtsein im ganzen hat abgenommen. Ziel des Mit-
telschulstudiums ist das Diplom.

Die sprachliche Ausdrucksfiahigkeit des Maturus geniigt
nicht; er versagt in Reden und Diskussionen sowie in der
wissenschaftlichen Redaktion.

Die kiinstlerische Aufnahmefihigkeit und die eigene kiinst-
lerische Gestaltungskraft werden zu wenig gefordert; das
Musische kommt zu kurz.

Die Auslese ist nicht wirkungsvoll genug.

Die Schiiler sind iiberarbeitet, iibermiidet und erhalten
nicht den von den Arzten geforderten Schlafy 28.

Wenn auch derartig scharfe Kritiken geradezu ver-
letzend wirken mogen und viele wertvolle Vorstofle
verantwortungsbewufiter Gymnasiallehrer und -rek-
toren vernachléssigen, kann ihnen eine gewisse Berech-
tigung nicht abgesprochen werden, denn andere Kriti-
ker zeichnen nicht minder klar und deutlich die Situa-
tion des Gymnasiums von heute.

«Unsere traditionellen Gymnasien werden heute je langer
je mehr iiberfordert, da, um der oft auch politisch gefdarbten
Forderung der Masse nach gymnasialer Bildung nachzukom-
men, der Nachteil in Kauf genommen werden muf}, dal das
Intelligenzgefille in den Klassen immer griofler und die Streu-
ung verschiedenster einseitiger Begabungen immer breiter
wird. Das hat zur Folge, daB3 das Niveau immer mehr gesenkt
werden muf}, und daf} die einzelnen Klassen immer mehr
iiberaltern. Zudem bleiben viele Jugendliche auf der Strecke,
leider zu oft mit der nicht ganz unmotivierten Uberzeugung,
daB} sie einem veralteten und ungerechten System zum Opfer
gefallen seien, einem System, bei dem allein sprachliche und
mathematische Leistungen zdhlen. Unserm Lande gehen da-
mit aber Hunderte von zukiinftigen Spezialisten verloren, die
auf einem anderen noch nicht existerenden Bildungsweg bis
in die heute immer notwendiger werdende Mittelschicht der
Techniker und Akademiker hinaufgestiegen wiren» 2°.

«Das Gymnasium im industrialisierten demokratischen So-
zial- und Verwaltungsstaat des 20. Jahrhunderts ist keine Bil-
dungsstitte einer geistigen Elite mehr, sondern eine héhere
Volksschule. Die Stufen der Entwicklung sind vielleicht dem
Historiker, Soziologen und Psychologen deutlicher als dem
Péadagogen und Philologen, welcher — wie uns scheint — eher
Gefahr lduft, an Ideen festzuhalten, die, in anderen histori-
schen und gesellschaftlichen Zustdnden gewachsen, langst
nicht mehr realisierbar und realisiert sind. Vielleicht lieBe
sich der Nachweis schon mit einem Vergleich der Rolle des
Gymnasiallehrers vor und nach dem Zweiten Weltkrieg fiih-
ren, daB wir heute Volksschullehrer mit hoherem Stoff auf
héherem Niveau sind.

Wir kénnen den Stoff nicht mehr in angepafBiter Form
préasentieren und darauf vertrauen, er werde von einer an-
gemessenen Zahl der Schiiler so auch begriffen, iibernommen
und verarbeitet, was zumindest der Oberstufe einer Mittel-
schule eigentlich angemessen wire, Was wir heute, pointiert
gesprochen, in den Fichern Latein und Griechisch bis zur
Maturitit hinauf zu tun haben, ist das: Stunde fiir Stunde ins
Einzelne priparieren, einzeln auch einiiben, abhéren und kor-
rigieren. Das entspricht vielleicht einer padagogischen Idee
und Aufgabe, rettet vielleicht einen gewissen duBeren Stand
der Bildung — am Gegenstand, an der vielberufenen Idee der

28 Othmar Schirer: «<Das Gymnasium im Umbruch der Zeits,
«Neuwelfen-Mitteilungsblatter», Mai 1956.

29 Fritz FaBbind: «Sind unsere Gymnasien veraltet?», Schwei-
zerische Lehrerzeitung», 5. Februar 1965.

klassischen oder humanistischen Studien gemessen, ist es ein
Unternehmen, bei dem der Erfolg den Aufwand nur noch
schwer rechtfertigt. Wir glauben nicht, dal die Begabungen
oder die Begabten an Zahl abgenommen hitten; wir geben
auch nicht der notwendigen Abnahme der Konzentrations-
fahigkeit die Schuld, der man ja mit neuen Methoden und
Konzeptionen begegnen miifite. Die Hauptursache fiir diese
ganzlich veridnderte Situation liegt vielmehr in der schon
vollzogenen und weiterhin zu vollziechenden Verbreitung der
Mittel- und Hochschulbildungs 39,

Wenn wir von der Warte der gymnasialen Bildung
hiniiberspringen zu einer kritischen Sicht auf die Kon-
zeption der heutigen Maturitatsausbildung in der
Schweiz — die ja nicht nur rein gymnasialen Charakter
tragt —, dann stehen wir mitten in einem Feld voll in-
nerer Widerspriiche.

1. Man verlangt eine breite Allgemeinbildung und ver-
néchléssigt trotzdem weitgehend wesentliche Gebiete der Kul-
tur und der modernen Wissenschaft.

2. Schon sehr frith setzt eine starke Spezialisierung ein,
und die verschiedenen Maturititstypen sollten trotzdem den
Zutritt zu fast allen Fakultaten erméglichen.

3. Man ruft nach Verbesserung der Zusammenarbeit un-
ter den Akademikern der verschiedenen Fachrichtungen und
plant parallel dazu neue Maturititstypen, welche neue Gra-
ben des Abstandes schaffen.

4. Von den kiinftigen Akademikern erwartet man eine
grofie Aufgeschlossenheit fiir unsere moderne Welt, welche
sich in rascher Entwicklung befindet; im Unterricht verharrt
man jedoch in erstarrten Traditionen.

5. Die internationale Verflechtung unserer Wirtschaft so-
wie die technische Entwicklungshilfe fithrt unsere Akade-
miker zu engem Kontakt mit fremden Kulturen. Auf der Mit-
telschule konfrontiert man die Studenten aber vornehmlich
nur mit der griechisch-rémischen Klassik 3.

Aufgrund dieser Betrachtungsweise erscheint es uns
nicht nur angingig, sondern direkt notwendig, hinter
die schweizerischen Maturagepflogenheiten ein dickes
Fragezeichen zu setzen. Dehnen wir den Winkel des
Sehens zudem aus auf die Fragwiirdigkeit der eidgends-
sischen Maturitdtsanerkennungsverordnung, dann wird
das Fragezeichen geradezu pfundschwer.

Das Medizinalgesetz vom Jahre 1877 Gffnete dem
Bundesrat ein Tor, um die teilweise mangelhafte kan-
tonale Arztebrevetierung auf seridsere Grundlagen zu
stellen. Das entsprach einer Notwendigkeit. Die Tat-
sache, dafl der Bundesrat seit 1880 die Ablegung der
eidgendssisch patentierten Medizinalpriifungen an ge-
wisse bildungsmifiige Voraussetzungen kniipfte, ndm-
lich an die eidgendssisch anerkannte Maturitdt, hitte
sich zudem segensreich auswirken konnen im Hinblick
auf eine Koordination der Lehrplidne unserer schwei-
zerischen Mittelschulen 2. Die Wirklichkeit bot aber
ein vollig anderes Bild. Der Weg zur Hochschulreife
wurde in der Schweiz je langer je mehr iiber Gebiihr

30 Max Imhof: «Zum Studium der Alten Sprachen», Antritts-
vorlesung an der Universitat Bern, 13. November 1965.

31 Siehe auch Friedrich Tr. Wahlen: «Dem Gewissen ver-
pflichtety, Ziirich 1966.

32 Ludwig Réber: «Warum die Gleichberechtigung fiir den
Typus C?», «Civitas», April 1956.
Hans Tschéni: «Der Streit um Maturitatspriffung und La-
teiny, «Tages-Anzeiger», 1. Juli 1967,



vom absolut einseitigen Gesichtspunkt der Arzteausbil-
dung dirigiert. Und bei der jetzt laufenden Revision
der noch in Kraft stehenden Verordnung iiber die An-
erkennung von Maturitatsausweisen durch den schwei-
zerischen Bundesrat vom 20. Januar 1925 zeichnet sich
die Tendenz ab, das Mittelschulwesen auch kiinftighin
von dieser duferst einseitigen Warte aus zu lenken.
Darum ist es mehr als verstandlich, daf} schon vor iiber
zwei Jahren die «Enttduschung iiber zwolf weise Man-
ner» mit folgenden Worten zum Ausdruck gebracht
wurde:

«WeiBl man nicht, wie es an der Oberstufe der Gymnasien
zugeht? Das Spekulieren, Abschreiben, all die anderen Kiinste
der Notwehr, die Ubersittigung der Zwanzigjahrigen, ihr
Minimalismus, das ist die Frucht der forcierten Allgemein-
bildung. Die Maturititsanerkennungsverordnung riihrt kei-
nen Finger, um diesem Ubel abzuhelfen. Solche Reformen
iiberldBt sie groBziigig den Kantonen, und der ,Glaube, daB der
Revisionsentwurf den Reformbestrebungen keine uniiberwind-
lichen Hindernisse in den Weg legt’, ist ein verbaler Trost,
der schon selbst recht zaghaft klingt» 33,

Der enttdauschte Naimadia und die Schreibenden
stehen aber nicht allein, wenn sie die Inkonsequenz der
heutigen Maturagepflogenheiten und ihre Folgen mit
einer wohl gebithrenden Kritik iiberfahren3t Auch
die Expertenkommission fiir den Vorentwurf der Ma-
turitatsanerkennungsverordnung fithlte ndmlich selbst
ein gewisses Unbehagen ob der Inkonsequenz und
schrieb daher: «Die Expertenkommission war sich bei
ihrer Arbeit der eigentiumlichen Tatsache immer be-
wuft, dafl der Bund den Schulen nur im Hinblick auf
den genau bestimmten Bereich der Medizinalstudien
Vorschriften machen kann, daf} aber die zu diesem
Zweck geschaffene MAYV eine viel weiter reichende Be-

deutung besitzt 35.»
Ein scharfsinniger Kritiker gibt darauf folgenden

Kommentar:

«Das heifit: Das Gymnasium bereitet auf keinen bestimm-
ten Beruf vor, ausgenommen den Medizinalberuf. Bildung
mu8B sich also mit einer ganz bestimmten Berufsvorbereitung
versbhnen, und so entstand die gymnasiale Chimére: Vorne
Allgemeinbildung, hinten Vorbereitung auf einen Medizinal-
beruf, in der Mitte der Zank um Stundenzuteilungen. Bildung
wurde zum Bildungszwang. Gezwungen wird der Schiiler, der
sein Diplom nur erhilt, wenn er die Bildung mitkauft; ge-
zwungen wird der Lehrer, der Schiiler in seiner Klasse dulden
muf, die fiir sein Fach kein Interesse und keine Befihigung
haben. Am schlimmsten wirkt sich aber der erzwungene Uni-
versalismus bei den Promotionsbestimmungen aus. Bildung
wird jetzt eine Angelegenheit der Notenarithmetik: Du darfst
in der Matura drei ungeniigende Noten haben (zum Beispiel
in Chemie, Physik und Mathematik), und du bist nicht nur
allgemein gebildet, sondern darfst jedes Fachstudium ergrei-
fen (zum Beispiel auch Chemie, Physik und Mathematik).
Man sieht nur noch die Zahl (drei), nicht mehr, was sie be-
deutet, namlich ,ungeniigend’. Allgemein gebildet — mit drei
ungeniigenden Noten! Ja sogar humanistisch gebildet mit je

33 Naimadia, «Civitasy, Marz 1965.

34 Otto Woodtli: «Bemerkungen zur Revision der Maturitits-
Anerkennungsverordnung», «Neue Ziircher Zeitungy, 23./
24, August 1967, Mittagausgaben,

35 «Schweizerische Arztezeitung», 28. Dezember 1964, Bern,
Revision der Eidgendssischen Verordnung iiber die Aner-
kennung der Maturitétsausweise.

einer Note 3 in Deutsch, Latein und Griechisch. Der Unsinn
schreit zum Himmel. Er ist die Strafe fiir den forcierten Uni-
versalismus und die Siinde der Inkonsequenz» 35,

Da man aber gegeniiber Kritikern im eigenen Lande
gerne siiffisant die Achsel zuckt und Propheten in der
Heimat so oder so wenig gelten, diirfte es vielleicht
glinstig sein, an dieser Stelle noch die Meinung eines
Amerikaners tiber das westeuropéische Bildungssystem
anzufithren:

«Die allgemeine Ausbildung des zukiinftigen Arztes, An-
walts, Theologen, Ingenieurs, Wissenschafters und Gelehrten
wird durch spezielle Mittelschulen vermittelt; die Zulassung
zu diesen Schulen erfolgt im Alter von 10 oder 11 Jahren
aufgrund eines hoch selektiven Verfahrens. Nicht mehr als
20 Prozent der Absolventen der Elementarschulen werden in
diese auf die Universitidt vorbereitenden Schulen aufgenom-
men. Aus diesem bringt das européische System eine Talent-
verschwendung mit sich. Es ist gar nicht abzuschitzen, wie-
viel potentielles Talent in den genannten Landern aufgrund
des frithen Selektionsverfahrens unentwickelt bleibt, eines
Selektionsverfahrens, das dazu noch oft durch das europi-
ische Klassensystem beeinfluBt ist» 37,

Nach dem Gesagten ergibt sich wohl einleuchtend,
daB das Gymnasium und die Wege zur Hochschulreife
nur im Hinblick auf die verdanderten gesellschaftlichen
Verhaltnisse und im Zusammenhang mit dem ganzen
Bildungswesen reformiert werden konnen. Sie miissen
ihr Selbstverstindnis finden im Rahmen der andern
Bildungsmoglichkeiten: Volksschulen, Berufsschulen
aller Art, Lehrerseminarien, Techniken und Universi-
tat. Es geniigt auch nicht, den Nachwuchs zu forcieren
und Stipendien auszuschiitten; denn das bedeutet nur,
sich mit Geld loskaufen zu wollen, wo in erster Linie
zielgerichtete Schulpolitik not tidte. Wahre Schul- und
Bildungspolitik kann sich nadmlich nicht mit kleinen
Teilverbesserungen zufrieden geben, denn es gilt die
Bildung des gesamten Volkes zu heben, die Bildungs-
gesellschaft (die Gesellschaft der Sich-Bildenden) zu
verwirklichen 3.

Zum Schluf} dieses Unterkapitels sehen wir uns da-
her nach all dem Erwogenen veranlafit, den Sinn eid-
gendssischer oder kantonaler Maturitdtsausweise iiber-
haupt in Frage zu stellen. Im Vergleich zu einem ganz
gewohnlichen Handelsdiplom, zu einem Lehrpatent
oder dem Ausweis iiber eine abgeschlossene Berufslehre
gibt ein Maturitédtsdiplom dem Inhaber ndmlich blof
einen so stumpfen Schliissel in die Hand, dafl er damit
nur in seltenen Féllen das Tor zum Lebensunterhalt
zu 6ffnen vermag. Und da in vielen gymnasialen Schu-
len verbindliche Lehrpline fehlen und die Studien-
dauer bis zur Maturitat in den verschiedenen Kanto-
nen betrachtlich variiert, ist kaum ein Maturititsdi-
plom an innerem Wert dem andern gleichzusetzen. So
betrachtet ergédbe sich mit der Zeit wohl als beste und
konsequenteste Losung, daB die Bedingungen fiir die

36 Alfred Loepfe: «Die Gymnasialreform ist ein soziales Pro-
blem», «Schweizer Schule», 15, Februar 1965.

37 James D. Connant: «The American High School Today».

38 Otto Zweifel: «MaBnahmen zur Mittelschulférderung»,
«Neue Ziircher Zeitung», 15. August 1967, Morgen- und
Mittagausgabe. (Forderung nach gesamter Schulplanung.)



Aufnahme in eine Hochschule wiederum von derselben
selbst festgelegt wiirden, so wie ja an der Eidgends-
sischen Technischen Hochschule schon langst die Mog-
lichkeit besteht, dort mittels Aufnahmepriifung einzu-
treten. Daf} solch einschneidende Losungen und Maf-
nahmen nur im Zuge einer bildungspolitisch umfas-
senden Schulreform moglich sein werden, diirfte jedem
verniinftig denkenden Biirger einleuchten. Aber auch
dann, wenn wir nicht zu ganz extremen und radikalen
Losungen schreiten wollen, wird das Maturitatszeug-
nis in Zukunft nur noch einen unter mehreren Zu-
gangsschliisseln zur Hochschule sein. Dafiir muf sein
Wert dadurch erhoht werden, daf} der Kreis der Emp-
fanger einerseits Elitecharakter hat und anderseits die
Gewihr vorhanden ist, dafl ein Maturand, der nicht
mehr weiterstudieren mochte, genausogut und ver-
niinftig in den Wirtschafts- und Erwerbsprozef} einge-
gliedert werden kann wie ein diplomierter Handwer-
ker oder Kaufmann. Daf} diese Forderung eine bessere
Ausrichtung der Mittelschulbildung auf die modernen
Gegebenheiten mit zur Folge haben muf, liegt evident
auf der Hand.

Leitgedanken und Vorschlige

Nachdem wir erkannt haben, daf} eine sinnvolle und
dauerhafte Schulkoordination nur mdéglich sein wird,
wenn sie Hand in Hand geht mit einer entsprechenden
Schulreform, dann muf} beides durch logische und jeder-
mann einleuchtende Gedanken geleitet werden. Eine
erste Serie allgemeiner Richtlinien dieser Art wurde
von der «Arbeitsgemeinschaft fiir die Koordination der
kantonalen Schulsysteme in der deutschsprachigen
Schweiz» anldBlich ihrer letzten Tagung vom 3./4. Juni
1967 in Wettingen nach iiber zweijahriger Arbeit und
Diskussion der Offentlichkeit vorgelegt. Um fiir das
nachfolgende Modell eines einheitlichen Bildungs-
weges ein solides Fundament zu legen, folgen wir die-
sem Leitgedanken, wobei wir selbstverstdndlich ein-
leuchtende anderweitige Ideen mit verweben.

Leitgedanken fiir die Schulreform und -koordination 3%

1. Recht auf eine der Begabung entsprechende Ausbildung
fiir Schiiler aus allen Gegenden und allen Volksschichten.

2. Frithe Begabtenforderung — spéter Berufs- und Studien-
entscheid.

Wenn diese zwei wichtigen Postulate in die Tat umgesetzt
werden sollen, ergeben sich unwillkiirlich folgende konkrete
Forderungen:

a) Recht auf 9 Volksschuljahre. In allen Kantonen und in
allen Gemeinden sollen Knaben und Médchen jeder Intelli-
genzstufe das Recht auf mindestens 9 Jahre unentgeltlichen
Unterricht in der Volksschule haben. (Von der schweizeri-
schen Erziehungsdirektorenkonferenz bereits vorgeschlagen.)

b) Gestaltung der Lehr- und Stoffpline und der Ubertritte.
Die kantonalen Lehrpléne sind fiir alle Stufen und Abteilun-
gen soweit zu koordinieren, daB die Schwierigkeiten beim
Schulwechsel auf ein Minimum reduziert werden. Dies gilt

3 Arbeitsgemeinschaft fiir die Koordination der kantonalen
Schulsysteme in der deutschsprachigen Schweiz, 4. Arbeits-
tagung im Seminar Wettingen, 3./4. Juni 1967.

vor allem fir die Mathematik und die rechtzeitige Einfithrung
der Fremdsprachen,

c) Begabienforderung auf der Volksschulmittelstufe. Im
Hinblick auf eine Angleichung der verschiedenen Schulsy-
steme ist dem Ausbau der Volksschulmittelstufe besondere
Beachtung zu schenken. In allen Kantonen sind Moéglichkei-
ten zu suchen, welche eine frithe und umfassende Férderung
der Begabungen und Féhigkeiten gewihrleisten. Dabei sind
jedoch nur solche Losungen anzustreben, welche keine zu
frithen Berufs- und Studienentscheide erfordern.

d) Ausbau der Volksschuloberstufe. Es ist das unbedingte
Recht eines jeden Schulkindes, daB es in den obern Volksschul-
klassen in einer seinen intellektuellen und praktischen Féhig-
keiten entsprechend organisierten Oberstufe unterrichtet wird.
Die Oberstufe der Volksschule ist daher so zu gliedern und
auszubauen, daB aufgrund einer klaren Vorselektion fiir be-
gabte Schiiler ein einwandfreier AnschluBB an fortfithrende
hohere Schulen und an Berufsschulen gewéhrleistet ist: Spé-
ter Berufs- und Studienentscheid. Die Lehrpldne aller Abtei-
lungen der Volksschuloberstufe sind so zu gestalten, daf} eine
angemessene Durchldssigkeit gewahrleistet wird. Alle Abtei-
lungen sollen im neunten Schuljahr eine ihrem Niveau ent-
prechende Abrundung der Bildung bieten.

e) Recht auf gebrochenen Bildungsgang. Bei der Begabten-
forderung ist der individuellen Entwicklungsgeschwindigkeit
der Schiiler und ihrer sozialen Herkunft gebithrend Rechnung
zu tragen, so daB jedes Kind eine Ausbildung erhilt, die
seiner Begabung entspricht. Mittel- und héhere Berufsschulen
sind so zu dezentralisieren, dafl die Bewohner abgelegener
Orte und Quartiere moglichst wenig benachteiligt sind. Beim
Ausbau der Lehrlingsausbildung und der Gewerbeschulen
sind entsprechend den Bediirfnissen der verschiedenen Berufe
zweckmiBige regionale Losungen zu suchen. Alle Schiiler
sollen die Moglichkeit haben, auf dem Wege des gebrochenen
Bildungsganges zur Hochschulreife zu gelangen: Spiter Be-
rufs- und Studienentscheid.

f) Unterscheidung von Kern- und Wahlfichern. Auf dem
Bildungsweg zur Hochschulreife soll ein flexibles System von
Kernfichern und Wahlfachern geschaffen werden, welches
das iiberlebte System der Maturititstypen ablost 40,

g) Bessere Organisation des Schulwesens iiberhaupt, Durch
Zusammenlegung von Klassen oder Schulen auf dem Lande
und durch den Einsatz von Schulbussen ist ein rationellerer
Lehrereinsatz ins Auge zu fassen. Die Institution der «politi-
schen» Schulkommission ist neu zu iiberpriifen und eventuell
zu ersetzen oder zumindest durch einen Elternrat zu ergén-
zen.

Modell eines einheitlichen schweizerischen
Bildungssystems

Es ist ohne Zweifel ein gewagtes Unterfangen, jetzt
schon einer breiten Offentlichkeit das Modell eines ein-
heitlichen schweizerischen Bildungssystems vorzufiih-
ren. Wenn wir uns aber zusammen mit andern in die
Reihe der Kritiker unseres Schul- und Bildungswesens
stellten und uns gleichzeitig die Freiheit nahmen, Leit-
motive fiir eine Reform vorzulegen, dann miifite man
uns mit Recht miiBlig schelten, wenn wir nicht auch
gleich ein Modell zu geben verméchten, in dem den
Kritiken und Forderungen optimal Rechnung getragen
wird. (Siehe Schemal!)

Bei der Ausarbeitung dieses Modelles legten wir uns
die Uberlegungen zugrunde, dafl man von einem ei-
gentlichen Bildungsweg erst dann sprechen kann,

40 Willi Schneider: «Bildungspolitiks, «Schweizer Schuley,
15. Januar 1967.



VI

Aufbaustudium an Universitat, ETH, HHS, Forschungsinstitut, Doktorat, Forschungs-
aufgaben, Lehrauftrage usw.

Hochschul-Grundausbildung an Universitat, ETH, HHS.

In rund vier Jahren wird ein U%Fubm,umngzm vorbereitet, der zum Ubertritt in die
Praxis oder zum Aufbaustudium berechtigt. mgwmorﬁvmﬂmorﬂﬁ sind nur Absolventen
hoherer Lehranstalten: Lyzeum (Reifezeugnis II, HTL (wenn Reifezeugnis I fehlt, ist
dies nachzuholen), Oberseminar.

Die Fakultiten schreiben vor, welcher Stoff vor Studienbeginn erarbeitet sein muf.

v

Héhere Berufsausbildung an «Hohern Lehranstaltens

Akademische Berufe: 3 Jahre Hu.%nmswb als Vorbereitung fiir Fachstudium, Reife-
zeugnis I

HTL (zwei Abteilungen fiir Mittelschiiler und Praktiker,
beide fithren zu einem gleichwertigen Diplom: Ing. HTL).
Hohere Handelsschulen, Diplom fiir Praxis und Weiter-
studium.

Lehrer verschiedener Stufen: ~Oberseminar mit verschiedenen Abteilungen, Praktika.
Praktiker: Aufler HTL vielfaltige Weiterbildung in Kursen.

Technische Berufe:

Kaufméannische Berufe:

III

Berufsausbildung und Mittelschulen

Berufslehren: starkere Betonung der Grundlagen und der Allgemeinbil-
dung in der Gewerbeschule, stirkere Differenzierung nach
intellektueller Leistungsfiahigkeit. LehrabschluBzeugnis
berechtigt zum Ubertritt an HTL und dhnlichen Schulen,
wenn gewisse Minimalleistungen ausgewiesen sind.

10.-12. Schuljahr. 3-Typen- oder Einheitsschulen mit star-
ker innerer Differenzierung. AbschluB: Reifezeugnis I,
berechtigt zum Ubertritt an hghere Lehranstalten.

Mittelschulen:

II

Oberstufe der Volksschule 4- evtl. nur 3klassig Breite* Bereich** Lehrer
Typ III praktisch orientiert % 5- 37 1-2
Typ II Vorstufe fiir normale Berufslehren, 1 Fremdsprache 32 37- 69 1-2
Typ I Vorstufe fiir mmrowmum Berufslehren und Aufbau-

mittelschulen. Starke innere Differenzierung,

Begabtenforderung, Vorselektion 31 69-100 4-5
Typ Ia Gymnasien bleiben vorldufig bestehen, bieten aber

nach dem 9, Schuljahr einen ersten Abschluf 5 95-100 10
Lehrpléane aller Typen sind zu koordinieren, vergleichbare AbschluBpriifungen.

Primarschule mit Sonderklassen
fiinf- oder sechsklassig mit Vorselektion, evtl. Einfithrung der ersten Fremdsprachen,
Handarbeitsunterricht, Emmmmamraﬁ%m»mg

Vor-
stufe

Kindergarten
Vorlaufig fakultativ, aber in die Volksschule eingebaut. Ein Ausbau aufgrund neuerer
Erkenntnisse diirfte sich aufdrangen.

* Breite = prozentualer Anteil an der Primarschulbasisklasse

** Bereich

= leistungsméBige Situation innerhalb der Begabungsbreite der Basisklasse
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wenn er als zusammenhiangender Weg durch das gan-
ze Jugendalter hindurch gebahnt ist. Er muf} von ei-
nem Selbstverstindnis geleitet sein, in dem alle betei-
ligten Schul- und Ausbildungsrichtungen einig sind
und berufliche Ausbildung und menschliche Bildung
sinnvoll miteinander verbinden!, In der Folge zogen
wir in unser System alle moglichen Bildungsstufen
vom Kindergarten bis zur Hochschule in unser Modell
mit ein, wohl wissend, dafl fiir einen grofien Teil un-
seres Volkes der gelenkte Bildungsweg weder ganz un-
ten anfédngt noch ganz oben aufhért. Den Kindergarten
als Bildungsvorstufe konnten wir insbesondere deswe-
gen nicht aus unserer Konzeption streichen, weil die
welsche Ecole enfantine bereits weitergehendere Ex-
perimente gewagt hat als anderswo, und weil die Frage
des Ubertrittes Kindergarten/Volksschule iiberhaupt
schon zu einem Diskussionspunkt geworden ist 42,

Als besonderes Charakteristikum des vorgeschlage-
nen Aufbaues fiir ein neues Bildungssystem diirfte so-
fort in die Augen fallen, daf} ein Jugendlicher auf al-
len Etappen seines Bildungsweges mittels positiver Se-
lektion*® auf eine hohere Stufe gelangt. Die gefiirch-
tete negative Selektion fallt daher weitgehend weg;
tiberdies fallt die Korrektur von Fehlentscheiden leich-
ter.

Grundsitzliche Unterschiede gegeniiber den bisher iiblichen
Systemen (siehe Schema)

Vorstufe: Kindergarten wird organisatorisch in die Volks-
schule eingebaut, methodisch neueren Erkenntnissen ange-
pafBit: Montessori, Cuisenaire, Nouvelle Mathématique.

Stufe I: Primarschule: Die Dauer muf} vereinheitlicht wer-
den: 5 oder 6 Jahre, Einfithrung einer frithen Begabtenférde-
rung und einer methodisch und péidagogisch richtigen Vor-
selektion, eventuell stufengerechte Einfithrung der ersten
Fremdsprache.

Stufe II: Oberstufe der Volksschule. Der im Schema vorge-
sehene Vorschlag darf nur als eine Moglichkeit angesehen
werden. Es sind auch andere Moglichkeiten denkbar, Wichtig
ist: ausreichende Differenzierung, ausgeprédgte Begabtenfor-
derung ohne Zwang zu frithen Berufs- und Studienentschei-
den. Die bisherigen Gymnasien kénnen beibehalten werden,
doch ist eine klare Abrundung der Ausbildung nach 9 Schul-
jahren und eine Koordination der Lehrpline mit Typ I anzu-
streben,

Stufe III: Berufsausbildung und Mittelschulen. Berufsleh-
ren und Gewerbeschulen konnen klarer konzipiert werden,
wenn die Oberstufe der Volksschule koordiniert ist. Der ge-
brochene Bildungsgang zur Hochschule wird stirker betont
als bisher. Das Stoffprogramm der AbschluBpriifung (Reife-
zeugnis I) kann gegeniiber der Maturitét etwas eingeschrénkt
werden, weil Stufe IV ausgebaut wird.

Stufe IV: Héhere Lehranstalten werden konsequent ausge-
baut. Hohere technische Lehranstalten HTL erhalten Abtei-
lungen fiir Mittelschiiler, Letztere sind durch Arbeit in Lehr-
werkstétten, durch Praktika und Unterricht in den prakti-

41 G. Schnuer: «Der zweite Bildungsweg und seine Verwirk-
lichung in der Bundesrepublik Deutschland», «Schweizer
Schule», 15. Juni 1965.

42 Armin Redmann: «Schulreform auf der Elementarstufe?s,
«Schweizerische Lehrerzeitungy, 7, Juli 1967,

3 Bericht iiber die Arbeitstagung vom 20./21. November 1965
im Bahnhofbuffet Ziirich, Interkantonale Koordination der
Schulsysteme.

schen Fachern so weit auszubilden, daB sie nach drei Jahren
eine Diplompriiffung ablegen kénnen, welche derjenigen der
Ingenieur-Techniker entspricht, Dieses Diplom soll inskiinftig
neben dem Reifezeugnis I eine Voraussetzung fiir das Stu-
dium an der ETH bilden. Auf dem kaufméannischen und dem
padagogischen Sektor ist eine @hnliche Losung anzustreben
wie auf dem technischen. Fiir rein akademische Berufe (Me-
diziner, Physiker, Juristen, Mittelschullehrer), welche eine
«hohere Lehranstalty bis jetzt nicht kannten, wird ein Ly-
zeum geschaffen, welches deren Funktion iibernimmt: ein-
gehende Vorbereitung auf das eigentliche Fachstudium. Jede
Fakultit legt ein Stoffprogramm als Voraussetzung fiir den
Studienbeginn fest. Neben der kiinftigen Spezialdisziplin sind
auch die angrenzenden und die ergdnzenden Fiacher gebiih-
rend zu betonen. Das Lyzeum kann dezentralisiert und zum
Beispiel mit gréBeren Gymnasien kombiniert werden. Das Ab-
schluBzeugnis (Reifezeugnis II, Fakultatsreife) kénnte in we-
sentlichen Teilen dem ersten Propddeutikum entsprechen.

Die Studienprogramme in Stufe IV sind so zu gestalten,
daB Rekrutenschule, Unteroffiziersschule und Offiziersschule
ohne groBere Schwierigkeiten und Zeitverluste dazwischen-
geschoben werden kénnen.

Stufe V: Hochschulgrundausbildung. Da die Aufnahmebe-
dingungen fiir den Studienbeginn an der Hochschule deutlich
verschirft werden (Reifezeugnis I, Diplom HTL usw.), kon-
nen vollig neue Studienpléne aufgestellt werden, Diese sollen
nach rund 4 Jahren zu einem klaren Abschlufl (Ingenieur-
Diplom bzw. Licentiat) fithren, der zum Ubertritt in die Pra-
xis berechtigt. Anstelle der alten «akademischen Freiheit» tritt
die zielbewuBite Grundausbildung, wobei auf selbstindiges
Arbeiten in Laboratorien und Seminarien besonderes Gewicht
zu legen ist.

Stufe VI: Aufbaustudium. Erst jetzt setzt die freie, indi-
viduellere Ausbildung der Spitzenkriifte ein. Hier soll eine
groBziigige Freiheit herrschen zwischen Universitits- und be-
sonderen Forschungsinstituten.,

Der zweite Bildungsweg in der neuen Gesamtkonzeption

Das vorgeschlagene Schema bietet fiir Spatberufene viel
groBere AnschluBméglichkeiten als die bisher iibliche Losung:

Typ I der Oberstufe ist mit rund 30 Prozent absichtlich so
breit gehalten, daB mit groer Wahrscheinlichkeit auch jene
Schiiler erfaBt werden, welche erst spiter erwachen und dann
noch ein Studium ergreifen mochten: Frithe und breite Be-
gabtenférderung!

Wer Typ II besucht, soll durch Sonderkurse das Abschluf-
zeugnis von Typ I nachholen kénnen, In Ergédnzung oder
anstelle der bisherigen Gymnasien mit ungebrochenem Bil-
dungsgang zur Matura werden Aufbaumittelschulen geschaf-
fen, welche einen spitern Entscheid fiir ein Studium verlan-
gen. Nach dem Reifezeugnis I miissen immer noch nicht end-
giiltige Entscheide getroffen werden, weil zuerst noch HTL
oder Lyzeum zu absolvieren sind.

Wer eine praktische Berufslehre durchlaufen hat, wird vor-
erst einmal eine HTL besuchen, denn von dort aus kann er
immer noch an die ETH iibersiedeln. Sobald er an der HTL
sieht, daB die Arbeit leicht vor sich geht, kann durch Spezial-
kurse in allgemeinbildenden Féchern das noch fehlende Reife-
zeugnis I vorbereitet werden.

Zeitverluste entstehen durch den Umweg iiber die prak-
tische Berufslehre nur ganz geringe. Deshalb wird es leichter
sein, sich in Grenzfillen fiir die praktische Lehre zu ent-
scheiden.

Der eigentliche zweite Bildungsweg beschrinkt sich schlieB-
lich auf jene relativ seltenen Fille, wo ein Jugendlicher nach
einer praktischen Berufslehre ein rein akademisches Studium
ergreifen will und also Reifezeugnis I und II nachholen muB.
Auch fiir diese Fille lassen sich gangbare Losungen finden:
Bereits an der Gewerbeschule ist eine zielbewuBte Forderung
der Begabten vorzunehmen. Das neue Reifezeugnis ist leichter
zu erreichen als die bisherige Matur.



Das Lyzeum gestattet eine zielbewuBtere Vorbereitung des
Studiums als die bisherigen Gymnasien. Die modernen Ar-
beitsmethoden an derartigen Schulen lassen sich auch besser
der Mentalitét &lterer Schiiler anpassen als der Unterricht an
einem traditionellen Gymmasium. Die klare Fixierung der
Fakultétsreife ermoglicht ein zielbewuBtes Arbeiten.

Selbstverstdndlich ist die Berufsformung mit einer
Lehrabschlufpriifung oder einem Hochschulexamen
noch keineswegs beendet. Im Sinne einer «Education
permanente» kann die Fortbildung nie ruhen. Fiir ei-
nen Menschen, der relativ frith ins Erwerbsleben ein-
getreten ist, muf eine vielfaltige Erwachsenenbildung
— die auch in der Schweiz noch eines weiteren Aus-
baues bedarf — umfangreiche Moglichkeiten offen hal-
ten. Fiir einen Absolventen hoherer Schulen oder einer
Hochschule miissen die Chancen geniitzt werden, die im
In- und Ausland Arbeitspldtze und Forschungsstétten
bieten, die an Pulsstellen der Wissenschaft und des
Fortschritts stehen.

Das von uns entworfene schweizerische Bildungsmo-
dell stellt kein unantastbares Heiligtum dar. Wir glau-
ben aber, dal} es eine beachtenswerte Diskussionsgrund-
lage bildet, weil es auf weite Strecken modernen und
aktuellsten Forderungen Rechnung trigt. Gesamt-
schweizerisch gesehen hat namlich nur ein solches
System Verwirklichungschancen, das in seinem Auf-
bau kristallklar und einfach ist. Gerade die unendliche
Mannigfaltigkeit in unsern 25 kantonalen Schulsyste-
men lieB ja den Ruf nach Koordination laut werden;
diese ist aber nicht zu verwirklichen, wenn jeder Kan-
ton die Vorziige seines Systems wie ein Dogma hiiten
mochte. Interkantonal 1a8t sich unseres Erachtens des-
halb ein neues Bildungssystem — selbstverstandlich mit
Anklidngen an vorhandene Losungen — weit eher reali-
sieren als eine Koordination aufgrund schon bestehen-
der kantonaler Modelle. Zudem haftet allen kantona-
len Losungen — auch den besten — schlieBllich doch das
Odium an, in gewissen Punkten zu traditionell und zu
wenig fiir die Zukunft aufgeschlossen zu sein,

Unser Bildungsmodell bote die Chance, die allermei-
sten Postulate zu verwirklichen, die wir in den Leit-
gedanken ausgesprochen haben, und es wiirde dariiber
hinaus zahlreichen anderweitigen Forderungen die
Moglichkeit zur Realisierung bieten. Die berufliche
Grundausbildung wiirde wieder in ein verniinftiges
Verhiltnis zur Spezialisierung gebracht werden. Jede
Stufe der Bildung wiirde dank positiver Selektion von
solchen Elementen frei sein, die nur Hemmschuhe fiir
eine Forderung der Begabten und Gutwilligen bedeu-
ten. Umgekehrt konnten in einem Bildungssystem, das
nach Baukastenart ein Klgtzchen auf das andere auf-
baut, begabte Jugendliche aus allen Bevilkerungs-
schichten zum Plafond ihrer Bildungsmiglichkeiten
gefithrt werden. Ein moglichst langer gemeinsamer
Bildungsweg schaffte nicht nur persénliche Verbin-
dungen zwischen den spatern Akademikern verschie-
dener Richtung, sondern auch zwischen Akademikern,
Handwerkern und Kaufleuten. Die schiadigenden Kom-
plexe, die bei jungen Menschen wegen negativer Selek-

10

tion und Remittierung erstmals entstehen, lieBen sich
vermeiden. Das Doktorat als Spitze akademischer Aus-
bildung erhielte eine Aufwertung — und mit ihm alle
darunterstehenden Diplome %4,

Schulkoordination ist notwendig, um der jungen Ge-
neration und der Zukunft unseres Landes zu dienen.
Wenn wir erkannt haben, dafl echte Koordination nur
parallel zu entsprechender Schulreform moglich ist,
dann miissen wir einerseits von gewissen liebgewon-
nenen Vorstellungen Abschied nehmen; anderseits
werden wir nicht darum herumkommen, in ein neues
Bildungssystem hinein Bildungsstoff aufzunehmen,
der dazu beitrdgt, einen jungen Menschen jeder Bil-
dungsstufe fiir das Leben reif zu machen.

Auch wenn wir niemals leugnen werden, daf} in der
sogenannten klassischen Bildung viel Wertvolles steckt,
so ist es dennoch vollig undenkbar, daB} die Facher La-
tein und Griechisch in kommender Zeit noch tragende
Sdulen des Mittelschulunterrichtes sein koénnen. Als
Wahlfiacher diirften sie jedoch im Hinblick auf eine
spezifische Hochschulvorbereitung fiir einen erlesenen
Kreis von Jugendlichen weiterhin positive Bedeutung
behalten.

Medien-, Lebens- nud Sozialkunde 5 diirfen in Zu-
kunft nicht mehr blof} einem kleinen Kreis von privile-
gierten Schiilern einzelner Klassen der Volksschulober-
stufe oder der Gymnasien weniger Kantone vorbehal-
ten bleiben, sondern miissen lehrplanmiBiges Allge-
meingut aller obern Schulstufen werden. Zielgerich-
tete positive Selektion und das Hinfithren zu einem Be-
ruf sind vom Odium des Dilletantischen zu befreien.
Nur durch ein geplantes Zusammenwirken von Lehrer-
urteil, Elternurteil, Tests und Probezeiten 4 sowie eine
gezielte Berufsberatung innerhalb und auBerhalb der
Schulen*” geben Gewéhr, daB tatsichlich alle Bega-
bungsreserven ausgeschopft werden, und daBl unsere
jungen Leute im Hinblick auf Schul- und Berufsbil-
dung in jene Bahnen geleitet werden, die ihnen ent-
sprechen.

Konsequenzen ziehen, Verantwortung tragen,
neue Wege gehen!

Wir haben aufgezeigt, daB der zentrale Punkt der
Schulkoordination in der Schweiz im Problem der Ge-
staltung der Volksschuloberstufe und der Mittelschule

44 Haben wir einen Bildungsriickstand?, «Neue Ziircher Zei-
tungy, 14. Februar 1966, Morgenausgabe.
Sekundarlehrerkonferenz des Kantons Ziirich, «Schweize-
rische Lehrerzeitung», 19. November 1965.

Die Ziircher Lehrer zur Maturitatsverordnung, «Neue Ziir-
cher Zeitung», 11. Mai 1967, Abendausgabe.

M. Holzer: «Berufbildung heute und morgen», Schweize-
rische Gewerbezeitung», 13. Mai 1966.

45 Etienne Berger-Kirchner: «Wirtschaft, Recht, Politik und
hohere Mittelschulbildung», «Schweizerische Lehrerzei-
tung», 7. Januar 1966.

46 Dietrich Riidiger: «Oberschuleignung», Miinchen 1966.
Marcel Miiller-Wieland: «Der Oberstufenschiilers, 1962.

47 Werner Greub: «Berufswahl — Modellversuche».



zu suchen ist*®, Logisch hat sich daraus ergeben, daf}
eine Reform dieser beiden Stufen nur im Zusammen-
hang mit einer umfassenden Reorganisation des gesam-
ten Bildungssystems maoglich ist. Das von uns vorge-
legte Modell — welches unsere Ideen mit denjenigen
bekannter moderner Bildungsplaner verkniipft — legen
wir als Diskussionsgrundlage vor.

Die Entwerfer dieses Modells sind keineswegs so
itberheblich zu glauben, die Hauptarbeit zur Grund-
legung der Schulreform in der Schweiz sei damit be-
reits getan. Es ist vielmehr so, daB} in den kommenden
Jahren die pidagogische Grundlagenforschung auf
breitester Ebene gefordert werden mufB; am besten
wohl durch die schon erwihnte Errichtnug eines gut
dotierten Institutes fiir Bildungsforschung; denn die
Fragen der Schulorganisation, der Selektion, der Be-
gabtenforderung und der Unterrichtsgestaltung miis-
sen unter Beachtung der entwicklungspsychologischen
Erkenntnisse eingehend wissenschaftlich bearbeitet
werden. Solide Bearbeitung der in- und auslandischen
Literatur, Sammlung und Bearbeitung bestehender Er-
fahrungen, Durchfithrung und Auswertung mittel-
und langfristiger Versuche sind nebeneinander an die
Hand zu nehmen. Hier werden Bund und Kantone eng
zusammenarbeiten miissen. Neben dieser grofien For-
schungsarbeit, welche die seriosen Grundlagen zu le-
gen hat fiir nachfolgende politische Entscheide, darf
selbstverstindlich die Koordinationsarbeit der schwei-
zerischen Erziehungsdirektorenkonferenz auf keinen
Fall ruhen. Unabhingig von den ins Auge zu fassen-
den weitausgreifenden Reformen kénnen niamlich viele
untergeordnete organisatorische FEinzelheiten unter
den Kantonen in Ubereinstimmung gebracht werden.
Wir denken hier etwa an die Planung gemeinsamer
Lehrmittelausgaben, an die teilweise schon angebahnte
Vereinheitlichung der Notenwerte und Zeugnisord-
nungen, an die gesamtschweizerische Anerkennung
der Abgangszeugnisse, an die Schaffung eines Zen-
trums fiir Lehrerweiterbildung, an die Errichtung ei-
nes schweizerischen Schulhausbauzentrums sowie an
die Angleichung der Anstellungsbedingungen der
Lehrkrifte in den verschiedenen Kantonen 49.

Kein einsichtiger Biirger kann sich der Verantwor-
tung fir das schweizerische Schulwesen von morgen
entschlagen; denn «unser Land kann sich den Luxus
nicht gestatten, mangels geeigneter Entwicklungsmog-
lichkeiten und infolge starrer, zu frith differenzierter
und hierarchisch abgestufter Schulsysteme die Fahig-
keiten und Krifte seiner Kinder ungeniitzt zu lassen %0, »
Wir wissen sehr wohl, daB in einer Demokratie — und
in einer gar so komplizierten wie die der Schweiz und
ithrer Kantone — vieles nur langsam und schrittweise
der Verwirklichung entgegenstreben wird. Wir miif}-
ten uns jedoch mutlos schelten, wenn wir nicht sofort

48 H. Roth: «Jugend und Schule zwischen Reform und Restau-
ration», 1961.

% Bernhard Peter: «Koordination im Schulwesen», «Luzerner
Schulblatt», Separatdurck, 1967,

50 M. Monnier: UNESCO-Konferenz, Sévres 1958.

daran gingen, wissenschaftlich alle entscheidenden
Probleme sorgfaltig zu studieren, und wir miifiten mit
Recht als feige gelten, wenn wir danach nicht die ent-
sprechenden Konsequenzen zu ziehen wagten. Wir un-
sererseits sind schon jetzt davon iiberzeugt, daf} die Er-
kenntnisse nach neuen Wegen rufen werden, die in
den Grundlinien mit denen von uns skizzierten iiber-
einstimmen diirften.

Mag sein, dal} gewisse Kreise uns heute als unbe-
queme Mahner oder gar als Meckerer ansehen. Diesen
gegeniiber erlauben wir zu versichern, dal} wir diese
Eigenschaften so lange beizubehalten beabsichtigen,
bis auf dem Sektor Schulkoordination und Schulreform
in der Schweiz wahrhaft Entscheidendes geleistet sein
wird. Wir werden die von uns zur Diskussion vorgetra-
genen Ideen allerdings nur so lange verteidigen, bis
uns Wissenschaft und Forschung von noch besseren
Losungen iiberzeugt haben; doch so lange wir den
Pulsschlag unserer Herzen noch verspiiren, werden wir
nicht ruhen im Kampfe fiir eine sinnvollere und bes-
sere Bildung unserer Jugend.
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Padagogische Rekrutenpriifungen. — Publikationen: Neben
zahlreichen Verdffentlichungen in Zeitungen und Zeitschrif-
ten Herausgeber des zweibdndigen «Grofler Ratgeber fiir El-
tern und Erzieher» (1964), «Kaspar Suters Zuger Chronik
1549» (1964), Grimmelshausen, Werke in 2 Binden (1967),
Schriftleiter der Zeitschrift «Der Ring». — OK-Prasident des
Studentenfestes 1965 in Zug.

Berger-Kirchner Etienne, geboren 1928 in Ziirich, absol-
vierte die obligatorischen Schulen in Neuenburg, Ziirich und
Bern; kaufminnische Lehre, dann Gymmasium und Matura
Typus C in Schiers. Studien in Lausanne und Bern mit Ab-
schluf als diplomierter Handelslehrer und Dr. rer. pol. Zwei
Jahre Assistent am Forschungsinstitut fiir Fremdenverkehr
der Universitdt Bern. Lehrer an der T6chterhandelsschule der
Stadt Bern und seit 1957 an der Handelsschule und am Han-
delsgymnasium in Biel. Kursleiter fiir héhere Angestellten-
kurse an der Kaufméannischen Berufsschule in Biel und Unter-
nehmerschulung an den Kursen fiir Unternehmerschulung
des Schweizerischen Gewerbeverbandes in Bern. Volkshoch-
schulkurse. Experte fiir eigendssische Meisterpriifungen. Ver-
fasser zahlreicher Artikel zum Thema «Schulkoordinations.
Herausgeber des «Wirtschaftspadagogischer Pressediensts.
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Vogel Walter, geboren 1923, von Wangen an der Aare BE,
aufgewachsen im Aargau. Absolvent des Lehrerseminars Wet-
tingen, Studium als Ingenieur-Agronom und Doktorat als
Entomologe an der ETH in Ziirich, wihrend zwolf Jahren
wissenschaftlicher Mitarbeiter an der Eidgenossischen Ver-
suchsanstalt fiir Obst-, Wein- und Gartenbau in Wadenswil,

seit 1961 als Industriebiologe tétig. Seit einigen Jahren stark
interessiert an Bildungs- und Erziehungsfragen: Koordination
der kantonalen Schulsysteme, Lehrlingsausbildung, Zweiter
Bildungsweg. — Publikationen: Verschiedene Arbeiten auf
dem Gebiete der angewandten Entomologie sowie der Schul-
und Bildungsplanung in der Schweiz.

Les universités de Genéve, Zurich et Saint-Gall
acceptent le Baccalauréat international

La Suisse se joint ainsi ¢ une expérience mondiale de
6 ans dont l'idée est née a Genéve et a Oxford

La passion commune des parents, ou qu’tls soient sur
les cing continents, est Uavenir de l'éducation et de
Pinstruction de leurs enfants. Si toutes les autres pas-
sions divisent peut-étre, celle-la unit siirement. C’est
sans doute la raison du retentissement d’'une expérience
qui a son origine parmi les maitres et maitresses de
PEcole internationale de Genéve et qui est ratifiée
maintenant par les autorités compétentes en Suisse.
Ce qui fut une simple idée devient un fait accompli.

Les universités de Genéve, Zurich et Saint-Gall ont
accepté le Baccalauréat international comme diplome
d’entrée dans ces hautes écoles dés la rentrée des cours
de I'automne 1970. Cette acceptation ne s’étend pas,
toutefois, aux futurs étudiants en médecine puisqu’en
Suisse les études médicales sont régies par une loi fédé-
rale dont la modification demande du temps. En re-
vanche, I’acceptation par trois grandes universités suis-
ses, qui seront sans doute suivies par les autres, est va-
lable pour toutes les autres facultés.

Le délégué du Conseil fédéral a la Conférence euro-
péenne des ministres de 'instruction publique, réunie
récemment a Vienne, a prononcé une allocution dans
laquelle il a mentionné la portée de 1'expérience mon-
diale qui sera tentée de 1970 a 1976, et qui a son origine
a Geneve et a Oxford. Prenant la parole au nom de la
Suisse, le chef du Département de l'instruction pu-
blique de Bale-Campagne, M. Lejeune, a souligné 'im-
portance que notre pays attache a l’accession aux
études supérieures de tous les enfants capables, et il a
souligné les perspectives encourageantes qu’offre le
Baccalauréat international pour les enfants de parents
migrateurs (la mobilité d'un trés grand nombre de fa-
milles étant I'une des caractéristiques de notre siécle).

Coop-Genéve, a 'occasion de son récent Centenaire,
a tenu a faire un don de 2500 francs & ’Office du Bacca-
lauréat international qui est situé a Cologny. L’impor-
tance symbolique de ce don est considérable. Pourquoi?
D’une part, parce qu'il est conforme au caractére édu-
catif du mouvement coopératif dés son origine; mais
aussi, d’autre part, parce qu'il montre qu'une idée nou-
velle utile trouve toujours des racines dans ce sol suisse
qu'on prétend, a tort, si conservateur.

Nous nous trouvons, pour le moment, devant la per-
spective d’'une expérience passionnante, mais non pas
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devant une institution toute créée et universellement
acceptée. Ce que la Suisse a accepté, en somme, c’est de
se joindre a I'expérience. En 1976, on fera un bilan gé-
néral, et 'on verra si I'expérience est positive. Si tel
est le cas le Baccalauréat international prendra un ca-
ractére institutionnel permanent, et il est permis de
penser qu'il se substituera graduellement a des examens
nationaux souvent périmés ou démodés. Si la grande
expérience tentée était un échec, ce qui parait peu pro-
bable, eh bien! on la passerait par profits et pertes. Et
d’autres bonnes volontés se léveront sans doute un jour
pour chercher des solutions encore meilleures. Il n'y a
donc rien a perdre, et tout a gagner.

Ajoutons que les deux hommes Arthur Sweetser et
Irving Berenson, se sont vivement intéressés a cette en-
treprise nouvelle et I'ont encouragée de leurs veeux.

L’idée clé est simple: jusqu’a I’age de 16 ans, tous les
enseignements des pays industriels, méme si les mé-
thodes varient, se valent parce qu’il s’agit des con-
naissances fondamentales que I’enfant doit acquérir.
Aussi, la préparation au Baccalauréat international ne
concerne-t-elle que les deux classes terminales des
études secondaires. L’enseignement de deux ans qui
doit conduire au Baccalauréat international commen-
cera dans une dizaine d’écoles secondaires réparties
dans le monde entier en automne 1968, et le premier
examen aura lieu en été 1970.

IL’examen sera placé sous la responsabilité et I’auto-
rité de personnalités du secteur pédagogique univer-
sellement respectées. L’enseignement dans les écoles
sélectionnées pour l'expérience (leur nombre sera
augmenté par la suite si le succes se précise) sera placé
sous la surveillance d’inspecteurs internationaux qui
s’assureront que le niveau est suffisamment élevé
pour que les candidats arrivent bien préparés a ’exa-
men final.

On c'est aper¢u, pendant les travaux préparatoires,
que les professeurs d’universités du monde entier ont
des veeux comparables sur le genre d’éléves qu'ils sou-
haitent voir accéder aux études universitaires. Les con-
flits entre systémes variés ne sont nullement irrécon-
ciliables.

En définitive, on décernera aux candidats capables
un dipléme qui leur ouvrira la porte de 'université de
leur choix. Et c’est ainsi qu’on espére résoudre le pro-
bléme angoissant des éléves toujours plus nombreux qui
sont les enfants non pas de familles brisées, mais tout
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