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fiir die Erziehung gut sei. Hier verfliichtet Erziehung
sich denn auch meist ganzlich in Disziplinierung. Wie
wenig aber die eine der anderen entspricht, zeigt uns
der regelmiBig sehr rasch auftretende Zusammen-
bruch der Disziplin iiberall dort, wo die disziplin-
sichernde Gewalt einmal verschwindet.

Natiirlich ist diese Unterscheidung zwischen Diszi-
plinar- und Erziehungsmitteln nicht unproblematisch.
Denn die von einseitigen Repressionen ausgehende
Gefahr bildungsfeindlicher Nebenwirkungen besteht
ja bei Disziplinarmafinahmen schlieBlich auch. Deshalb
brauchen auch sie eine auffangende, transformierende‘

Gegenkraft, die aber, im Gegensatz zu Erziehungsmit-
teln, weniger in ihnen selbst liegen kann, sondern fiir
die der Erzieher zusatzlich sorgen muf. Bollnow hat,
einen Gedanken Herbarts aufgreifend, der sogenann-
ten «padagogischen Atmosphiére» eine solche sichernde,
umlenkende, transformierende Wirkung zugeschrie-
ben. In ihr ist es vor allem die aus der Erfahrung der
Geborgenheit stammende Grundkraft des kindlichen
Vertrauens, die es auch dort in einer Bildungswillig-
keit hilt, wo unangenehme Disziplinierungen es ein-
mal daraus zu verdrangen drohen.

Von der Verantwortung des Wissens
Gerhard Huber
Ansprache, gehalten an der 14, Promotionsfeier der Eidgendssischen Technischen Hochschule

Eine Feier wie diese gibt AnlaB zur Besinnung. Wir
wollen die Gelegenheit benutzen und uns auf die Ver-
antwortung des Wissens besinnen.

Die Formulierung meines Titels ist bewufit unein-
deutig und daher vage. Diese Uneindeutigkeit ent-
spricht aber dem, was wir bedenken wollen: sie ent-
spricht der Vielfalt der Aspekte, in denen die Verant-
wortung im Umkreis des Wissens sich uns heute dar-
bietet. Aufgabe der folgenden Ueberlegungen muf} es
sein, einige dieser Aspekte auseinanderzulegen und in
aller Kiirze zu beleuchten. Unsere Besinnung mdchte
dazu fithren, daBl wir unsere Verantwortung wahrneh-
men, d. h. erkennen und bestétigen.

Ich michte zunéchst einige Thesen formulieren und .

sie dann kurz erértern. Fiinf Thesen sollen es sein.

1, These: Die Verantwortung des Wissens ist konkret
Verantwortung des wissenden und forschenden Men-
schen.

9. These: Der wissende und forschende Mensch tragt
einmal Verantwortung fiir das Wissen, d. h. dafiir, da8
es ein Wissen in den Grenzen der jeweiligen Wissens-
moglichkeiten sei.

3. These: Der wissende und forschende Mensch tragt
sodann Verantwortung dafiir, was dieses Wissen be-
wirkt — er ist mitverantwortlich fiir die Folgen der
Wissenschaft. :

4. These: Die Verantwortung fiir das Wissen wird
dadurch wahrgenommen, daf ich bestrebt bin zu wis-
sen, was ich weif und was ich nicht weif.

5. These: Die Verantwortung fiir die Folgen der
Wissenschaft wird dadurch wahrgenommen, daff ich
mich ihnen wissend stelle.

Bevor wir diese Thesen durchgehen, miissen die bei-
den thematischen Begriffe moch erldutert werden:
«Wissen» und «Verantwortung».

Unter dem Wissen, um dessen Verantwortung es
geht, verstehe ich das Wissen im Sinne der Wissen-
schaften: das, was ich wei oder wissen kann, wenn
ich in die Gehalte einer Wissenschaft eindringe — das
wissenschaftliche Wissen also. Dieses Wissen zeigt
heute eine uniibersehbare Mannigfaltigkeit, die der

einzelne Wissenschaftler nicht als Ganzes besitzen, an
der er nur teilhaben kann. Daf} dies Wissen nicht die
einzige Form des Wissens ist, wird die weitere Ueber-
legung deutlich machen.

Was aber ist Verantwortung? Auch dafiir kann nicht
vorweg eine hinldangliche Umschreibung gegeben wer-
den. Als grobe Kennzeichnung mag an den Anfang ge-
stellt sein: Verantwortung heiBt, daB} einer mit dem,
was er ist und hat, einsteht fiir das, was er tut. Einste-
hen fiir das eigene Tun — darin konnte der Kern dessen
liegen, was wir mit dem Wort Verantwortung benen-
nen. Wenn wir hier nach der Verantwortung des Wis-
sens fragen, so fragen wir also danach, wie und wofiir
der Mensch im Umbkreis des wissenschaftlichen Wis-
sens einzustehen hat.

Und nun die Erérterung der einzelnen Thesen:

Die erste These lautet: Die Verantwortung des Wis-
sens ist konkret Verantwortung des wissenden und for-
schenden Menschen.

Diese These bestimmt den T'rdger der Verantwor-
tung. In der vagen Formulierung des Titels wird dem
Wissen selbst eine Verantwortung zugesprochen. Aber
Triger dieser Verantwortung kann nicht das Wissen inz
abstracto, sondern nur konkret der Wissende sein, der
Mensch, welcher weil — und welcher nicht nur weiB,
sondern ihm noch fehlendes Wissen sucht, Wissen-
schaft treibt, also forscht. Verantwortlich im Umbkreis
des wissenschaftlichen Wissens ist der Mensch, der je-
weilig einzelne Mensch, der an solchem Wissen teil-
hat.

Nicht das Wissen, sage ich, ist verantwortlich, son-
dern der Mensch, der weifl und forscht. Worin liegt
der Unterschied? Wissenschafttreiben ist ein Tun des
Menschen, eine Weise seiner Verwirklichung — aber
nicht die einzige, sondern eine neben andern. Und je-
der, der Wissenschaft treibt, etwa der Physiker, ist
nicht nur Wissenschaftler, sondern auch Mensch dar-
iiber hinaus. Nicht daB er als Wissenschaftler nicht
Mensch wire; aber sein Menschsein erschépft sich
nicht im physikalischen Experimentieren und im Er-
denken der Theorien. Er ist auch Mensch im Alltag
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der privaten und offentlichen Sphiren. Dies Mensch-
sein vermag nicht als Ganzes in das wissenschaftliche
Tun einzugehen. Denn zum Wesen wissenschaftlichen
Erkennens gehort es, daB wir darin zunachst davon ab-
sehen, welche menschliche Bedeutung das wissenschaft-
lich Gewufite hat oder haben kann. Der Physiker will
wissen, was ist — gleichgiiltig zunéchst, was das Resul-
tat fiir den Menschen bedeuten mag. Gefithle und Nei-
gungen haben zu schweigen. So ist der wissenschaft-
treibende Mensch immer noch anderes und mehr, als
was von ihm in sein wissenschaftlichés Tun eingeht.

Angesichts dessen besagt unsere erste These auch,
Trager der Verantwortung im Umkreis des wissen-
schaftlichen Wissens sei der Mensch nicht nur als
Wissenschaftler, sondern als der Mensch, der er auch
auflerhalb der Wissenschaft ist. Die Verantwortung
des Wissens mufl vom konkreten Menschen in seinem
vollen Menschsein getragen werden. Die Tragweite
dieser Behauptung wird sich im weiteren noch ver-
deutlichen.

Die zweite These war: Der wissende und forschende
Mensch trigt einmal Verantwortung fiir das Wissen,
d. h. dafiir, dafi es ein Wissen in den Grenzen der je-
weiligen Wissensmoglichkeiten sei.

Diese These weist auf diejenige Verantwortung hin,
die jedem Wissenschaftler geldufig ist. Wissenschaft ist
methodische Erforschung der Wahrheit in je besonde-
ren Bereichen der Welt (jeder mag dabei an seine
Fachwissenschaft denken). Die kritische Handhabung
und Entwicklung der fachwissenschaftlichen Metho-
den fithrt zum jeweils erreichbaren Wissen einer Dis-
ziplin. Die Grenzen dieses Wissens unterliegen dem ge-
schichtlichen Wandel, der unmittelbar durch den Fort-
schritt der Forschung bewirkt wird. Wissenschaftliche
Ausbildung soll einen Einblick in den Stand des Wis-
sens, vor allem aber die Fahigkeit vermitteln, mit den
verfiigharen Methoden dieses Wissen zu mehren. Mit
der Doktorpromotion wird einem jungen Wissenschaft-
ler offentlich bestatigt, daB} er solche wissenschaftlich-
methodische Befahigung erlangt hat: Und zugleich ist
ihm nun die Verantwortung dafiir auferlegt, daf seine
Beitrage zur Wissenschaft den methodischen Erforder-
nissen Geniige leisten: daBl das wissenschaftlich Be-
hauptete in den Grenzen der jeweiligen Wissensmog-
lichkeiten wahr sei. Ich nenne diese Verantwortung
die Verantwortung fiir das Wissen.

Aber in dieser Verantwortung fiir das Wissen er-
schopft sich die Verantwortung des wissenden und for-
schenden Menschen keineswegs.

Darum die dritte These: Der wissende und forschende
Mensch trdgt sodann Verantwortung dafiir, was dieses
Wissen bewirkt — er ist mitverantwortlich fiir die Fol-
gen der Wissenschaft. ,

Mit dieser These hoffe ich den eigentlichen Anstofi
zu erregen, den AnstoB zur weitern Besinnung und
zum Tun. ‘

Wir haben vorgingig festgestellt, Wissenschafttrei-
ben sei ein Tun des Menschen. Im alltidglichen Leben
gilt die Auffassung, dafl der urteilsfidhige Mensch nicht
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nur fiir seine Handlungen als solche, sondern in gewis-
sen Grenzen auch fiir die Folgen seiner Handlungen
verantwortlich sei. Nach dem herkémmlichen Wissen-
schaftsethos jedoch scheint dieser Grundsatz fiir die
wissenschaftliche Forschung nicht zu gelten. Wissen-
schaft ist danach ein rein theoretisches Verhalten: der
Physiker oder der Biologe sucht nach der Wahrheit um
ihrer selbst willen und fragt nicht nach den Folgen,
den Riickwirkungen, die die Anwendung des Wissens
in der menschlichen Praxis auf die Menschen selbst
und die Welt hat, in der die Menschen leben. Es ge-
hort im Gegenteil zur wissenschaftlichen Haltung, daf}
bei der Wahrheitsforschung von der menschlichen Be-
deutung und Bewandtnis der moglichen Resultate ab-
gesehen wird. Der Forscher hat die Erkenntnisse, die
in seinem Fach erreichbar sind, zutagezuférdern -
niemandem zuliebe und niemandem zuleide. Und dar-
um kann er auch nicht fiir die Folgen, die sich mit der
Anwendung solcher Erkenntnisse einstellen mogen,
haftbar gemacht werden.

Mir scheint, da} die Entwicklung der Wissenschaf-
ten einen Punkt erreicht hat, wo die ethische Fragwiir-
digkeit dieser herkommlichen Haltung offenkundig
werden miifite. Durch die von ihnen bewirkte gewal-
tige Entwicklung der Technik sind die Wissenschaf-
ten, insbesondere die Naturwissenschaften, zu einer be-
stimmenden Vormacht in der Gestaltung der vom Men-
schen bewohnten Welt geworden. Durch die Technik
wirkt die Wissenschaft auf die Welt. Die Natur wird
der menschlichen Herrschaft unterworfen, ihr vorge-
fundener Bestand immer mehr ersetzt durch die tech-
nischen Gebilde, in denen Naturkrifte den mensch-
lichen Zwecken dienstbar gemacht sind. Unter dem
Druck der Massenhaftigkeit und des damit gesetzten
Organisationszwanges wird das alltdgliche Zusammen-
leben der Menschen zunehmend in rationalisierenden
Strukturen kanalisiert und den Anspriichen techni-
scher ZweckmaBigkeit unterstellt. Und nicht zuletzt
bewirkt die Wissenschaft bei vielen sie Betreibenden
eine einseitig rationalistische Formung ihrer Humani-
tiat, welche die Wahrnehmungsfihigkeit fiir die aufer-
technischen und auflerszientifischen Gehalte der Welt
blind werden oder diese Gehalte als abgespaltene nur
noch in der Reduktion auf das ungeformte Brutal-Ele-
mentare begegnen 1dft. All dies: die Verdrdngung der
Natur durch die technischen Gebilde, die Durchratio-
nalisierung der menschlichen Umwelt und die einseitig
rationalistische Pragung des wissenschaftlich orientier-
ten Menschen sind unmittelbare Riickwirkungen der
Wissenschaft auf den Menschen und seine Welt. Und
dabei haben wir noch gar nicht gesprochen von den
direktesten Bedrohungen, welche die Wissenschaft
durch die Technik auf den Menschen zukommen 1&8t:
die Freisetzung der nuklearen Krifte, die in einer Un-
zahl von Waffen — neben den biologischen und chemi-
schen Waffen — fiir die Selbstvernichtung der Mensch-
heit bereitgestellt sind, oder die unbeherrschte Bevil-
kerungsexplosion, die durch den Fortschritt der medi-
zinischen Wissenschaft moglich geworden ist und uns



Wir suchen per Friihjahr 1968 fiir unser Wocheninternat Wald-
schule ob Pfeffingen (in der Ndhe Basels) eine

Heimerzieherin

zur Mitbetreuung von 32 normalbegabten, verhaltensgestorten
und entwicklungsgehemmten Knaben und Médchen im Alter
von 10 bis 15 Jahren, aufgeteilt in vier Gruppen mit je acht
Kindern.

Ausgeprigte Heimatmosphére und interessante Zusammen-
arbeit mit dem Schulpsychologischen Dienst. Die Tétigkeit
erlaubt einer begabten Mitarbeiterin die Entfaltung der eige-
nen Persdnlichkeit bei der Erfiillung vielseitiger Aufgaben.

Bewerbungen unter Angaben (ber die Ausbildung und bis-’

herige Tétigkeit sind an den Vorsteher des Schulfiirsorge-
amtes Basel-Stadt, Milnsterplatz 17, 4051 Basel, zu richten.

Kantonales Heim fiir Schulkinder sucht auf
Frihling 1968

Heimerzieherinnen

zur selbsténdigen Fiihrung von Gruppen von
acht bis zehn normalbegabten, zum Teil verhal-
haltensgestorten Kindern. Bevorzugt werden
ausgebildete, diplomierte Erzieherinnen, die
fahig sind, Lehrtdchter der Berufslehre fiir
Heimerzieherinnen anzuleiten.

Besoldung' im Rahmen der Richtlinien der
Schweizerischen Landeskonferenz.
Anstellung nach kantonalem Beamtengesetz.

Auskunft und Anmeldungen bei den Hauseltern
Rufener, Gute Herberge, Kantonales Heim fir
Schulkinder, 4125 Riehen, Telefon 061 49 50 00.

Heilpiddagogische Sonderschule
Déttingen

Fir unsere praktischbildungsfédhigen Kinder
suchen wir eine geeignete

Lehrkraft

(Kindergértnerin oder Hauswirtschaftslehrerin).

Die Schule ist in einem Einfamilienhaus mit
Garten untergebracht, Der ganze Lehrkérper
umfaBt drei Lehrerinnen.

Die Besoldung erfolgt durch den Kanton.
Samstag ganzer Tag frei.

Anmeldungen sind zu richten an den Présiden-
ten der Schulpflege, 5312 Déttingen.

Kantonales Heim fiir Schulkinder sucht auf Friihling
1968 zur Fiihrung der Oberschule (mit etwa 12 nor-
malen, meist verhaltensgestérten Kindern)

1 Lehrerin (evtl. Lehrer)

Erwiinscht ist heilpddagogische Ausbildung, beson-
ders aber Interesse an heilpadagogischer Tatigkeit.

Méglichkéit zum Besuch der Fachkurse fiir Heilpad-
agogik in Basel.

Stundenzahl wie an offentlichen Schulen; keine wei-
tere Beanspruchung im Heim.

Wohnen nach Wunsch extern oder intern.
Besoldung nach kantonalem Beamtengesetz.

Anfragen und Anmeldungen an die Hauseltern des
kantonalen Kinderheims «Gute Herberge», 4152 Rie-
hen BS. Telefon 061 49 50 00.

Handelsschule Dr.Gademann Ziirich

GeBnerallee 32, b. Hauptbahnhof  Tel. 051 2514 16

Handels- und Sprachkurse fiir Anfdnger und
Fortgeschrittene. Vorbereitung fiir Handels-,

Sekretir-/innen-Diplom. Stenodaktylo-Aus-
bildung. Vorbereitung fiir die Aufnahmepriifung
PTT und SBB sowie mittlere Beamtenlaufbahn.

Ergénzungskurse fir Realschiiler in Sekundar-
schulfichern sowie kaufménnischer Unterricht.
Biirolistenausbildung flr Primarschiiler.

Tages- und Abendschule.
Individueller, raschférdernder Unterricht.
Prospekte durch das Sekretariat.

Primarschulgemeinde lilnau

Auf Beginn des Schuljahres 1968/69 ist nachstehende Lehrstelle
def]nitlv zu besetzen:

1 Lehrstelle Sonderklasse A/D-Unterstufe
(Unter Vorbehalt der Genehmigung durch den Erziehungsrat).

Die Besoldungen entsprechen den kantonalen Héchstansétzen.
Bewerber werden eingeladen, ihre Anmeldung mit den ib-
lichen Ausweisen umgehend an den Prasidenten der Primar-
schulpflege Ilinau, Herrn Rud. Frey, KempttalstraBe 23, 8307
Effretikon, einzureichen.

Effretikon, 31. Januar 1968 Die Primarschulpflege
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binnen kurzem vor die schwersten politischen Pro-
bleme stellen wird: Gefahren, von denen wir zwar wis-
sen, die wir aber stdndig aus unserm Bewuftsein ver-
dréngen, damit wir so leben konnen, als bestiinden sie
nicht. Der wissenschafttreibende Mensch muf all diese
Auswirkungen seines Tuns in den Kreis seiner Verant-
wortung aufnehmen.

Verantwortung tragen heifit dabei nicht, daf} der ein-
zelne haftbar gemacht werden soll, um angeklagt zu
werden, sondern daf} er mit den andern, die in dersel-
ben Lage sind, die Verantwortung in einem prospek-
tiven Sinne teile, ndamlich in der gemeinsamen An-
strengung, die Gefahren zu bewaltigen, die uns bedro-
hen. Damit kommen wir zur Frage, wie wir die Ver-
antwortung des Wissens wahrzunehmen haben. Diese
Frage soll hinsichtlich der Verantwortung fiir das Wis-
sen und der Verantwortung fiir die Folgen der Wissen-
schaft gesondert bedacht werden.

Vierte These: Die Verantwortung fiir das Wissen
wird dadurch wahrgenommen, daf} ich bestrebt bin zu
wissen, was ich weifi und was ich nicht weif.

Verantwortung fiir das Wissen ist dem Wissenschaft-
ler auferlegt, sofern er einzustehen hat fiir die Wahr-
heit seiner wissenschaftlichen Behauptungen — das war
die Aussage unserer zweiten These. Diese Wahrheit
wird zunichst gesichert durch die kritische Anwen-
dung der jeweils verfiigharen Methoden. Aber — und
darauf soll die gegenwirtige These hinweisen — die
methodische Umsicht und Sorgfalt geniigt nicht, damit
die Verantwortung des Wissens auch nur im unmittel-
baren Forschungszusammenhang wirklich wahrgenom-
men werden kann. Zum verantwortlichen wissenschaft-
lichen Wissen ist ein Wissen des Wissens erforderlich.
Und dieses zweite Wissen besteht nicht einfach im wis-
senschaftlichen Wissen selber, sondern ist ein anderes
Wissen, das in der Reflexion auf die Wissenschaft ent-
springen kann, in der kritischen Besinnung darauf, was
ich im Zusammenhang meiner Wissenschaft wirklich
weil. Und dies wiederum geht zusammen mit der Be-
sinnung auf das, was ich in Wirklichkeit nicht weif}.

Wie alles menschliche Tun neigt auch die wissen-
schaftliche Erkenntnis zur Grenziiberschreitung, indem
sie versucht ist, das Ganze der Welt und des Menschen
vorwiegend oder gar ausschlieBlich im Horizont der
fachwissenschaftlichen Gesichtspunkte zu betrachten.
Jene einseitig rationalistische Prigung des Wissen-
schaftlers und jene rationalisierende Durchformung
der menschlichen Umwelt hdngen aufs engste mit die-
ser Tendenz zur Grenziiberschreitung zusammen. Sie
fithren im Forschungszusammenhang selbst zu jener
fragwiirdigen Verabsolutierung an sich legitimer und
in Grenzen fruchtbarer Ansétze, wie wir sie heute etwa
in gewissen Ausdeutungen der Kybernetik wahrneh-
men, die den Menschen einmal mehr und nun mit ge-
steigertem methodischem Raffinement auf die Funk-
tionen eines Automaten reduzieren mochten, oder in
der Propagierung einer Anwendung tiefliegender Er-
kenntnisse der Genetik zum Zweck der technischen Hé-
herziichtung der Menschheit. Hier kann nur eine
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BAUEN von Krankenhédusern und Pflegeheimen allein niitzt
unserem Volke wenig. Wenn SIE einen kranken Vater oder
eine kranke Mutter haben, die niemand pflegen kann oder
will, so sorgen Sie sich mit einem gewissen Recht um

IHRE ZUKUNFT

WIE wdére es, wenn Sie persdnlich zur Lésung des Pflege-
problems beitragen wollten? Wenn Sie gesund sind und
einen lhren Neigungen und Fahigkeiten entsprechenden Be-
ruf ergreifen mdchten,

ERLERNEN SIE DIE PFLEGE

Betagter und Chronischkranker.
WIR GEBEN lhnen die Maglichkeit dazu im

Christlichen Krankenhaus und Altersheim
der ADULLAM-STIFTUNG
Mittlere StraBe 15, 4000 Basel, Telefon 061 23 18 50

Kursbeginn Frihjahr und Herbst. Eintrittsalter 19-40 Jahre,
Kursdauer 1Yz Jahre. Gute Entléhnung wéhrend des ganzen
Kurses. AbschluB mit Berufsausweis SRK. Eintritt in ein vor-
bereitendes Praktikum jederzeit méglich. Schreiben Sie an
unsere Schulschwester.

Institut auf dem Rosenberg, St.Gallen

Schweiz. Landschulheim fiir Knaben (800 m @. M.)

Primar-Sekundarschule, Real-, Gymnasial-
und Handelsabteilung. Spezialvorbereitung
fir Aufnahmepriifung in die Hochschule
St.Gallen fiir Wirtschafts- und Sozialwissen-
schaften, ETH und Technikum.

Staatliche Deutsch-Kurse. Offiz. franz. und
engl. Sprachdipl. Sommerferienkurse Juli
bis August.

GRUNDGEDANKEN

1. Schulung des Gelstes und Sicherung des Prilfungs-
erfolges durch Individual-Unterricht in beweglichen
Klol_nklmen.

2. Entfaltung der Persdnlichkelt durch das Leben In
der kameradschattlichen Internatsgemeinschaft, wo-
bel elne disziplinlerte Frelhelt und elne frelheit-
liche Disziplin verwirklicht wird.

3. Stérkung der Gesundhelt durch neuzeltiiches Turn-
und Sporttraining In gesunder Hdhenlandschait.
(800 m . M.)

Persdnliche Beratung durch die Direktion:
Dr. Gademann, Dr. Lattmann




Selbstbesinnung der Wissenschaft helfen, die das wirk-
lich GewuBte abhebt von dem, was wir nicht wissen,
ohne dies Nicht zu einem selbstverstandlichen Noch-
nicht und damit in triigerischer Antizipation zu einem
So-gut-wie-fast-schon zu machen.

Im Vollzug solcher Besinnung kann der einzelne
Wissenschaftler zum klaren Wissen dessen, was er
weiB und was er nicht wei, kommen. Zu einem Wis-
sen, das als Wissen des Wissens selbst nicht mehr wis-
senschaftliches Wissen ist, sondern im Ansatz philo-
sophischen Charakter hat. Denn dieses besonnene Wis-
sen wird dadurch gewonnen, daB der Forschende seine
Fachwissenschaft in die weiteren Zusammenhénge mit
anderen Wissensmoglichkeiten hineinstellt und dar-
iiber hinaus ihre Erkenntnisse mit der Wirklichkeit
des Menschen konfrontiert, wie sie jeder an sich selber
und an den andern Menschen, mit denen er alltédglich
umgeht, erfihrt. Gerade angesichts dieser Wirklichkeit
wird er erfahren, wie unabsehbar viel er nicht weiB,
und so das Nichtwissen wissen. Das Wissen, mit dem
ich weiB, was ich weiB und was ich nicht weiB, ist das
philosophische Wissen, das mich verantwortlich unter-
scheiden 1ift zwischen wissenschaftlicher Wahrheit
und dem, was dariiber hinausliegt. Dieses verantwort-
liche Wissen wird zum Antrieb, die Forschung weiter-
zufithren und die Grenzen zu sehen, an die sie jeweils
stofit.

Und schlieBlcih unsere fiinfte These (die Verantwor-
tung fiir die Folgen der Wissenschaft betreffend): Die
Verantwortung fiir die Folgen der Wissenschaft wird
dadurch wahrgenommen, daf} ich mich ihnen wissend
stelle.

Fachwissenschaftler zu sagen, was es im Blick auf seine
Disziplin konkret bedeutet, die Verantwortung fiir die
Folgen der Wissenschaft wahrzunehmen, d. h. zu be-
tatigen. Die philosophische Besinnung kann aber dazu
fithren, daB die Bereitschaft zu solch verantwortlichem
Tun bei den einzelnen Menschen erwichst. Dabei ist
jeder als er selber angesprochen: ick mufl mich stellen.

Der wissenschafttreibende Mensch muf} sich den Fol-

gen der Wissenschaft stellen. Sich den Folgen der Wis-

senschaft stellen meint dabei dreierlei: die Folgen se-
hen — sich fiir sie mitverantwortlich wissen — sich
ihnen, wo sie Gefahr drohen, entgegenstellen.
Zunéchst: die Folgen sehen. Das kann ich nur, wenn
ich iiberhaupt wissen will, welches die Folgen der Wis-
senschaft sind. Vielen fehlt schon dieser Wille: sie zie-
hen sich zuriick auf ihre Disziplin und auf die ¢ko-
nomisch nutzbringende Verwendung ihres Wissens.
Folgen zu sehen erfordert an und fiir sich eine Anstren-
gung; und wenn man gar fragwiirdige Folgen sihe, so
kénnten weitere Anstrengungen gefordert sein, die die
bloBe skonomisch nutzbringende Verwendung des Wis-
sens behindern wiirden. Gegen diese Trigheit und ge-
gen diese Selbstsucht muf der Wille stehen, die Folgen
zu sehen. Und die Folgen sehen kann ich nur, wenn ich
hinausblicke iiber den engen Kreis des Faches und Aus-
schau halte nach den Auswirkungen der Wissenschaft

Es kann nicht Aufgabe des Philosophen sein, dem

in der technischen Anwendung, in der gesellschaft-
lichen Welt, in der humanen Substanz der Menschen.

Sodann: sich fiir die Folgen verantwortlich wissen.
Wer das Werk der Wissenschaft férdert, ist hineinge-
zogen in das unabsehbare Gewebe ihrer Beziige und
ihrer Wirkungen in der Welt. Zwar bleibt der Beitrag
des einzelnen zumeist klein, aber seine Verantwortung
ist darum keine verschwindende. Denn weil der Wis-
senschaftler Mensch ist, hat er teil am Unbedingten des
Humanen, das sich nicht ins Quantitative verrechnen
laBt. Er hat in einer unbedingten Weise einzustehen fiir
das, was er tut, mit dem, was er ist und hat. Und zu
dem, was er tut, gehéren auch die Folgen. Die Besin-
nung kann zum Wissen um diese Verantwortung fiih-
ren: ich mufl mich mitverantwortlich wissen fiir die
Folgen der Wissenschaft.

SchlieBlich: sich den Folgen, wo sie Gefahr drohen,
entgegenstellen. Dies wird das Schwierigste sein, denn
hier gilt es das Handeln. Und Handeln heifit hier: in
gewisser Weise sich selber entgegenhandeln, angehen
gegen die Folgen des eigenen Tunms. Es scheint mir
z. B. ein ermutigendes Zeichen, dafl unter den Atom-
physikern manche den Versuch gemacht haben und
noch machen, sich den Folgen ihrer Entdeckungen ti-
tig entgegenzustellen. Das politische Engagement kann
hier ein gangbarer Weg sein — nicht etwa darum, weil
der Physiker eine héhere wissenschaftliche Kompetenz
in solchen politischen Fragen besidfle: er handelt poli-
tisch als Mensch und nicht als Wissenschaftler. Wohl
aber darum, weil die Teilnahme an der politischen
Willensbildung die Chance bietet, verhangnisvolle Fol-
gen wissenschaftlicher Entdeckungen, an denen man
so oder anders mitgewirkt hat, im Verein mit andern
einzudéimmen. Es muB dahin kommen, dafi gerade
auch in unsern demokratischen Zusammenhingen die
an der Wissenschaft beteiligten Menschen vermehrt
ihre politische Verantwortung in diesem Sinne wahr-
nehmen.

Verhéngnisvollen Folgen sich entgegenstellen — kann
dies auch heiBen, dafl Forschung unterlassen wird?
Im Sinn einer generellen Forderung wohl kaum. Aber
es gibt gewiB Fille, wo ein Verzicht auf Forschung ge-
fordert ist. Ich kann mir z. B. nicht vorstellen, wie ein
Biologe mit wissendem Verantwortungssinn seine For-
schungsarbeit in den Dienst der Vorbereitung des bak-
teriologischen Krieges zu stellen vermag. Und auch in
weniger extrem gelagerten Fallen wird oft ein Verzicht
gefordert sein. — Und der Einwand: «Wenn ich diese
Arbeit nicht leiste, dann tun sie eben andere!»? Er-
stens ist es nie vollig sicher, dafl andere sie tun (um so
weniger, je groBer die Solidaritidt unter den Wissenden
wire). Und zweitens ist dies genau die Einwendung,
mit der einer, der seine Verantwortung spiirt, sich ihr
zu entziehen versucht. Wir sagten, die Verantwortung
treffe den Einzelnen; und sie trifft ihn auch dann,
wenn er sie mit andern teilt. Ich kann darum mit dem
verantwortlichen Handeln nicht zuwarten, bis die an-
deren handeln. Denn wenn jeder auf den andern war-
tet, dann handelt keiner. Wenn ich aber selbst beson-
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nen zu handeln beginne, werde ich wohl nicht allein
bleiben.

Damit sind wir am Ende der Ueberlegungen, die wir
hier und heute anstellen kénnen. Doch es sollte nicht
das Ende, sondern ein Anfang eigener Besinnung sein.
Thnen, die Sie jetzt promoviert werden, mochte ich
wiinschen, daB Besinnung dieser Art, von Thnen selber
vollzogen, Thr wissenschaftliches Leben begleiten und
mitbestimmen moge, damit es Ihnen gegeben sei, die
in unserer Zeit kaum mehr tragbare Verantwortung
des Wissens wirklich wahrzunehmen.”

TOTENTAFEL
Willy Overhage, Bergschule Avrona

Am 18. Dezember 1967 ist unser lieber Kollege,
Willy Overhage, der die Bergschule Avrona mit gro-
Bem Erfolge griindete und leitete, im Alter von 63 Jah-
ren unerwartet gestorben.

Der Verstorbene hatte von Jugend auf ein tiefes Ver-
héltnis zur Musik. So erwarb er sich das Musiklehrer-
und Solistendiplom fiir Klavier und Flote. In der An-
throposophie fand er eine Geistesrichtung, die ihm ent-
sprach und aus der er seine Kréfte schopfte. Schon vor
etwa 20 Jahren kam Willy Overhage mit Musikfreun-
den jedes Jahr in Avrona zu Musikwochen zusammen.
Er blieb dann dem stillen Ort bei Tarasp treu und
baute dort die Bergschule Avrona auf, eine Schule fiir
zeitgeméBe Erziehung nach den Grundsitzen von Ru-
dolf Steiner, die 1965 ihr zehnjdhriges Jubildum feiern
konnte und wachsendes Ansehen geniefit.

Das groBe Anliegen von Willy Overhage war es, den
jungen Menschen in allen seinen Bereichen zu erfas-
sen, zu formen, ihn in jeder Weise zu fordern und mit
Geduld, Liebe und Hingabe und innerster Ueberzeu-
gung, die ihn iiber alle Schwierigkeiten hinwegtrugen,
als Erzieher zu wirken. Sein Werk fand in weiten
Kreisen Anerkennung.

Wer an der Padagogischen Tagung in Schuls vom
Herbst 1966 teilnahm, erinnert sich seiner wesent-
lichen Diskussionsbeitrdge. Im letzten Herbst hat
Willy Overhage die Arbeitsgemeinschaft deutschwei-
zerischer Institutsleiter nach Avrona eingeladen und
uns dabei Einblick nehmen lassen in sein grofies Werk
In einem eindriicklichen Referat legte er seine Erzie-
hungsziele, die einem Bekenntnis gleichkamen, dar.
Er hat damit bei allen Anwesenden einen tiefen, un-
vergefilichen Eindruck hinterlassen.

Dankbar denken viele Schiiler und Mitarbeiter zu-
riick an das, was Willy Overhage ihnen ins Leben mit-
gegeben hat, und auch wir werden unseren liebens-
wiirdigen, aufgeschlossenen Freund und Kollegen
nicht vergessen. M. G.

INTERNATIONALE UMSCHAU

7th international congress of Rorschach and other
projective techniques take place 5. 8.— 9. 8. 1968.

Programme Committee: Pécheurs 6, Biel/Bienne,
Switzerland.
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Doris Suter: Jambo. Rotapfel-Verlag, Ziirich-Stuttgart.
130 Seiten, Fr. 11.80.

Eine junge Tierpflegerin, sympathisch, aufgeweckt, voller
Sehnsucht nach den unberiihrten Naturreservaten Ost-Afrikas,
steht im Mittelpunkt dieses lebendig-gehaltvollen Jugend-
romans, Der Traum, eine Safari mitzumachen, geht in Er-
filllung. Die Autorin hat das Buch mit einer ganzen Anzahl
eigener Zeichnungen und Linolschnitten ausgestaltet. Das
lebensnahe und lebensbejahende Buch kann als Lektiire be-
stens empfohlen werden. M.W.

The New Industrial State de John Kenneth Galbraith. Edith.
Hamish, Hamilton, Londres.

Qu’est-ce qui méne le monde? Les intéréts? Les idées? Je
penche pour les idées. Cf. ’histoire.

L’économiste Galbraith nous rappelle trois points impor-
tants:

1. La terre, pendant trés longtemps, demeura le seul facteur
de production. Conséquence: le pouvoir politique appartenait
aux grands terriens.

2. Puis survint ’dge capitaliste. Ce fut le régne de ’argent,
des banquiers.

3. Enfin voici I'ére technologique, ol la puissance est en
train de changer le camp; elle s’offre aux hommes d’une haute
culture, a I'invention créatrice, scientifique et technique. Le
facteur déterminant, c’est I’éducation, la culture, c’est la for-
mation des dirigeants; c’est le cerveau, J.R.

Paul GeBler: Griechische Fremd- und Lehnworter im Deut-
schen. Verlag A. Schudel & Co. AG, 4125 Riehen BS, 75 S.
in kréiftigem Einband Fr. 9.80, bei direktem Bezug ab 50 Ex,
Fr. 6.50.

Der Autor schreibt im Vorwort: «Mein Hauptanliegen ist,
daB} die Schiiler diese Worter nicht nur kennen lernen wie ab-
gegriffene Miinzen oder wie die an sich unverstindlichen
Chiffren eines ,Code’ mit der zugehérigen Bedeutung, sondern
daB sie sie aus ihrer Herkunft und Zusammensetzung verstehen
lernen und daf ihnen ihre Verwandtschaft untereinander und
mit den Woértern anderer ihnen bekannter Sprachen bewufit
werde, Das kleine Worterbuch mochte sie also nicht stopfen,
sondern bilden oder doch einen Beitrag zu ihrer sprachlichen
und ihrer allgemeinen Bildung leisten. Ich hoffe sogar, dafB}
sie es in Reichweite ihres Schreibtischstuhles aufstellen und
sich angewdhnen, danach zu greifen, sobald ihnen ein un-
durchsichtiges Fremdwort begegnet.»

Erginzend dazu schreibt Herr Dr, Willi Wenk, Rektor des
mathematisch-naturwissenschaftlichen Gymnasiums Basel:
«Wer es aufschlidgt, wird in seinen Bann gezogen. Man sucht
nicht einfach den Abschnitt zum unbekannten Wort, sondern
man liest mit Vergniigen ganze Seiten, Ein Hochgebildeter
gibt hier ohne jede Schulmeisterei sein reiches Wissen in ge-
miitvoller Weise an junge Leute weiter und hilft jenen, die
das Schwergewicht ihrer Ausbildung auf die exakten Wissen-
schaften gelegt haben, im Sprachlichen Zusammenhinge zu
erkennen und Sicherheit zu gewinnen. AS

Robert B. Christ [ Eugen A. Meier: Fasnacht in Basel. Pha-
ros Verlag Hansrudolf Schwabe AG, Basel. 110 Seiten in Lei-
nen mit Quellennachweis und 37 Abbildungen.

Immer haufiger wohnen — mit der gebotenen weisen Zu-
riickhaltung in Sprache und Gehaben — auswirtige Géste dem
Fasnachttreiben bei. Sie lassen sich von der Dimonie des
Morgenstreichs, dem Glanz der Nachmittagsziige, vielleicht
auch vom Cachet der abendlichen Schnitzelbénke oder der
Laternenausstellung behexen. Diesen Zuziigern und Gisten
eine Anleitung zum richtigen GenuBl der Basler Fasnacht
und zugleich eine knappe, aber fundierte historische Erlaute-
rung in die Hand zu geben, ist der wichtigste Zweck dieses
Buches, Namen und Ansehen der Autoren sowie des Verlages
biirgen fiir vergniigte Lesestunden. H.S.



	Von der Verantwortung des Wissens

