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AUGUST 1967

Lehrpline fiir Hilfsschulen

Wenn wir heute in den verschiedenen Kantonen
nach Lehrplénen fiir Hilfsklassen fragen, erhalten
wir sozusagen iiberall die gleiche Antwort: sie feh-
len. In der letzten Zeit wird dann haufig beigefiigt,
man sei daran, solche Lehrpline aufzustellen.
Nimmt man eine Schulgesetzessammlung zur Hand,
dann findet man z. B. fiir den Kanton Ziirich im
Lehrplan vom 10.2.1905 den Satz «Besondere Schul-
einrichtungen wie die Spezialklassen sind fiir ein-
mal noch nicht beriicksichtigt.»

Dieser Umstand, daf} uns allerorten die Lehrplane
fiir die Spezialklassen fehlen, muf} uns stutzig ma-
chen. Es kann sich offensichtlich nicht nur um ein
Desinteressement handeln: wir miissen nicht ein-
fach Versaumtes nachholen. Wir sollten uns darum
fragen, ob diese Situation allenfalls richtig sei. Hat-
ten unsere Vorganger nicht sehr klug gehandelt, in-
dem sie fiir Hilfsklassen auf Lehrplane verzichten
wollten? Koénnte es nicht sein, dafl wir heute, in
einer Zeit, in welcher Sonderklassen und Sonder-
klassenlehrerausbildung in die institutionalisierte
allgemeine Schulorganisation «integrierts werden,
- daB wir etwas voreilig um der Institution willen
zwel Bereiche einander gleichsetzen, welche man
nicht gleichsetzen darf: Normalschule und Hilfs-
schule? Es ist doch beides «Schules! Daraus folgt
dann, dafB also auch die Hilfsklassen einen Lehrplan
brauchen, weil die Normalklassen einen solchen
kennen.,

Ich meine, in solchen Fragen sei eine Beunruhi-
gung enthalten, die wir nicht voreilig beschwichti-
gen sollten, weil wir sonst wichtige Zusammen-
hinge iibersehen.

Ich bin der Auffassung, wenn man vom «Lehr-
plan fiir Hilfsklassen» spreche, wiirden zwei un-
gleichartige Denk- und Vorstellungsmodelle mit-
einander vermischt: Hilfsklasse ist nicht Normal-
klasse, geistesschwache Schiiler sind anders als voll-
entwicklungsfahige Schiiler. Die gefihrliche Nivel-
lierungstendenz wird dort wirksam, wo man unter-
schiedliche Schuleinrichtungen unbedingt zu einer
in sich geschlossenen Institution zusammenfassen
will. Es ist aber falsch, zu meinen, den Spezialklas-
sen ligen die gleichen GesetzmiéBigkeiten zugrunde

wie den Normalklassen. Das Denkmodell «Schule»
verleitet zu dieser unrichtigen Auffassung.

Wenn wir unterrichten, miissen wir zwei Fragen
beantworten kénnen: 1. Wen unterrichten wir?
und 2. was haben wir zu vermitteln? Auf die zweite
Frage kann man auch mit einem Lehrplan antwor-
ten. Seine Funktion besteht darin, Ueberblick und
Ordnung in den Stoff zu bringen. Dagegen kann er
nicht bestimmen, wie man diesen Stoff dem intellek-
tuellen Vermégen der Schiiler anpafBt.

Die psychische Struktur unserer geistesschwachen
Schiiler ist hier nicht darzustellen; wir kénnen uns
gleich fragen, ob und wie ein Lehrplan eingesetzt
werden konnte, okne daBl dadurch die besondere
Struktur des geistesschwachen Kindes iibersehen
wird. Eine Antwort auf diese Frage finden wir,
wenn wir wissen, was denn ein Lehrplan iiblicher-
weise ist und woraus er sich konstituiert. Die Aus-
kiinfte hieriiber gibt der «Lehrplan der Volksschule
des Kantons Ziirich, Primarschules vom 12. Juli
1966. Dieser Lehrplan wird auf Beginn des Schul-
jahres 1967/68 in Kraft gesetzt; seine Aussagen sind
also gewif} nicht iiberholt.

1. Der Lehrplan legt Verbindlichkeiten fest. «Der
Lehrplan legt fiir Unterricht und Erziehung Ver-
bindlichkeiten fest, die zur Erfiillung des der Schule
itbertragenen Erziehungs- und Bildungsauftrages
notwendig sind (A. 1. c)». Diese Verbindlichkeiten
wurden selbstverstindlich nicht willkiirlich fest-
gelegt. Sie ergaben sich aus den vielfdltigen und
langjahrigen Erfahrungen mit der Normalklassen-
schiilerschaft und wurden nach und nach auf ein
mittleres Mafl hin ausgewogen. Den Verbindlich-
keiten liegt somit eine statistische Norm zugrunde,
welche sich auf Altersgruppen bezieht.

2. Entsprechend dieser Norm werden die Ver-
bindlichkeiten als Forderungen fiir die verschiede-
nen Klassen formuliert. «Die Forderungen des Lehr-
plans stellen Normalforderungen dar, d. h. sie um-
schreiben die Forderungen, die in normalen Schul-
verhéltmissen erfiillt werden kénnen (A. 1.d)».

3. Das bedeutet, daBl der Lehrer die Reihenfolge
der Unterrichtsstoffe nicht mehr nach seiner per-
sénlichen Entscheidung individuell ordnen und ge-
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stalten kann. Vielmehr wird eine verbindliche Ord-
nung institutionalisiert. Das ist ein notwendiger
ProzeB; er bringt jedoch eine unaufhebbare Span-
nung mit sich. Eine verbindliche Ordnung kann
nur auf Kosten der persénlichen Freiheit des Ent-
scheidens und des Vorgehens erkauft werden. So
bleibt die dringliche Sorge des Einzelnen, dafl er
um der angestrebten Ordnung willen nicht zu viel
an Freiheit hergebe. Das rechte Gleichgewicht zwi-
schen persénlicher Verantwortung und festgelegter
Ordnung mufl darum immer wieder neu errungen
werden. Es ist gefihrdet durch eine zu starke Ver-
steifung auf den Gesetzesbuchstaben wie durch eine
schrankenlose und willkiirliche Individualisierung
des Unterrichtes. An dieses Gleichgewicht haben
auch die Gesetzgeber gedacht: «Die Schulpflicht
iiberbindet der Schule die Aufgabe, jedem Volks-
schiiler eine angemessene Ausbildung zuteil werden
zu lassen. Beim Erfiillen dieser Verpflichtung wird
dem Lehrer Freiheit gewéhrt und ihm damit eine
besondere Verantwortung auferlegt (A.1.a)».

4. Der Lehrplan unterscheidet anschlieBend «Er-
lauterungen der Unterrichtsgegenstindes, «Lehr-
ziele» und «Stoffprogrammes».

a) In den Erlauterungen wird ausgefiihrt, was
grundsitzlich und formal in den verschiedenen
Fachgebieten anzustreben ist. Beispiele: «Der Sprach-
unterricht hat die Aufgabe, die Schiiler zum Ver-
stindnis der Sprache und zu ihrem richtigen Ge-
brauch in Wort und Schrift anzuleiten (S. 11)».
Oder: «Das Rechnen ist sinnvoller Umgang mit
Mengen und Zahlen. Es fordert die geistige Zucht
und das Denkvermégen und erfiillt eine wichtige
Aufgabe im tiglichen Leben (S. 16) ».

b) Das Lehrziel umschreibt genau, was in den
einzelnen Klassen erreicht werden muB. Hier for-
dert der Lehrplan verbindlich, wohin die Schiiler
«unter normalen Schulverhéltnissen» bei aller Frei-
heit des Lehrers gefiihrt werden sollen. Aus diesen
Lehrzielen ergeben sich dann die Promotionsforde-
rungen am Ende eines Schuljahres.

¢) Das Stoffprogramm gibt an, welche Stoffe zur
Erreichung der vorgesehenen Ziele in den einzel-

nen Klassen bearbeitet werden miissen. Bei den Re-

alien werden nur die Stoffgebiete genannt und die
Stoffverteilung fiir die verschiedenen Klassen fest-
gelegt; die Auswahl bleibt dem Lehrer iiberlassen.

Weil ich vom Denkmodell des Lehrplanes bei
Normalklassen rede, lag mir daran, zu sagen, worin
dieses Denkmodell besteht. Jetzt kénnen wir uns
zurechtlegen, was fiir die Spezialklassen gelten soll
und itbernommen werden kann, ohne daf wir die
Kenntnisse iiber den Geistesschwachen und iiber
den modifizierten Unterricht verleugnen.
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Ohne Zwang kann man festlegen, ein «Lehrplan»
fiir Spezialklassen miisse so beschaffen sein, daf} er
unter keinen Umstinden die Besonderheiten des
Spezialklassenunterrichtes verhindert. Diese Beson-
derheiten sind:

1. Man denkt vom einzelnen Schiiler her und ordnet
also nicht nach Alters- oder nach Schulklassen.

2. Der Unterricht geht von der Sache aus und ist
nicht an Féacher gebunden.

3. Die Stoffauswahl richtet sich nach den konkreten

~ Gegebenheiten der wirklichen Umgebung des

Schiilers. Sie kann darum nicht verbindlich ge-

normt sein.

4. Das Unterrichtstempo darf nicht vom Durch-
schnitt irgend einer Schiilergruppe vorgeschrie-
ben werden.

5. Fur Spezialklassen kann es deshalb keine Jahres-
lehrziele, keine Promotionsforderungen geben.
Wenn man diese einschréinkenden Besonderhei-

ten anerkennt, hat dann ein «Lehrplan» iiberhaupt
noch einen Sinn? Was kann er denn noch vermit-
teln? Er wird nur Erlduterungen enthalten und
eine Stoffordnung bringen. So kann er folgende Auf-
gaben erfiillen:

1. Er ordnet die Reihenfolge der formalen Ope-
rationen auf den verschiedenen Unterrichtsgebieten.
Diese Reihenfolge kann man sicher in Anlehnung
an Stoffplane fiir Normalklassen aufstellen. Man
wird jedoch eher noch weiter unterteilen miissen.
Fir das Rechnen wird z. B. angegeben: «Vor- und
Riickwirtszahlen. Gebrauch der Ordnungszahlen.
Bildung und Festlegung der Zahlbegriffe, Zu- und
Wegzihlen der Grundzahlen im Zahlenraum bis 20
(S. 17)». Diese zuletzt genannte Tatigkeit kann fir
unsere Bediirfnisse bereits zu umfassend dargestellt
sein, weil wir diesen Vorgang erst noch in Einzel-
schritte unterteilen miissen: Zu- und Wegzihlen
vom vollen Zehner aus, Zu- und Wegzihlen von
Zahlen zwischen den Zehnern aus, usw.

2. Mit der Angabe einer solchen Reihenfolge wird
auch der Aufbau und der Ablauf des Unterrichtes
geordnet. Der einzelne Lehrer bringt also notwen-
digerweise das Friihere frither und das Spétere spi-
ter an seine Schiiler heran, gleichgiiltig mit welchem
konkretem Stoff er einen Unterricht bestreitet.

3. Die Gliederung des Stoffes nach Leistungs-
stufen erméglicht, daB man eine Abteilung in an-
gemessene Leistungsgruppen unterteilen kann. Eine
solche Einteilung ist alters- und zeitunabhingig.
Ob ein einzelner Schiiler einige Monate oder zwei
Jahre einer bestimmten Leistungsgruppe zugeteilt
bleibt, ist nur von diesem Schiiler her zu bestimmen
und kann nicht von Klassenzielen her gefordert
werden. Auch wie lange er bei der gleichen Lehr-



kraft bleiben kann oder muB}, hangt nur von seinem
Leistungsfortschritt ab.

Soll ein «Lehrplan» diesen Forderungen geniigen,
dann muf er auf Lehrziele und Klassen-Stoffpliane
verzichten (sonst hitten wir eben doch das Vor-
stellungsschema der Normalklasse iibernommen).
Notiert und erldutert er die systematische Folge
der formalen Titigkeiten und liefert er iiberdies
eine Stoffordnung, dann kann er den Hilfsklassen
dienen. Dann hat der Lehrer die gegeniiber der Nor-
malklasse groBere Freiheit und grofere Verantwor-
tung, das Tempo des Vorgehens selber zu bestim-
men, den Stoff aus der konkreten Umwelt des Kin-
des auszuwiéhlen und den Schiiler nur nach MaB-
gabe seiner Entwicklung einer Leistungsgruppe zu-
zuteilen. Will man dem Lehrer diese Selbsténdig-
keiten nicht zubilligen, dann verunméglicht man
ihm, an einer Hilfsklasse richtig zu unterrichten.

Zusammen mit dem Lehrplan wird gewshnlich
auch die Frage nach Stundentafeln aktuell. Man
versteht unter ihnen die normierte Verteilung der
wochentlichen Pflichtstunden auf die einzelnen
Facher. Auch hier gerdt man erneut in Schwierig-
keiten, weil wiederum das Organisationsschema der
Normalklasse dominiert. Dieses Problem ist aller-
dings innerhalb der Normalklassen selber noch of-
fen, denn es wird der bestehende Zustand entschie-
den kritisiert: «Unsere hartnackig tradierte Unter-
richtsorganisation — als wirre Folge beziehungsloser
Kurzstunden kaum Organisation zu nennen — be-
deutet eine planmiflige Zersplitterung von unge-
ahnter Unwirtschaftlichkeit. Diesem Verwaltungs-
schema und nicht der Lernpsychologie ist notge-
drungen unsere Unterrichtsmethode angepaBt Sie
muB sich und die Lehrer darin erschépfen, gegen
die permanente Verhinderung des Kontaktes — zwi-
schen Schiilern und Sache — fast aussichtslos anzu-
kampfen» (IM.Wagenschein, Zum Problem des ge-
netischen Lernens.) Wir sind im Hilfsklassenunter-
richt darin erfreulicherweise weiter, solange jeden-
falls, als wir fiir uns beanspruchen, von der Sache

her unterrichten zu diirfen und nicht vom einzelnen
Fach her unterrichten zu miissen.

In einigen Thesen will ich das Gesagte zusam-
menfassen:

1. Hilfsklassen, als Einrichtungen innerhalb der
offentlichen Schule, brauchen wie jedes organisierte
Gebilde ein maBgebendes Ordnungsschema. Das
MaB wird von statistisch erfaBten Mittelwerten
vorgeschrieben., Je stirker aber die Abweichung von
der Norm wird, desto paradoxere Forderungen tref-
fen aufeinander, indem normiert werden soll, was
sich letztlich allgemeiner Regelung entzieht.

2 Die Schiiler in den Hilfsklassen weichen in
vielerlei Beziehungen von der Norm ab. Sie bilden
in ihrem Verhalten wie in ihrem Leistungsvermo-
gen immer uneinheitliche Gruppen. Deshalb darf
man bei ihnen weder das Unterrichts- noch das Or-
ganisationsmodell der Normalklassen anwenden.
Man kann nicht einfach Alters- oder Schuljahres-
klassen bilden; es sind vielmehr Leistungsgruppen
notig. AuBerdem konnen nicht Facher, sondern nur
Sachen zu den Stiitzen des Unterrichtens werden.

3. Generelle Regelungen (Lehrplédne, Stunden-
tafeln) gefihrden das besondere Erziehungs- und
Schulungsanliegen der Hilfsklassen, weil sie die
Tendenz zur Nivellierung unterstiitzen. Anderseits
kommt man ohne eine Ordnung <hinter» dem Un-
terricht nicht aus, wenn nicht Willkiir oder Be-
quemlichkeit iiberhandnehmen sollen.

4, Ein «Lehrplans» muf§ darum als unvermeid-
licher Notbehelf betrachtet werden. Er ermoglicht
die Gliederung und Begrenzung des fiir Schiiler und
Lehrer verpflichtenden Unterrichtspensums und ge-
niigt den Organisationsanspriichen der 6ffentlichen
Schule. Fiir den Lehrer an einer Hilfsklasse (oder
allgemeiner: an einer Sonderklasse) kann ein «Lehr-
plan» ebensosehr eine Hilfe wie eine nicht verant-
wortbare Einengung bedeuten und dies besonders
dann, wenn ihn die Aufsichtshehorden als Gesetz
statt als Ordnungshilfe betrachten. .

Dr. F. Schneeberger

Helfen statt strafen

von Dr. W. -Schb'nenberger (aus Jahresbericht Hohenrain)

Wer ein Kind kennt, wer um seine Leistungs-
fahigkeit und um seine charakterlichen Vorziige
und Mingel weif}, der bringt die besten Voraus-
setzungen mit fiir das erzieherisch richtige Verhal-
ten, Die bessern psychologischen Kenntnisse iiber
das Kind, besonders auch iiber das behinderte Kind,
gestatten uns, viele erzieherische MaBnahmen zu
priifen und zu revidieren.

In diesem Sinne sei als Motto der diesjiahrigen
Betrachtung gesetzt:

Helfen statt Strafen.

Das Strafen war sicher zu allen Zeiten jenes Er-
ziehungsmittel, das am meisten zu reden Anla8 gab.
Man st68t auch heute sowohl auf vehemente Ver-
teidigung der traditionellen Strafpraxis, wie auf

129



strenge Verurteilung dieser alten erzieherischen

Haltung.

Die vorherrschende Auffassung uber die Strafe
hat sich von Zeitepoche zu Zeitepoche gewandelt;
jede Zeit hat ihren «Strafstil». Allerdings hat es
immer wieder iiberragende Erzieherpersonlichkei-
ten gegeben, die die Befangenheit ihrer Zeit iiber-
winden und zeitlose Wahrheiten finden konnten, —
Wir konnen Don Bosco zu diesen leuchtenden Bei-
spielen zihlen. Er hat die verwilderten, verwahr-
losten Jugendlichen Turins gesammelt und war
ihnen Vater. Bei diesen schwierigen Zglingen kam
er praktisch ohne Strafe, sicher ohne Kérperstrafe,
aus. Er sagt am Ende seines Lebens: «<Im Laufe von
46 Jahren habe ich auch nicht eine einzige derar-
tige Strafe (korperliche Ziichtigung) verhangt.»
(Endres, S. 66)

Was ist denn die Strafe? — Sie ist ein Erziehungs-
mittel, mit dessen Hilfe das Kind nach Fehlhand-
lungen auf dem schnellsten Wege zum Guten zu-
riickgefithrt werden soll. Strafe will Einsicht wek-
ken in die schlechte Haltung oder Tat, sie will
gleichzeitig den Weg zuriick zum Guten ebnen, sie
muf aber schlieBlich auch von Schuldgefiihlen be-
freien.

Entscheidend ist nun aber, wann eine Tat als
schlecht, als strafwiirdig angesehen wird und in
welchem MaBe sie geahndet werden muf3. Die neue
Psychologie — vor allem die Erkenntnisse der Tiefen-
psychologie — &ndert die Fragestellung: ist Strafe
wirklich das richtige oder einzige Erziehungsmittel?

Strafe wird auch heute noch — wie vieles in der
Erziehung — weitgehend im Sinne der T'radition ver-
abreicht. So wie es der Vater und der GroBvater —
oder der eigene Lehrer — machte, so macht man es
auch! Es gibt heute noch in unserem Erziehungs-
alltag Wurzeln, die ins Mittelalter zuriickreichen!

Beispiele dafiir:

— Wir treffen immer noch Erzieher, die Kinder
wegen mangelnden Leistungen koérperlich ziich-
tigen.

— Viele Strafen werden verabreicht, weil sich der
Erzieher am widerstrebenden Kinde rachen will.

— Viele Erzieher sind iiber das Verhalten des Kindes
persénlich beleidigt und wollen sich Satisfaktion
verschaffen.

— Es gibt geistig und charakterlich enge, intolerante
Erzieher, die aus ihrem Rechthabertum und aus
ihrer Borniertheit heraus ihren eigenen Verhal-
tensstil mit Strafen dem Kinde abringen wollen.

— Viele Erzieher glauben, sie miissen gewaltsam
den «bosen Willen» des Kindes brechen und es
sich gefiigig machen.

130

— Eine Gefahr fiir viele Erzieher ist die Moglichkeit
der Machtentfaltung; auch dabei wird die Indi-
vidualitdt des Kindes mit Strafen unterdriickt.

All diese Erzieher fronen einem sturen Tradi-
tionalismus oder anders gesagt, einer alttestament-
lichen Aug- um Aug- und Zahn- um Zahn-Einstel-
lung.

Sie werden fragen, ob heute wirklich solche Ver-
kennung der modernen, zeitangepaBiten erzieheri-

~ schen Haltung moglich sei. Eine Untersuchung, die

vor wenigen Jahren in Deutschland gemacht wurde,
kann das beweisen: Eine Anzahl Lehrer wurden
befragt, ob sie autokratisch (oder autoritir) erzie-
hen oder ob sie mehr im Sinne einer demokratischen
Haltung zum Kinde stiinden. — 77 Prozent aller Be-
fragten nannten sich selbst «Demokraten». Die
Nachkontrolle ergab, dal 91 Prozent ausschlieBlich
autoritar wirkten .(und damit die Individualitat des
Kindes unterdriickten)!

Ich habe gesagt, es komme darauf an, wann man
eine Tat als strafwiirdig oder -bediirftig ansehe. —
Der sture Traditionalist findet diesen Tatbestand
immer dort erreicht, wo das kindliche Verhalten
von seinem (des Erziehers) starren Schema ab-
weicht, Die moderne Kinderpsychologie zeigt uns,
daBl das Verhalten des Kindes nicht immer rationel-
len Einsichten zugénglich ist und daB es eben falsch
ist, immer sofort negativ darauf zu reagieren. Die
Motive zur kindlichen (iiberhaupt menschlichen)
Handlungsweise sind oft schwierig einzusehen; sie
liegen nicht einfach auf der Hand. In vielen Fillen
sind sie nur vom psychologisch Geschulten erkenn-
bar.

Eine kindliche «Missetat» ist deshalb sehr oft
nicht einfach der Ausdruck von Frechheit oder Ver-
dorbenheit, es ist nicht bloBes Zleidwerchen; die
Motive zur Tat liegen meist im UnbewuBten. Es ist
schwierig, diese unbewufite Dynamik und ihre Mo-
tivierung zu erkennen. Wichtig ist, daB der Erzieher
damit rechnet und nicht einfach blmdhngs Vergel-
tungspadagogik betreibt.

Don Bosco hat diese Forderung intuitiv gespiirt;
seine Zeit wuBte ja noch nichts von Tiefenpsycho-
logie. Er sagt: «Schwichen aber werden nicht mit
Strafen behandelt, sondern mit Arzneien, und zwar
nach klug bemessenen Dosen.» (Endres, S. 64).
«Erinnern wir uns daran, dal Gewalt das Laster
straft, nicht aber den Lasterhaften heilt. Der zieht
keine Pflanze, der sie mit rauher Gewalttéitigkeit
behandelt, und der bildet keinen Willen, der ihn in
ein strenges Joch zwingt.» (Endres, S. 65).

Was diese unbewuBte Motivierung einer Tat sein
kann, méchte ich mit einem eindriicklichen Beispiel



von Hans Zulliger zeigen (Helfen statt Strafen,

S.62):

Dem Postboten wird von seinem Velo ein Express-
paket gestohlen. Der Téter ist der achteinhalbjahrige
Sohn eines Gelegenheitsarbeiters. — Das Paket fand
man im Abort des Bahnhofes ge6ffnet. Der Knabe
sagte, er hatte geglaubt, etwas Brauchbares zum
Essen oder zum Spielen zu finden. — Der Knabe
war das zweitjiingste von fiinf Kindern. Die Familie
bewohnte ein Mehrfamilienhaus. Der Vater, ein
jahzorniger, trinkender Mensch, hatte bereits eine
Zuchthausstrafe wegen Diebstahl hinter sich! (Ver-
erbung?) — Es zeigte sich, daB unser Dieb sich mit
dem jiingeren Bruder gar nicht vertrug; er glaube
immer, zu kurz zu kommen, — Die Mutter erwartete
in 3 Monaten ein weiteres Kind.

Der Knabe erzihlt dann dem Psychologen drei
Traume:

— Er traf auf einen Kirschbaum mit einem tiefen
RiB im Stamm. Dort drinnen sah er viel Ungezie-
fer. Er zog dieses heraus und zerstampfte es.

- In einem hohlen Baume versteckte er mit den
Geschwistern Schnecken. Sie waren ihre Kiihe,
Kilblein, Hunde usw. und wurden zum Spielen
aus dem Baume herausgenommen.

— Der Bub befand sich in einer Wohnung, die der
eigenen glich. Sie war total leer. Als sich der Bub
— im Traum - wieder daraus entfernte, sagte er
sich: jetzt weif} ich wenigstens, was drinnen ist —
gar nichts!

Im Gesprich mit dem Psychologen bemerkt er,
die Wohnung im untern Stock sei eine zeitlang leer
gestanden. Dann sei ein Ehepaar gekommen, das
dann ein Médchen kriegte.

Aus diesen Fragmenten aus dem UnbewuBten
vermochte der Psychologe die Motive zur Tat, zum
Diebstahl des Paketes, abzuleiten: Im Knaben wer-
den bereits Eifersiichte gegeniiber dem erwarteten
Geschwister wach. Er kampft mit Neugierde und
mit Abwehrtendenzen, Die Baumstimme und die
leere Wohnung symbolisieren den Mutterleib. Er
trdumt, er rdume den Baumstamm aus, d.h. er
wehrt sich gegen ein neues Geschwister, das die
Mutter — die er fiir sich haben méchte — noch mehr
in Beschlag nehmen wird. — Der andere Traum
trostet ihn wieder. Die Wohnung ist leer — der
Mutterleib ist leer.

Was hat nun aber diese Neugier und Abwehr-
tendenz mit dem Diebstahl des Paketes zu tun? —
Dieselbe unbewuft manifest gewordene Neugier
treibt das Kind zur Entwendung der Schachtel. Hier
kommt aber noch ein weiterer, entscheidender Um-
Stand hinzu: Die Frau des Brieftragers ist Hebamme.

Sie war bei der Geburt des Nachbarkindes anwesend,
und die Mutter hat dem Knaben erzihlt, die Heb-
amme habe das Kind in einer Tasche gebracht.

Trotzdem der Knabe weif}, daB} die Mutter schwan-

ger ist, sucht er unbewufit auch im Paket auf dem
Velo des Brieftrigers nach einem méglichen Kinde
(= Geschwister = Konkurrent). Er vernichtet den
Inhalt, so wie er das Ungeziefer aus dem Baume
vernichtet hat.
Zulliger schreibt wortlich: «Der dringende Wunsch,
das neue Geschwisterchen wegzurdumen, ist fiir
Otto der ,subjektive Sachverhalt’, der ,objektiv’ be-
trachtet, als Diebstahl vor uns steht.» — «Wenn wir
einem Kinde erzieherisch helfen wollen, dann miis-
sen wir auf seinen subjektiven Zustand, nicht auf
den objektiven Sachverhalt eingehen.» (S. 110).

Die Beispiele der unbewuf3ten Motivierung von
Handlungen und Verhaltensweisen lieBen sich un-
begrenzt vermehren. Dieses Beispiel mufl uns zei-
gen, daf3 wir nicht einfach — im Sinne der Tradition
— einer von unsern Erwartungen abweichenden Ver-
haltensweise des Kindes vergeltende Gegenmaf3-
nahmen entgegensetzen diirfen.

Auch diese Einsicht hatte Don Bosco, wenn er
schreibt: «Man hat beobachtet, daBl Jugendliche
erlittene Ziichtigungen nicht vergessen und meist
verbittert bleiben mit dem Wunsche nach Abschiit-
telung des Joches und sogar nach Rache.» (Endres,
S. 65).

Fehlhaltungen des Kindes miissen uns dazu ver-
anlassen, es richtig verstehen zu wollen. Um dieses
tiefere, echte Verstindnis ging es mir beim Motto
des letzten Jahres: Das Kind zuerst kennenlernen —
dann erziehen! Das Beispiel von Zulliger — viele
andere wiirden es bestitigen — zeigt uns eindriick-
lich, daBl die direkte Vergeltung der Fehlhandlung
mit Strafe das Verkehrteste gewesen wire, das man
hitte tun kénnen. Es ist klar, dieses Kind braucht
in erster Linie Verstandnis und Hilfe in seiner in-
nern Not. Wenn diese Hilfe gewéahrleistet ist, hat
das Kind es gar nicht mehr nétig, sich zu vergehen.

Die erste Frage bei einer kindlichen Fehlhand-
lung sollte deshalb nicht sein: wie strafe ich das
Kind am wirkungsvollsten? Sondern: wie helfe ich
ihm am besten? — Manche kindliche Not liee sich
so abbauen, Wenn das fiir normale Kinder gilt,
dann im vermehrten MaBe fiir behinderte, weil bei
ihnen die Gefahr von seelischen und geistigen Kon-
flikten viel gréBer ist.

Man wird mir die Gefahr der modernistischen
Einstellung entgegenhalten, namlich des «Alles-ver-
stehen-und-alles-vergeben-Wollensy! Wir laufen
noch lange nicht Gefahr, zuvielRiicksicht und Nach-
sicht dem Kinde gegeniiber anzuwenden! Wir wer-

131



den — da wir keine Heiligen sind — nicht ohne Strafe
auskommen. Wir sollten uns aber doch bemiihen,
unsere Strafen im richtigen Sinne zu erteilen, Durch
die Strafe soll angerichteter Schaden wieder gut ge-
macht werden. Durch sie soll das Kind die sittlichen
Normen kennenlernen und vor Riickfallen bewahrt
werden.

Es kommt — wie gesagt — immer auf den Stand-
punkt an. Der eine Erzieher ist groBziigiger, der
andere kleinlicher. Orientieren wir uns wieder an
Don Bosco! Er lehrt uns, dafi wir den Menschen so
nehmen sollen, wie er ist, nicht wie er sein sollte! —
Seinen Buben sagte er: «Auf kleine Fehler achtet
Don Bosco nicht und groBle verzeiht er!» (Dilger,
S. 102).

Woher nahm Don Bosco die Kraft zu dieser iiber-
ragenden erzieherischen Haltung? Sie stammte aus
seiner vorbehaltlosen Liebe zum Kinde. Und seine
Liebe verschaffte ihm das bedingungslose Vertrauen
seiner Schutzbefohlenen — so schwierig sie auch
waren! Diese Liebe bewahrte ihn vor Rache- und
Vergeltungsakten, vor uniiberlegten Affekten, vor
personlicher Beleidigung; sie gab ihm jenen Glau-
ben, der Berge versetzen kann.

Helfen statt strafen soll nach Méglichkeit unser
kiinftiges Bemiihen sein. Das heifit aber: Wir miis-
sen das Kind — mit seinen Eigenheiten — lieben, ihm
froh begegnen und bei Fehltritten ihm durch Rat
und Tat zu erkennen geben, daff wir zur Hilfe
bereit sind.

Thurgauische Hilfsgesellschaft fiir Geistesschwache

Trotz des schénen Wetters, und trotzdem einige
Mitglieder der SHG durch den Besuch des berufs-
begleitenden, heilpadagogischen Kurses an der
Hauptversammlung nicht teilnahmen, konnte der
Prisident eine stattliche Zahl Besucher im Erchin-
gerhof Frauenfeld begriilen, so auch Regierungs-
prasident R. Schiimperli, ferner Schulinspektoren,
Arbeitsschulinspektorinnen, Kantonsarzt Dr. Pauli,
Behordemitglieder, Lehrer und Lehrerinnen. Der
Prisident beniitzte die Anwesenheit des Regierungs-
chefs, um ihm den Dank der Sektion abzustatten
fiir seine stets wohlwollende Einstellung den Be-
strebungen der SHG gegeniiber, fiir all seinen Ein-
satz zur Hilfe des geistesschwachen Kindes. Es folg-
ten Abnahme des Jahresberichtes, der Jahresrech-
nung sowie des Protokolls. Der Jahresbeitrag wird
auf Antrag des Quaéstors, F. Eberhard, auf bisheri-
ger Hohe belassen. Nach Erledigung dieser Trak-
tanden wurden Orientierungen iiber den bereits
angelaufenen 2jahrigen berufsbegleitenden heilpad-
agogischen sowie iiber den logopadischen Kurs ge-
geben. Auch iiber die bisherige Arbeit der Lehrplan-
kommission wurde Aufschluf erteilt. Des weitern
wihlte die Versammlung Dr. BoBhard, den kantona-
len Schulpsychologen, in den Vorstand der Sektion.
AbschlieBend sprach Regierungsprisident R.Schiim-
perli. Er betonte, daB er von seinem Vorgénger, Re-
gierungsrat Dr. E. Reiber, ein schénes Erbe habe
antreten diirfen, Schon in dessen Amtszeit hatte
sich die SHG durch das Wohlwollen des Erziehungs-
chefs segensreich entwickelt. Zu der Schaffung von
Spezialklassen duflerte sich Regierungsprasident R.
Schiimperli dahin, daB in den gréBeren Orten ohne
weiteres Spezialklassen entstehen, wihrend auf dem
Lande diese nicht so selbstverstindlich geschaffen
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werden. Im Anstalts- und Heimwesen sieht der Er-
ziehungsdirektor auch noch groBe Aufgaben. Noch
sehr viele Kinder sind auBerkantonal untergebracht,
weil Heime im eigenen Kanton fehlen. Auf den
schulpsychologischen Dienst zu sprechen kommend,
sagte Regierungsprasident R.Schiimperli: «Die iiber-
aus groBe Arbeit, die heute unser Schulpsychologe
zu bewaltigen hat, spricht nur zu deutlich, wie not-
wendig die Schaffung des schulpsychologischen
Dienstes war.»

* Im zweiten Teil der Hauptversammlung sprach
Dir. D. A. Zolliker iiber «Geisteskrankheiten». Vor-
erst einen Riickblick iiber die Behandlung Geistes-
kranker gebend, erinnerte er an die Zeit, da Geistes-
kranke als Hexen oder Hexenmeister verbrannt
oder gequilt wurden, aus dem Glauben heraus, diese
Menschen seien mit dem Teufel im Bund. Spiter
erklarte die arztlich-naturwissenschaftliche For-
schung der Medizin, daB8 der Geisteskranke eben
ein Kranker sei, ein Patient. Man unterscheidet ver-
schiedene Grundformen geistiger Erkrankung. Es
gibt Geisteskrankheiten, deren Ursachen in einer
Hirnkrankheit begriindet liegen, dann aber auch
solche, die sich aus der Personlichkeit des Menschen,
aus seinem innersten Wesen heraus bilden. Man
nennt sie endogene Psychosen. Der Referent sprach
nun iiber verschiedene Krankheitsbilder. Aus seinen
reichen Erfahrungen als Anstaltsarzt schildert er
den Zustand manisch-depressiver Kranker, verschie-
dener Wahnkranker und Schizophrener.

Wihrend einer Stunde hatte Direktor Dr. A. Zol-
liker seine Zuhérer in eine etwas unheimliche Welt
gefiihrt, die auch fiir den Psychiater noch manche
Ritsel in sich birgt. Der lebendig gehaltene Vortrag
hatte grofies Interesse gefunden. H.B.
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