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OKTOBER 1966

Programmierter Unterricht
in der Sonderschule fiir Lernbehinderte (Sonderschule)

August Flammer

Die Anforderungen der modernen Welt an Wis-
sen und Koénnen des Menschen wachsen in loga-
rithmischem Ausmafl. In unserer hochzivilisierten
Gesellschaft kann nur noch bestehen — so macht es
den Anschein —, wer rasch, sicher und viel lernen
und umlernen kann. Im Bestreben, wirkungsvollere
Lernwege auszuarbeiten, hat die amerikanische
Psychologie, ausgehend von Tierexperimenten, ma-
ximal verfeinerte Lehrmethoden ausgearbeitet.
Nachdem bereits in den zwanziger Jahren Pressey
(1926; 1927) erste Priifungs- und Lehrmaschinen
konstruiert hatte — sie wurden in der Folgezeit wie-
der vergessen —, wurde drei Jahrzehnte spater Skin-
ner (1954) zum Urheber eines neuen Lehr- und
Lernmodells, von dem seither mehr oder weniger
alle Formen programmierten Lernens ausgehen.
Die Charakteristika sind, zusammengefafit, fol-
gende:

1. Programmierter Unterricht (== PU) ist ob-
jektivierte Lehrtitigkeit, d. h. das Buch oder die Ma-
schine iibernimmt die Lehr (er)tatigkeit und fithrt
sie genauestens nach den vorgegebenen Anweisun-
gen des Lehrers (d. i. Programmierers) aus.

2. Jeder Schiiler lernt in individuellem Tempo,
denn in seinem Programm besitzt er seinen eigenen
«Privatlehrer», der sozusagen eine grenzenlose Ge-

duld besitzt.

3. Die Lernspur ist lernpsychologisch (deswegen
nicht auch sachlogisch!) eine optimale; jedes Pro-
gramm muf empirisch validiert werden.

4. Der Schiiler ist moglichst wenig rezeptiv und
maximal aktiv. Nach jedem Lernschrittchen erhilt
er eine Aufforderung oder eine Frage, die ihn ver-
anlaBt, das Gelernte anzuwenden oder wenigstens
zu wiederholen.

5. Jede Antwort des Schiilers wird sogleich be-
statigt, wenn sie richtig ist (Zweck: reinforcement
= Erhohung der Lernmotivation und nachhaltigere
Einprigung des Erlernten), oder verbessert, wenn
sie falsch ist (Zweck: Verhiitung von falschen En-
grammen).

6. Die Lernschritte sind so klein gehalten, dafl
der Schiiler mit 90- bis 95%iger Wahrscheinlich-
keit die im Lernelement gestellte Aufgabe richtig
lost. Dadurch soll der Schiiler moglichst wenig ent-
mutigt werden. '

Die beiden letztgenannten Punkte entsprechen
in dieser Formulierung der «klassischen» Theorie
Skinners und werden heute nach und nach modifi-
ziert und differenziert. (Vgl. Zielinski-Scholer 1965,
193-208, und Schramm 1963, 14-21) *.

Wihrend Skinner den eben beschriebenen «line-
aren» Programmtyp begriindete, stehen die Namen
Crowder (vgl. Crowder, in Lumsdaine-Glaser 1962,
286-310) fiir den verzweigten Typ (Branching-
System) und Pask (vgl. Pask, in Lumsdaine-Glaser
1962, 349-366) fir den «volladaptivens. Heute sind
die Typen bereits weitgehend vermischt.

Es kann nicht Anliegen dieses Aufsatzes sein, die
lernpsychologischen Grundlagen, die Programm-
typen, die Programmierungsmethoden und Dar-
bietungsmittel (Biicher und Maschinen) usw. zu
beschreiben. Einfithrung findet der Leser u. a. in
folgenden Werken: Correll (1965), Klauer (1964),
Krapf (1965), Roth-Blumenthal (1964), Sander
(1964), Sander (1964), Schiefele (1964), Schmid
(1964).

Zwar hat die Forschung noch wenig eindeutig er-
wiesen, welche Momente des PU fiir den guten
Lernerfolg wirklich unabdingbar sind, fest steht
aber, daB nach Programmen in vielen Féllen ent-
schieden rascher, mehr und sicherer gelernt wurde
als nach traditionellen Methoden (vgl. Schramm
1963, 39-43).

Wenn wir die neue Methode — sofern sie sich eig-
net — auch der Hilfsschule zuginglich machen
mochten, wollen wir uns vorerst einige Klarheit ver-
schaffen iiber die Vorteile, die der PU auf seinem
heutigen Stand auch der Hilfsschule bietet oder zu
bieten verspricht:

* Die Jahreszahlen entsprechen dem Literaturverzeichnis im

Anhang und die Zahlen nach dem Komma den Seiten-
zahlen.
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1. Die sorgfaltig ausgesuchte und empirisch va-
lidierte Lernspur bietet gréfBere Gewahr fiir ma-
ximale Wirkung.

2. Die Kleinschrifttechnik bewahrt auch den
Hilfsschiiler vor Ueberforderung und fithrt so
letztlich weiter.

3. Die standige Aktivitat des Schiilers erhoht den
Lernertrag. (Kein Schiiler kann sich vor der Arbeit
driicken.)

4. Die sofortige Kontrolle der Schiilerleistung
verhindert (als Korrektur) das Falschlernen und er-
mutigt (als Bestatigung) zum Weiterlernen.

5. Das individuelle Lerntempo kommt der oft
groBen Leistungsstreuung in der Hilfsklasse ent-
gegen.

6. Schiichterne Schiiler kénnen ihre Hemmun-
gen verlieren, da sie nicht laut vor der ganzen Klas-
se antworten miissen.

7. Bessere Schiiler kénnen nach Zusatzprogram-
men vermehrt gefordert werden, wahrend schwi-
chere mit «ihrem Lehrers weiteriiben, ohne daB
deswegen das Gros der Klasse aufgehalten wird.

8. Dadurch diirften gewisse Spannungen im so-
zialen Klima entscharft werden.

9. Der Lehrer kann Routinearbeiten an das Pro-
gramm abgeben und wird frei fiir wichtigere Er-
ziehungsaufgaben.

10. Hausarbeiten nach der Lernspur des Pro-
gramms verlaufen wirkungsvoller und werden
dauernd iiberwacht (durch die immanente Ant-
wortkontrolle) und nicht erst am andern Morgen
eingesehen. Manche Hilfsschiiler stehen ja zu Hau-
se nicht geniigend unter der Kontrolle der Eltern.

So besehen kann es nur sinnvoll sein, wenn auch
die Hilfsschulmethodik, der im Dienste des
schwachbegabten Schiilers nur die besten Methoden
gut genug sein diirfen, abklart, ob Programmierter
Unterricht auch in ihrem Bereich eingereiht wer-
den kann. Dabei soll nicht die Rede davon sein, den
gesamten Unterricht zu programmieren (im en-
geren Sinn). Auch fiir die andern Stufen der in-
stitutionellen Schule ist der Alptraum vom Bienen-
wabenschulhaus, in dem jeder Schiiler allein und
nur mit seiner Maschine beschaftigt ist, ausge-
traumt. Nur gewisse Teile des Unterrichts sollen
programmiert werden, Wie grofB3 diese Teile sein
kénnen und sollen, kann in Ermangelung ge-
niigender Erfahrungsberichte noch gar nicht gesagt
werden.

Es sei ausdriicklich festgehalten, daBl jetzt noch
nicht der Zeitpunkt ist, iiber Tauglichkeit oder Un-
tauglichkeit der neuen Methode fiir die Hilfsschule
abschlieBend zu urteilen. Die bisherigen Diskus-
sionen stiitzen sich vorwiegend auf MutmaBungen.
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Es ist deshalb an der Zeit, mit aller Sorgfalt und
Vorsicht praktische Erfahrungen zu sammeln. Und
da bereits hier und dort Arbeitsgruppen erste Ver-
suche unternehmen, erscheint es wichtig, schon
heute allféllige Schwierigkeiten und Besonderheiten
des PU in der Hilfsschule scharf ins Auge zu fas-
sen, denn schlechte Erfahrungen gehen zu Lasten
der Schiiler, und wenn sie vermeidbar gewesen wé-
ren, belasten sie die Verantwortung der mitwir-
kenden Lehrer.

Aus der Konfrontation der Hilfsschulsituation
und dem Stand des PU seien folgende kritische
Punkte einmal festgehalten:

1. Die Lesefertigkeit der Hilfsschiiler setzt den
geschriebenen Programmen (in Buchform oder in
Apparaten, die geschriebenen Text auf einen Bild-
schirm projizieren) gewisse Grenzen. Der Leseauf-
wand bis zur Sinnerfassung und der denkerischen
Verarbeitung der gestellten Aufgabe konnte gele-
gentlich in ein ungiinstiges Verhaltnis zum Lern-
ergebnis geraten. (Und programmiert soll nur un-
terrichtet werden, wo PU die beste Methode ist!).
Andererseits ist zu erwarten, daB durch fortgesetzte
Programmarbeit der Hilfsschiiler zu einer allgemein

‘besseren Lesefertigkeit gelangt. Ein besonderer Vor-

teil des Programmtextes beruht auch darin, daf§ er
nicht unverbindlich gelesen werden kann wie man-
che bisher tiibliche Lesestiicke (je nach der Me-
thode des Lehrers). Im Programm wird Lesen ei-
gentliches Mittel zur Sinnerfassung und kann nicht
um seiner selbst willen geschehen. (Reizende Mog-
lichkeiten auch fiir eigentliche «Leseprogrammes»!)

2. Erfahrungsgemaf bringt der Hilfsschiiler von
sich aus nur schwer Interesse auf fiir schulische
Lerngegensténde. Es hangt wesentlich vom persén-
lichen Einsatz des Lehrers und seinem methodischen
Geschick ab, daf3 der Hilfsschiiler zur Materie hin-
gefithrt wird. Auch interessefesselnde Texte, wie sie
sonst gerne als Einleitung der Programme vorkom-
men (vgl. Zielinski-Schéler 1965, 211-223), diirften
in geschriebener Form normalerweise weniger
wirkungsvoll sein. Wenn geeignete Apparate zur
Verfiigung stehen, wird in der Einfithrung mit Vor-
teil die «akustische Spur» verwendet, wenn mog-
lich in Verbindung mit Bildern. Vorlaufig wird in
vielen Fallen der Lehrer im Direktunterricht die
Einstimmung selbst geben, weniger fiir jedes Stiick-
lein Programmarbeit als fiir das ganze Thema, das
jeweils in den nédchsten Tagen oder Wochen zur
Sprache stehen wird. Trotzdem sollten wir Pro-
gramme in der Hilfsschule noch nicht grundsitzlich
auf Uebungszwecke (Zimmermann 1963) beschrin-
ken; erste Versuche mit kleinen Einfiithrungspro-



grammen (Zusatzstoffe fiir bessere Schiiler) haben
ermutigende Resultate gezeitigt.

3. Viele der Hilfsschiiler leiden neben dem Lei-
stungsausfall noch an Konzentrationsschwiche.
Zwar ist aus bisherigen Versuchen eine deutliche
positive Wirkung auf das Arbeitsverhalten festge-
stellt worden, die durch die kleinen Lernschritte,
die dauernde Aktivitit und die Bestitigung als Ver-
stirkung der Motivation verursacht worden sein
mag. Ob deswegen der Unterrichtsrhythmus von
Stillbeschéftigung und Lehrgespriach, Einzel- und
Gruppenarbeit, motorischem und rein cerebralem
Lernen usw. im PU in der Hilfsschule lingerphasig
werden kann, fiir diese Behauptung sind die Erfah-
rungen noch zu wenig dicht. Es muf} allenfalls dar-
an gedacht werden, programmierte Unterrichtslek-
tionen in der Hilfsschule kleiner zu behalten, als
dies in der bisherigen Programmierungspraxis (vor
allem fiir hohere Schulen) der Fall ist (Teilpro-
grammierung).

4. Da in der Hilfsschule motorisches Lernen und
praktische Betidtigung mehr als auf andern Schul-
stufen betont werden, miissen die Mdglichkeiten des
PU in dieser Hinsicht besonders sorgfaltig erforscht
und gepriift werden (z. B. Anweisungsprogramme,
besonders mit apparativen Hilfen).

5. Die ersten Erfahrungen haben bereits gezeigt,
daf3 der Antwortvergleich zwischen der Schiilerant-
wort und der im n#chsten Lernelement vom Pro-
gramm gegebenen richtigen Antwort zur Kontrolle
den Hilfsschiilern individuell nur bis zu einem be-
stimmten Schwierigkeitsgrad moglich ist (besonders
bei Rechtschreibfehlern). Diese Fahigkeit kann
aber geiibt und gefordert werden, was offensichtlich
nicht nur programmtechnische Vorteile hat!

6. Nach bisherigen Versuchen kleinen Stils sind
bereits Hilfsschiiler der 5. Klasse sehr wohl in der
Lage, sowohl lineare als auch verzweigte Program-
me zu bearbeiten. Vereinzelte Schiiler jedoch gerie-
ten in Verwirrung, wenn sie am gleichen Versuchs-
tag verschiedene Typen vorgesetzt bekamen.

7. Die entscheidende Lernmotivation gewinnt
der Hilfsschiiler aus dem sozialen Bereich. Er lernt
z. B. oft fiir den Lehrer, schétzt einen Lernstoff,
eine zu erwerbende Fihigkeit, weil er erlebt, daBl
sie in den Augen des geachteten oder geliebten Leh-
rers bedeutsam sind, er lernt, um seinen etwaigen
Rang in der Klasse zu wahren oder zu verbessern,
um somit von andern und sich selbst anerkannt zu
werden (vgl.auch Correll 1961,78-102). Die schein-
bar suBerliche, soziale Situationsgebundenheit bil-
det nicht nur den Ausgangspunkt des Lernens, son-
dern gleich auch ein Ziel (vgl. Zielinski-Schéler
1965, 12), ja ein wesentliches Ziel der iibergeordne-

ten Funktion der Schule, d. h. der Erziehung iiber-
haupt. Steht der PU dem entgegen? Bislang steht
Behauptung gegen Behauptung. Die einen sehen im
programmierten Lernen einen mechanisierten, ge-
fiihlskalten, unpersonlichen und starren Lernab-
lauf*; andere betonen, dafl das Programm einfach
objektivierte, aber personlich erlebte und sorgfaltig
mitgefiihlte Lehrertatigkeit sei. Es wird wohl zu
Unrecht behauptet, daf das Menschliche ganz aus-
geschaltet sei in einem Programm, das sorgfiltig
und, von der Erfahrung ausgehend, in langer Arbeit
mit Schiilern ausgebessert wurde und — wenn es
«variabel» ist — den verschiedenen moglichen Schii-
lerreaktionen Rechnung tragt. Doch diirfte zutref-
fen, daB3 die Lehrerpersénlichkeit im Programm
nicht im gleichen Grad auf den Schiiler wirkt wie
im Direktunterricht. Schiefele (1964, 61) schreibt
dazu: «Die notwendige soziale Fithrungsrolle diirfte
kaum von einem Lehrprogramm gegeben werden
kénnen, wenn man jetzt einmal von der Neugierde
absieht, die durch die Apparatur oder das unge-
wohnliche Verfahren anfangs erweckt wird und die
durchaus den Lernvollzug zunichst giinstig beein-
flussen kann. Die Aktivierung der Beweggriinde be-
darf wohl grundsatzlich in irgendeiner Form der
personalen Interaktion.» Die Erfahrungen und
Analysen der nichsten Jahre (und Jahrzehnte)
werden hier manche Hypothese bestitigen oder
widerlegen miissen. Um nicht in ein unverantwort-
liches «padagogisches Experimentieren» zu geraten,
diirfte es sinnvoll sein, anféanglich (bis zum Vorlie-
gen erster Erfahrungen aus der Hilfsschule, die zum
Weitergehen ermutigen) eher Kurzprogramme zu
schreiben, die, eingebettet in entsprechenden tra-
ditionellen Unterricht, das feinmaschige Netz des
sozialen Beziehungsgeflechts der Klasse unange-
tastet lassen diirften («Teilprogrammes). Den allzu
Aengstlichen sei aber in Erinnerung gerufen, dafl
es auch im bisherigen Unterricht Stillbeschaftigung
(Netzer 1964) gab, selbstindige Lernphasen, Haus-
aufgaben usw.

Zum AbschluB sei die Frage gestellt, wer pro-
grammieren konne und solle. Zwar ist es in Anbe-
tracht der vielen offenstehenden grundsitzlichen
Fragen vorldufig vor allem an der Forschung, die
Grundlagen zu kléren und bereitzustellen. Dennoch
erlaubt der gegenwirtige Stand der Wissenschaft,
die aber bisher kaum die Hilfsschule anvisierte, prak-
tische Arbeiten, die ja ihrerseits entscheidende Bei-
trage fiir die Grundlagenforschung liefern kénnen.
Es muB wohl in der praktischen Arbeit unterschie-
den werden zwischen Programmen grofien Stils, die

* Heinrichs (1964, 126) schreibt: «Der Schiiler betritt das
6de Feld grenzenloser Vereinsamungs.
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nach allen Regeln der bisher ausgearbeiteten Me-
thodik (cf. Zielinski-Schéler, Mager, Ludwig, Edel-
stein u. a.) in langwieriger Arbeit angefertigt und
empirisch validiert werden, und kiirzeren Program-
men zu ganz bestimmten Zwecken einer konkreten
Hilfsklasse. Wihrend erstere eher von einem Team
mit einiger Erfahrung zum Gebrauch in mehreren
Schulen verwirklicht werden konnen, mag der ein-
zelne Lehrer nach Kenntnis der wichtigsten Grund-
lagen letztere bereits jetzt selber schreiben und mit
Vorteil in seinen Unterricht einbauen.

10.

11.

12.

13,

14.

15.

16.

17.

18.
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Fiir Sie gelesen

Die Auswirkungen des Fernsehens auf Kinder
und Jugendliche (ein Literaturbericht)

Der Hamburger Padagoge Martin Hameister hat
in der Zeitschrift fir Heilpadagogik (Nr. 8/1966)
den Versuch unternommen, die stark voneinander
abweichenden Ansichten verschiedenster Autoren
iiber das Fernsehen zu konfrontieren und mit eige-
nen Beobachtungen an Hamburger Kindern zu ver-
gleichen. Seine Erhebungen gehen allerdings auf
1962 zuriick, seither haben sich die Zahlen wesent-
lich vergroflert. Damals hatten 63 Prozent aller
Schiiler Gelegenheit regelméBig Sendungen zu se-
hen, und zwar am hauslichen Apparat. Weniger als
1 Prozent der Volksschiiler zihlte nicht zu den
Fernsehern. Die grofite Anziehungskraft iibte die
Television auf die 13jahrigen beiderlei Geschlechts
aus, wahrend bei den 15jihrigen der Hang zum
Fernsehen deutlich im Abklingen begriffen war
(Flucht vor der Familiengemeinschaft, gréBeres
Geselligkeitsbediirfnis mit Gleichaltrigen usw.).
Uns mag interessieren, dafl die Konsumkurve beim
Hilfsschiiler am héchsten war, beim Gymnasiasten
und Oberschiiler am geringsten. Letztere wahlten
ihr Programm in der Regel sorgfiltig aus, auch
brauchten sie ja wesentlich mehr Zeit fiir Schul-
arbeiten. Beim Hilfs- und Volksschiiler erwies sich
auch die elterliche Kontrolle und Aufsicht als sehr
mangelhaft, der Fernsehkonsum unterlag also kei-
ner Beschriankung (Durchschnitt 2-2'2 Stunden
taglich). Die Sehdauer nimmt also mit zunehmen-
der Intelligenz ab.



Dr. H. Rotzler und Dr. H. Weber

Franzosisch
fiir Kaufleute

Grammatik- und Uebungsbuch

Achte Auflage, 1964, 260 Seiten
Leinen Fr. 10.50

Die nach methodischen Grundsétzen sorgfaltig auf-
gebaute Grammatik und die seltene Fiille praktischer
Uebungen, in denen die Hauptschwierigkeiten imma-
nent wiederholt und der kaufmannische Wortschatz
systematisch erweitert werden, machen das Buch zu
einem Sprachlehrmittel, das sich seit dreiBig Jahren
durch zahlreiche Auflagen hindurch in der Praxis
bewéhrt hat.

SCHWABE & CO - VERLAG - BASEL/STUTTGART

Soeben erschienen:

HEINRICH HANSELMANN
EINFUHRUNG IN DIE

HEILPADAGOGIK

7. durchgesehene Auflage, mit Nachtrag und
Hinweisen von Prof. Dr. K. Widmer
650 S. Grofiformat. Leinen Fr. 34.—, geheftet Fr. 28.50

Dieses Standardwerk seines Gebietes ist zu einem Haupt-
werkderinternationalen péidagogischen Literatur geworden

andere lieferbare Hanselmann-Biicher :

ELTERNLEXIKON
476 S., Grofioktavformat, Leinen Fr. 25.— geheftet 20.50

ANDRAGOGIK
Wesen, Méglichkeiten, Grenzen der Erwachsenen-

bildung — Steif kart. Fr. 6.30. 160 Seiten

Ferner die Reihe der ..Kleinen Schriften”
zur Bildung und Erziehung

in jeder Buchhandlung

ROTAPFEL VERLAG ZURICH
T e T R e s T Pl

enie/e— cgcéu[e St.ﬁallenl

o fiir Gesellschafts-Tanz

o und Gymnastik seit 1887

Im Winter- und Sommersportort

Z U 0 Z im Engadin

ist ein neuzeitlich eingerichtetes

Ferienlager

errichtet worden. 80 bis 100 Personen kénnen in Dreier- und
Viererzimmern untergebracht werden.

Die Kiiche wird unserseits betrieben, der Service wickelt sich
auf Selbstbedienungsbasis ab.

Eignet sich besonders fir Schulen, Kolonien, Verbindungen
usw.

Zentrale Lage:
Skilifte, Eisplétze, Curlingbahn, Sportplatz
usw. stehen zur Verfligung.

Fur Winter- und Sommerferien. Auf Wunsch werden Pléne und
Prospekte zur Verfligung gestelit.

Interessenten kdnnen sich melden bei Firma Linard Casty
& Co. AG, Bauunternehmung, 7524 Zuoz GR.
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Institut auf dem Rosenberg, St.Gallen

Schweiz. Landschulheim fiir Knaben (800 m @. M.)

Primar-Sekundarschule, Real-, Gymnasial-
und Handelsabteilung. Spezialvorbereitung
fuir Aufnahmepriifung in die Hochschule
St.Gallen fiir Wirtschafts- und Sozialwissen-
schaften, ETH und Technikum.

Staatliche Deutsch-Kurse. Offiz. franz. und
engl. Sprachdipl. Sommerferienkurse Juli
bis August.

GRUNDGEDANKEN

1. Schulung des Gelstes und Sicherung des Prilfungs-
erfolges durch Individual-Unterricht In beweglichen
Kleinklassen.

2. Entfaltung der Persdnlichkeit durch das Leben In
der kameradschattiichen Internatsgemeinschaft, wo-
bel eine disziplinlerte Frelheit und elne frelheit-
liche Disziplin verwirklicht wird.

3. Stérkung der Gesundheit durch neuzeltliches Turn-
und Sporttraining In gesunder H3henlandschaft.
(800 m . M.)

Persénliche Beratung durch die Direktion:
Dr. Gademann, Dr. Lattmann

Handelsschule Dr.Gademann Ziirich

GeBnerallee 32, b. Hauptbahnhof  Tel. 051 2514 16

Handels- und Sprachkurse fiir Anfanger und
Fortgeschrittene. Vorbereitung fir Handels-,

Sekretar-/innen-Diplom. Stenodaktylo-Aus-
bildung. Vorbereitung fiir die Aufnahmepriifung
PTT und SBB sowie mittlere Beamtenlaufbahn.
Erganzungskurse fiir Realschiiler in Sekundar-
schulfédchern sowie kaufmannischer Unterricht.
Biirolistenausbildung fiir Primarschiiler.

Tages- und Abendschule.

Individueller, raschférdernder Unterricht.

Prospekte durch das Sekretariat.

VAN DER HEEM

Walter Jenny

Grossraum-
Staubsauger
JS 250

enorme Saugkapazitat durch einen kréftigen
750-Watt-Motor

fur Anstalten, Hotels, Fabriken

Fr. 765.—

PUROVAC-Haushalt-Staubsauger
Fr. 149.— bis Fr. 335.—

PUROVAC-Blocher
Fr. 235.— bis Fr. 395.—

Verlangen Sie Spezialprospekte vom Fachhandler
oder durch die Generalvertretung

ERRES + PUROVAC
LangstraBe 62, Telefon 27 28 44, 8026 Ziirich
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Nach iibereinstimmenden Untersuchungen ver-
schiedener Autoren ist Dauerfernsehen ein deut-
liches Symptom fiir seelische Fehlentwicklung, Be-
ziehungsstorungen usw. Dagegen zeigten sich beim
Fernsehen keine Gefahren, die nicht schon von frii-
heren Massenmedien (Kino) her bekannt waren.

Die korperlichen Schadigungen, vor allem der
Augen, sind ein sehr umstrittenes Kapitel. Ver-
schiedene Autoren halten diese fir erwiesen, wih-
rend Rintelen Dauerschiddigungen fir unwahr-
scheinlich hilt, abgesehen jedoch von voriibergehen-
den Ermiidungen durch Ueberbeanspruchung. Es
sind aber keine organischen Erkrankungen bekannt,
die eindeutig auf das Fernsehen zuriickgefiihrt wer-
den kénnten. Auch die gefiirchteten Auswirkungen
durch Strahlung sind ausgeblieben. Untersuchun-
gen haben ergeben, daB die Strahlung weniger als
1 Prozent der natiirlichen Grundstrahlung aus-
macht und derjenigen eines Leuchtzifferblattes
entspricht. Die oft zitierten Haltungsschaden sind
nicht empirisch nachgewiesen, und die entsprechen-
den Vermutungen stiitzen sich vornehmlich auf
Einzelbeobachtungen. Ueber die in verschiedenen
medizinischen Zeitschriften angefithrte «Fernseh-
epilepsie» gehen die Meinungen sehr stark aus-
einander. Wo durch Photostimulation Krampfe
ausgelost werden, diirften die entsprechenden An-
lagen bereits latent vorhanden gewesen sein. Anlaf}
zur Sorge diirfte also kaum ernsthaft bestehen.

Sehr stark divergieren die Ansichten tiber den
Einfluf3 des Fernsehens auf die schulische Leistung.
Einige Autoren wollen ein Nachlassen an Interesse
und Konzentration feststellen.

Fingehende statistische Erhebungen in verschie-
denen Lindern haben gezeigt, daf3 die Bettzeit der
Fernseher und Nichtfernseher nur ganz unwesent-
lich voneinander abweicht. Auch stellt sich die
Frage, wie weit die stipulierten «Fehlleistungen»
von der personlichen Einstellung des Beobachten-
den zum Fernsehen abhéngig sind. Wer selber vom
Wert gewisser Sendungen tiberzeugt ist und solche
der Jugend zuganglich machen méchte, hat selbst-
verstindlich eine andere Basis als der Erzieher, der
gegen jede Neuerung sich auflehnt. Die édltere Ge-
neration erinnert sich gut des Gezeters beim Auf-
kommen des Radios. Aber die in Aussicht gestellten
Schiadigungen sind ausgeblieben, die Leute der da-
maligen Schulgeneration sind nicht weniger tiich-
tig als ihre Viter es waren, und in der Schule haben
wir uns lingst an die interessanten Sendungen des
Schulfunks gewohnt und bedienen uns ihrer gerne.
GewiB, das Fernsehen bietet Ablenkungsmoglich-
keiten, doch findet sie der Konzentrationsschwache
auch andernorts.

Die Untersuchungen an Kontrollgruppen haben
auch ergeben, daf} die meisten «Seher» etwas spater
zu Bett gehen, daBl aber viele Nichtseher vor dem
Einschlafen noch lesen, so daB in der eigentlichen
Schlafzeit kaum Abweichungen zu verzeichnen
sind. Einige Autoren untersuchten, wie weit durch
Fernsehen ein Wissenszuwachs festgestellt werden
kann. Er ist beim unintelligenten Kind eindeutig
grofer als beim intelligenten, weil letzterem dann
einfach die Zeit zum Lesen fehlt, wahrend das
schwichere Kind seltener aus eigenem Antrieb zum
Lesen kommt. Es sind vor allem die Jugendlichen
itber 17, die aus gewissen Sendungen Gewinn zie-
hen. Allgemein wurde festgestellt, da} die nicht-
informativen Programme (fiir Erwachsene) nach-
haltigere Eindriicke hinterlassen als die eigent-
lichen Dokumentationssendungen. Die Lesefreudig-
keit nimmt in der Regel kurz nach Anschaffung
eines Apparates ab, um nach relativ kurzer Zeit
wieder zuriickzukehren. Von einer Verschlechte-
rung des Lesevermégens kann kaum die Rede sein.
Uebrigens wurde festgestellt, daB manche Kinder
gerade durch Fernsehsendungen zum Lesen ange-
regt wurden (11. bis ca. 14. Altersjahr). Die Aus-
fihrung der Hausaufgaben war im allgemeinen bei
Sehern und Nichtsehern gleich, hier hat sich kaum
etwas verandert.

Heymann und Rintelen befiirchten eine Zunah-
me der Passivitit und Phantasielosigkeit, dem ste-
hen aber Untersuchungsergebnisse entgegen, die
zeigen, daB sich die natiirliche Aktivitat eines Kin-
des in der Regel nicht unterdriicken 1aBt, und dafl
beim durchschnittlichen Kind der Wille zur Eigen-
betatigung zuriickkehrt, wenn der Sattigungsgrad
am Bildschirm erreicht ist. Auch sind es gerade die
vielen Einsendungen nach Bastelkursen, die diese
Tatsache bestitigen. Auch die Verteilung der Hob-
bys war bei den Kontrollgruppen ungefihr gleich.

Der Verfasser der Studie kommt zum Schluf,
daB der EinfluB des Fernsehens bei Kindern und
Jugendlichen undramatischer sei, als anfanglich
befiirchtet, und dafl fundamentale Veranderungen
nicht festgestellt werden konnten. Fernsehen sei
weder eine grofle Gefahr noch eine umwilzende
Neuerung, von der die Menschheit in bisher nicht
bekanntem MafBe bereichert werden kénne. Man
iiberschétze wie beim Kino und Radio die Macht des
Mediums und unterschitze die vorhandenen Ge-
genkrifte. Ob das Fernsehen gut oder schlecht sei
firr Kinder hénge doch wesentlich auch davon ab,
welche Qualitdt die Programme aufwiesen; aber
auch die Intelligenz und das Alter der Kinder, sowie
die Familiensituation muiBBten beriicksichtigt wer-
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den. Man diirfe wohl mit Friedemann sagen: «Fern-
sehen? Im Prinzip dafiir, aber am rechten Ort, zur
rechten Zeit, vor rechten Menschen, in rechter Vor-
bereitung.» Heizmann

Die Arbeitsmappe «<Briefe und Formulare»
findet Anerkennung

In der letzten «Heilpadagogischen Rundschau»
haben wir auf das Erscheinen der Arbeitsmappe
«Briefe und Formularey hingewiesen. Seither sind
bereits ein paar hundert Exemplare in die Hande
der Besteller gekommen. Etliche haben auch Kol-
leginnen und Kollegen erhalten, welche nicht die
Katze im Sack kaufen, sondern sich die Sache zu-
erst ansehen mochten. Selbstverstindlich haben
uns auch schon die ersten Echos erreicht. Sie lauten
glinstig, ja geradezu begeisternde Aeuflerungen sind
uns zugegangen. Wir mochten einer kritischen
Wirdigung des neuesten Lehrmittels aus unserem
Verlag in diesem Blatt nicht vorgreifen, aber doch
fiir die Lehrmittelkommission erleichternd feststel-
len, daB es gute Aufnahme findet. Die definitiven
Berechnungen haben anderseits leider ergeben, daf3
der in der letzten Nummer genannte untere Ver-
kaufspreis nicht eingehalten werden kann. Die Ar-
beitsmappe «Briefe und Formulare» kostet dem-

nach Fr. 6.—. Lehrmittelverlag SHG
ZeughausstraBe 38, 5600 Lenzburg

Aus dem Rechenschaftsbericht 1965

des Regierungsrates des Kantons Thurgau
an den Groflen Rat

Spezialklassen

«Zu den bisher fiinf Schulgemeinden mit Spe-
zialklassen (Arbon, Bischofszell, Frauenfeld, Kreuz-
lingen, Weinfelden) riickte auch Romanshorn mit
gleich zwei neuerdffneten Spezialabteilungen auf.
Damit wurden im Kanton insgesamt dreizehn Spe-
zialklassen gefiihrt, neben je einer heilpiadagogi-
schen Hilfsschule in Romanshorn und Kreuzlingen.

Mit der Inkraftsetzung des neuen § 10 des Unter-
richtsgesetzes und der zugehorigen Spezialklassen-
verordnung auf Beginn des Schuljahres erhielt der
Gedanke der Spezialschulung der schwicherbegab-
ten Kinder sichtlichen Auftrieb. Es wurden sechs
neue Lehrstellen an Spezialklassen bewilligt, ndm-
lich in Arbon eine vierte, in Kreuzlingen eine dritte
und in Amriswil, DieBenhofen, Miinchwilen und
Steckborn je eine erste. Die Abteilung in Dieflen-
hofen konnte auf das Frithjahr 1966 leider nicht er-
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offnet werden, da keine Lehrkraft zur Verfiigung
stand.

Nachdem nun einerseits im neuen Lehrerbesol-
dungsgesetz eine angemessene Zulage fiir Lehrer
an Spezialschulen festgelegt ist und anderseits die
nétige Spezialausbildung am Heilpadagogischen Se-
minar in Zirich dank Staats- und Gemeindebei-
tragen in der Regel praktisch voll gedeckt wird, darf
wohl angenommen werden, dafl in nachster Zu-
kunft auch die benétigten Spezialklassenlehrer zur
Verfiigung stehen werden.

Auch in einer Reihe von gréBeren Landgemein-
den sind die Vorbereitungen zur Schaffung von
Spezialklassen im Gange. Da jedoch meist noch
keine Schulrdume zur Verfiigung stehen, mufl da
und dort mit langeren Wartezeiten gerechnet wer-
den.

Die Zahl der Kinder mit Sprach- und Sprechfeh-
lern ist eindeutig im Ansteigen begriffen. Sprach-
heilambulatorien bestehen zur Zeit erst in Arbon,
Bischofszell und Frauenfeld. Die Sprachheilschule
St.Gallen ist iiberlastet und kann uns auch nach
langen Wartezeiten fiir die Kinder nur noch in un-
geniigendem MafBe dienen. So bleibt wohl fiir un-
sern Kanton nur der Weg der Selbsthilfe, namlich
durch die Griindung von vermehrten Sprachheil-
stellen in allen gréferen Schulgemeinden und zu-
satzlich wohl die Eroffnung einer eigenen perma-
nenten Sprachheilschule in der Form eines Sprach-
heilheimes.» H.B.

Herbsttagung der Sektion Bern

Am 8. September fiihrte die Sektion Bern der
Schweiz. Hilfsgesellschaft fiir Geistesschwache ihre
Herbsttagung durch. Ein viel bietendes Programm
vermochte auch diesmal wieder viele Mitglieder zu
veranlassen, an der Tagung teilzunehmen, sollten
doch drei Institutionen besichtigt werden.

Der Tag begann mit einem Besuch im Rhythmik-
seminar Biel, Leiterin Frau Reinhard. Frau Rein-
hard vermittelte uns zunéchst ein Bild des Men-
schen Jaques-Dalcroze, gab uns Einblick in sein
segensreiches Wirken und machte uns kurz bekannt
mit den Ideen und Einsichten, auf denen Jaques-
Dalcroze seine Arbeit aufbaute. Zudem bekamen
wir anschlieBend Einblick in die praktische Arbeit,
zuerst mit Seminaristinnen und nachher mit Hilfs-
klassenschiilern von Biel. Frau Reinhard, selbst eine
Schiilerin von Jaques-Dalcroze, verstand es aus-
gezeichnet, uns etwas von dem Schwung, dem
Rhythmus und der Musik von Jaques-Dalcroze mit-
zugeben.



Dem heilpadagogischen Tagesheim der Stadt Biel.
Leiter Herr W. Jaggi, war unser zweiter Besuch ge-
widmet. Das anthroposophisch gefithrte Heim exi-
stiert seit 1963 und beherbergt heute 48 geistes-
schwache Kinder. Zu sehen bekamen wir eine er-
weiterte Morgenfeier, die durch eine auBBerordent-
liche Reichhaltigkeit auffiel. Schade, daB anschlie-
Bend keine Zeit blieb, sich mit Herrn Jaggi iiber
das Gesehene zu unterhalten, sind doch bei man-
chem Teilnehmer Fragen aufgetaucht, die diskus-
sionswiirdig gewesen wiren. Den Berichterstatter
wiirde besonders interessieren, wohin die Kinder
kommen, wenn sie aus der Geborgenheit des Heims
entlassen werden. Besonders interessant wiére aber
auch eine Diskussion iiber methodische Fragen.

Von Interesse war denn auch der Besuch der
Werksiedlung Renan fiir betreuungsbediirftige Ju-
gendliche und Erwachsene, Leiter Herr Schnee-
berger. Der Einblick, den wir bekamen, war sehr
lohnend. Leider war auch da die Zeit so knapp,
daB an eine Diskussion kaum zu denken war. Man
hitte sich gerne gegenseitig noch etwas ausgespro-
chen, tauchen doch immer gerade bei anthroposi-
phisch gefiihrten Heimen, auch bei Renan trifft
dies zu, zum Teil brennende Fragen auf.

Nun, jedenfalls danken wir allen Leitern und ihren
Mitarbeitern, aber auch unserem Prasidenten, Hans
Tschanz, der grofle organisatorische Arbeit leistete,
herzlich fiir ihre Gastfreundschaft und hoffen,
daB da oder dort ein Gesprach in Gang kommen
maoge. A.B.

Haus oder Heim?

Es ist heute ganz allgemein bekannt, wie ent-
scheidend fiir die kindliche Entwicklung die Eltern-
-Kind-Beziehung und ein harmonisches Familien-
leben sind. Dies gilt erst recht fiir behinderte Kin-
der. Die Bestrebungen gehen daher immer mehr da-
hin, das kérperlich oder geistig behinderte Kind
seiner Familie so wenig als méglich zu entfremden,
auch wenn zu seiner Forderung eine Sonderschu-
lung, eine bewegungstherapeutische Behandlung
oder &hnliches durchgefithrt werden mufl. Man
sucht und hat schon Organisationsformen geschaf-
fen, die eine ausschlieBliche Heimerziehung unnétig
und das teilweise Aufwachsen des invaliden Kindes
im Elternhaus moglich machen. Die Zeitschrift
«Pro Infirmisy orientiert in ihrer August/Septem-
ber-Nummer iiber eine ganze Anzahl solcher halb-
offener Internatsformen. Sieisterhaltlich zuFr.1.50
beim Zentralsekretariat der Pro Infirmis, Hohen-
biihlstraBe 15, Postfach, 8032 Ziirich. PI

LITERATUR

Gustav Lesemann: Beitrige zur Geschichte und
Entwicklung des deutschen Sonderschulwesens. Carl
Marhold Verlagsbuchhandlung, Berlin-Charlotten-
burg 1966, 180 Seiten, kart. DM 23.—.

Neun Verfasser haben zu diesem Buche beigesteuert, Die
Beitrage, die iiber Geschichte und aktuelle Fragen der Blin-
den-, Gehérlosen-, Kérperbehinderten- und anderer Sonder-
schulen AufschluB geben, bilden vereint keinen liickenlosen
historischen Leitfaden. Vielmehr haben es die Autoren — jeder
in seinem Fachgebiet — versucht, wesentliche Merkmale und
Wendepunkte in der Entwicklung der Sonderschularten her-
vorzuheben.

Es ist bestimmt nicht unniitz, den Werdegang der Seh-
behinderten-, Sprachheil- oder etwa der Schwerhorigenschule
zu kennen. Wie kaum eine andere Darstellungsart vermittelt
die geschichtliche eine fehlende Dimension, vermittelt Leben
und spornt an zu Vertiefung, Differenzierung und Verbes-
serung in der Bewiltigung der Aufgabe an unsern hilfe-
bediirftigen Mitmenschen. Ueberall sind in den verschiedenen
Abschnitten auch die Gegenwartsaspekte beleuchtet, erwei-
tert durch Statistiken und Schilderungen der Schiilerschaft,
der Organisatoren, der Didaktik und Methodik. Ferner finden
sich im vorliegenden Buche erfreulich viele Hinweise auf
leicht zugingliche Literatur, eine wertvolle Hilfe fiir den in-
teressierten Leser.

Wenn in Gustav Lesemanns Buch keine Gesamtschau iiber
das Sonderschulwesen als solches gegeben ist, so hat dies seine
Griinde, Erstens befindet sich das deutsche Sonderschulwesen
— wie der Herausgeber betont — zurzeit stark in der Entwick-
lung. Grundlegende Fragen stehen in Diskussion, und man-
cherorts sind bedeutende Wandlungen zu erwarten. Zweitens
wire bei einer geschlossenen Darstellung das Charakteristische
der einzelnen Schultypen kaum so treffend zur Darstellung
gekommen, und die Arbeiten hétten ihre Anschaulichkeit ein-
gebiiBt. So aber finden sich die Beitrdge zu einer lehrreichen
und duBerst interessanten Sammlung von soziologischen, pad-
agogischen und heilpddagogischen Erkenntnissen und reichen
Erfahrungen, die von Erziehern beachtet werden sollten. rr

Williams/Connor/Brewer: Das geistig behinderte
Kind in der Sonderschule. Carl Marhold, Verlags-
buchhandlung, Berlin-Charlottenburg, 1966. 72 S.,

kart, DM 10.80.

Es ist sehr verdienstvoll, daB8 der Dortmunder Heilpadagoge
Prof. Dr. A. Reinartz, mit vorliegendem Band eine Reihe von
Uebersetzungen wesentlicher auslindischer Veroffentlichun-
gen zur Sonderschulpidagogik einleitet.

Das Buch von Williams et al. stellt eine knappe Zusammen-
fassung der amerikanischen Bestrebungen dar, die sich auf
die Schulung geistesschwacher Kinder mittleren Grades (Im-
bezillitdat; IQ zwischen 30-50) beziehen. Dem auf diesem
Sektor tatigen Heilpadagogen wird die Schrift vielleicht
sachlich nicht viel Neues bieten. Er wird im Gegenteil mit
einigem Erstaunen feststellen, da man in den USA zum Teil
noch mit Problemen ringt (Raum- und Materialbeschaffung,
methodische Stoffpline, Ausbildung von Fachleuten usw.),
die hiezulande bereits seit Jahrzehnten gesehen und gelost
werden.

Bemerkenswert an diesem kleinen Buch scheinen dem Re-
ferenten vor allem die freie, unsentimentale Darstellung, die
Beschrankung auf das Wesentliche und die Analysierung des
scheinbar Selbstverstindlichen im Umgang mit imbezillen
Kindern. In ihrer Klarheit und Kiirze wiirde sich die Bro-
schiire ausgezeichnet dazu eignen, den heilpadagogischen
Gedanken auch bei uns noch in breitere (vorab schulpoli-
tische!) Kreise zu tragen. E. E. Kobi, Basel
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Prof. Dr. Ulrich Bleidick: Das sonderpddagogische
Gutachten. 34 Seiten. 1966. Broschiert DM 5.20.

«Die vorstehende Abhandlung ist nicht als Kurzfassung
eines Lehrbuches der Psychodiagnostik fiir Sonderschullehrer
gedacht, vielmehr als dessen wesentliche Ergénzung» schreibt
der Verfasser im Vorwort. Er will «prizise Anleitungen geben
zur Abfassung abschlieBender Gutachten.»

Auf dem gedringten Raum von vierunddreiflig Seiten gibt
der Verfasser praktisch verwendbare, in wesentliche Einzel-
heiten gehende Antworten auf die Fragen: Was ist wichtig?
Wie gehe ich vor? Wie verarbeite ich die Ergebnisse? Leben-
dig dargestellte Beispiele veranschaulichen, wie die Anam-
nese durchgefithrt wird und die Beobachtung vonstatten ge-
hen soll. Das Vorgehen bei der Erhebung des Befundes und
beim Abfassen des Untersuchungsberichtes, sowie Probleme,
welche bei der heiklen Diagnose und Prognose auftauchen,
werden erlautert. Didaktisch geschickt leitet Bleidick zur Be-
obachtung des Verhaltens und deren statistischen Verwertung
an.

Je tiefer die Kenntnisse der psychodiagnostischen Grund-
lagen und je breiter die psychologische Basis beim Leser vor-
handen sind, desto reicher wird ihm Gewinn aus dem Studium
dieses Vademecums erwachsen. In der Psychodiagnostik we-
niger Versierte werden durch die Nennung zahlreicher Un-
tersuchungsmethoden, deren Vor- und Nachteile gegeneinan-
der abgewogen werden, kaum eingeschiichtert. Man wird
eher angespornt, sich weiter in der Fiille der Hilfsmittel um-
zusehen.

Wer Berichte fiir schulpsychologische Dienste, Schulbehor-
den und Amtsstellen abzufassen hat, greife zu diesem Biich-
lein. Aber auch jeder andere Erzieher, der tiefer dringen
mochte, wird nach der Lektiire den Problemen iiberlegener
gegeniiberstehen, Moritz Grollmann

NEUE SIJW-HEFTE UND NACHDRUCKE

Nr. 913 Lars, der Lofotfischer von Johan Bojer,
Umschlag und Zeichnungen von Godi Hofmann.

Die Erzahlung stammt aus dem norwegischen Roman von
Johan Bojer «Die Lofotfischery und wurde ins Deutsche iiber-
tragen von Else von Hollander. Eindriicklich, oft etwas all-
zudrastisch, schildert uns dieser Ausschnitt das Leben der
Lofotfischer auf den Kabeljaubooten und den Kampf der
Fischer um die Fangplidtze, wobei es oft auf Leben und Tod
geht. Die Erzahlung ist ja urspriinglich nicht fiir Jugendliche
geschrieben und kommt daher ohne eingehende Erkliarungen
nicht aus. Aber sie gibt ein ausgezeichnetes Stimmungsbild
und kann bestimmt den Geographieunterricht an Abschluf-
klassen und Werkklassen bereichern. Hz

Nr. 923 Zwischen zwei Fronten, und Das Geheim-
nis des Ueberziehers von Adolf Haller.

Es sind zwei sehr einfache Schilderungen in sehr einfacher
Sprache geschrieben. In der ersten Handlung kommt es zur
Verséhnung der Burschen zweier «feindlich» gesinnter Dor-
fer, in der zweiten wird die Nachstenliebe belohnt und gewiir-
digt. P..H.

Nr. 927 Der Wechselbalg, und Das Heinzelmdénn-
chen von Téreby von Selma Lagerlof.

Das Trollkind (Troll — Kobold der nordischen Sage) wird
von seiner Mutter gegen ein Bauernkind ausgetauscht. Wir
verfolgen mit wachsender Spannung und Anteilnahme die
Priifungen der giitigen und wahrhaft selbstlosen Bauersfrau
und -mutter.

Auch die zweite Geschichte von einem Heinzelmannchen
eignet sich vortrefflich als auflockernde Lektiire in der Klasse
oder als Vorlesestoff. P.H.
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Nr. 200 Res und Resli von Ernst Balzli, illustriert
von Heiner Bauer. Reihe: Literarisches.

Die erste der beiden Geschichten erzihlt, wie der Bauer Res
im Wirtshaus sein Milchgeld verspielt. Den Verlust méchte er
mit Milchpanschen wieder einbringen. Er wagt nicht, die ver-
wisserte Milch selbst zur Kiaserei zu bringen, sondern beauf-
tragt den Sohn Resli. Dieser verschiittet die Milch: so kommt
der Betrug nicht aus. Die Bauerin hilft der Familie mit heim-
lich Erspartem.

In der zweiten Erzdhlung wird geschildert, wie sich der
angetrunkene Bauer Gugger vom Viehhindler ein verseuchtes
Rind «andrehens 14Bt. Dieses steckt den ganzen Viehbestand
Guggers an. Niichtern geworden, 18t Gugger den Urheber
allen Uebels, Wein und Schnaps, aus dem Fafl zu Boden rin-
nen, wihrend im Stall die Kiihe geschlachtet werden.

Abstinenzbeflissenen Lehrern wird das in der 5. Auflage er-
schienene Heft fiir Hilfsschiiler von der 4.Klasse an gute
Dienste leisten. A.Th.G.

Nr. 408 Ueberfall am Hauenstein von Adolf Heiz-
mann, illustriert von Werner Hofmann. Reihe:

Geschichte.

Im Jahre 1295 zieht der Basler Kaufherr Turnisen mit rei-
chem Kaufmannsgut iiber den Obern Hauenstein Richtung
Solothurn. Beim Uebernachten auf der Spitzburg gesellen
sich zwei als Pilgermonche verkleidete Wegelagerer zu un-
serer Reisegesellschaft. Ob Waldenburg wird tags darauf
Turnisens Neffe Heini von den Raubgesellen entfiihrt. Sie
wollen ein reiches Losegeld erpressen. Doch Heini gelingt es,
der Bande zu entflichen. Diese wird unschédlich gemacht.

Das in 4. Auflage erscheinende Heft unseres Kollegen
braucht wohl nicht besonders empfohlen zu werden. Geeignet
von der 5./6. Hilfsklasse an. A.Th.G.

Nr. 925 Lottis Tagebuch v. Li Helfenstein-Zelger.

Dieses Heft eignet sich gut als Madchenlektiire, In Tage-
buchform schildert «Lotti Lehmann» lebendig ihre Reak-
tionen in der Familie und im Landdiensteinsatz in einem
Walliser Bergtal. Zeitspanne: 11. April bis 27. Dezember. Dem
Niederschlag typischer Madchengefiihle entnehmen wir das
Wachsen in den Wahlberuf. P.H.

Nr. 921 Die Abenteuer zweier Briider von Peter
Kilian.

Es ist eine gemiitvolle Erzihlung aus dem Trentino, zur
Vogt- und Réuberzeit. «Claudio und Fausto . . . fanden zu
Hause in ihrem weltabgelegenen Bergtal bald ein wohl miih-
seliges, aber dafiir weniger von Gefahren umwittertes, red-
liches und friedsames Auskommen.» Was sie an Gefahren in
der Fremde erlebt hatten und ihrer alten Mutter vorenthiel-
ten, wird uns von Peter Kilian trefflich erzihlt. P.H.

Nr. 932 Das goldene Kettlein. Eine Geschichte aus
der Zeit der Guglerkriege von Hans Zysset, illu-
striert von R6bi Wyss. Reihe: Geschichte.

Das goldene Kettlein wird dem Séldner Michel, welcher
beim Ueberfall auf ein Kloster einer Nonne das Leben rettet,
als Lohn iibergeben. Michel trifft seinen SpieBgesellen,
Vinzenz, und die beiden schliefen sich den Horden Ingelrams
von Coucy an. Bei der Pliinderung eines Bauernhofes schliagt
Michel erst den achtjahrigen Bauernjungen nieder, tragt ihn
aber spiter reuevoll ins nichste Dorf. Michel und Vinzenz
finden im Laufe des Gefechtes der Gugler gegen die Berner
in der Néhe des Klosters Fraubrunnen (1375) den Tod. Der
Berner Lienhart hat dem toten Michel das Kreuz mit der
Kette abgenommen und bei der Heimkehr seiner Frau ge-
schenkt. Diese iibergibt es einem Klosterbruder gegen ein
Sacklein Heilkrauter, die den pestkranken Lienhart heilen.
Fiir 6./7. Hilfsklassen empfohlen. A.Th.G.
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