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Gedanken zu einem Lehrplan fiir Hilfsklassen

von Edw. Kaiser

Die Frage der Schaffung von Lehrplinen fiir
Hilfsklassen scheint in der Luft zu liegen. Ueberall
erscheinen ernsthafte Begehren nach Lehrplinen,
und zwar von Lehrern und Behorden und ebenso
ernsthafte ablehnende MeinungsauBerungen.

So wurde kiirzlich auch das Biiro der SHG, vom
Erziehungsdepartement eines fiir die Belange der
Hilfsschule und die Probleme der Geistesschwachen-
schulung sehr aufgeschlossenen Kantons, in dieser
Frage konsultiert.

Nachfolgend unsere Antwort:

Betrifft: Lehrplan fiir Hilfs- und Sonderklassen

Die Frage nach einem Lehrplan fiir Hilfs- und
Sonderklassen ist in den Fachgremien schon oft dis-
kutiert und immer wieder aufgeschoben worden.

Der Aufbau der Sonderschulung ist sehr jungen
Datums und befindet sich noch in stetem Ausbau.
Es scheint daher verfriiht, die gesamte Sonderschu-
lung schon lehrplanmaBig zu reglementieren.

Bevor man einen verbindlichen Lehrplan fir
einen Schultyp aufstellen kann, ist der Schiilertyp
der Schule genau abzugrenzen. Wo diese Abgren-
zung aus irgend einem Grunde nicht, oder nur mit
sehr flieBenden Grenzen moglich ist, hat ein Lehr-
plan problematischen Wert.

Das erste, was geschaffen werden miiBte, wire
ein «Reglement iiber die Organisation der Sonder-
und Hilfsklassen, der Sonderschulung und der Ent-
lassung aus der Schulpflicht, wegen zu schwerer
Gebrechlichkeit.»* Das Reglement hatte die Auf-

* Siehe das diesbeziigliche Reglement des Kantons Ziirich.
gabe, den Aufbau und die Organisation der Sonder-

und Hilfsklassen, der Sonderschulung und der Ent-
lassung aus der Schulpflicht, in Uebereinstimmung
mit dem Eidgenossischen Invalidengesetz, zu ord-
nen.
Es wiren demnach im Endausbau etwa folgende
Sonderschultypen zu schaffen:
Sonderklassen zur Einschulung (Vorstufen)
Sonderklassen fiir Schwachbegabte (Hilfsklassen)
1Q: 0,7 bis 0,85 == 5100
Sonderklassen fiir Sinnes- und Sprachgebrechliche

Sonderklassen fiir Kinder mit Verhaltensschwierig-
keiten.
Die Sonderschulung sollte umfassen:

die Schulung von nur praktisch bildungsfihigen
Geistesschwachen, im Klassen- oder Einzelunter-
richt (IV-Falle, IQ unter 0,75)

die Schulung von sinnes-, sprach- und kérperlich
Gebrechlichen, im Klassen- oder Einzelunterricht
(im allgemeinen IV-Fille)

die Heimschulung von geistig und korperlich Behin-
derten, von sehschwachen und blinden, von
schwerhorigen und tauben und von verhaltens-
schwierigen Kindern (IV-Félle und andere).

Erst wenn die entsprechenden schulischen Insti-
tutionen fiir sonderschulbediirftige Kinder geschaf-
fen sind, konnte die Schaffung eines Lehrplanes ge-
priift werden, aber auch dann waren nachfolgende
Schwierigkeiten als dringlich zu beachten.

Die schweizerischen Schulverhiltnisse gestatten
nur in den seltensten Féllen die oben skizzierte
exakte Aufteilung der aufgefiithrten Entwicklungs-
hemmungen. Im besten Falle aber werden die
Grenzen zwischen den Schultypen doch immer flie-
Bend sein. Wir fithren als Beispiel an, die mit zu-
satzlicher geistiger Schwache beladenen, vordring-
lich Sinnes- und Sprachgebrechlichen und Verhal-
tensschwierigen, oder umgekehrt, die vordringlich
Schwachbegabten und Geistesschwachen mit Sin-
nes- und Sprachgebrechen, Verhaltensschwierigkei-
ten und kérperlichen Gebrechen. Es will uns daher
scheinen, daBl es bei all den genannten Schularten
immer soviel Ausnahmen und Grenzfille geben
wird, daB} ein verbindlicher Lehrplan —, und ein
Lehrplan ist eine verbindliche Planung —, diesen
Schulen, resp. Schiilertypen nie gerecht werden
kénnte und das Unterrichtsprogramm und die
Unterrichtsgestaltung nur beengen und hemmen
wiirde.

Dagegen scheint uns eine allgemeine Schul- und
Unterrichtsplanung im Sinne eines Bildungsplanes,
einer Stoffsammlung und von Empfehlungen zur
Unterrichtsgestaltung moglich und fiir Lehrkrifte
mit wenig Erfahrung wertvoll.
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Durch die genannten Schwierigkeiten bedingt,
braucht der Sonderschullehrer fiir seine Unter-
richtsgestaltung ein groBes MaB von Freiheit. Er
itbernimmt dadurch auch ein groBes MaBl an Ver-
antwortung. Er allein kennt seine Schiiler, nach
Veranlagung und Begabung, nach milieubedingten
und situationsgebundenen Hemmnissen. Seine heil-
padagogisch orientierte Unterrichtsweise hat sich
der momentanen, psychischen Stimmung und der
intellektuellen Klassenstruktur anzupassen. Seine
heilpadagogische Ausbildung und sein Berufsethos
gestatten und veranlassen ihn, das Mdégliche zu er-
kennen und das Notwendige zu tun. * Ein verbind-
licher Lehrplan konnte hier recht oft hemmend wir-
ken. Alle Schul- und Unterrichtsplanung an Son-
der- und Hilfsklassen kann nur, wie in der Motion
angefithrt, den Sinn von Ordnungshilfen haben.
Wir glauben daher, man sollte den Begriff des Lehr-
planes, in den Belangen der Sonderklassen und Son-
derschulung, durch den weiteren Begriff eines Bil-
dungsplanes ersetzen.

Beigelegt finden Sie den Entwurf zu einem Bil-
dungsplan fiir Hilfsschulen. Er hat, mit gewissen

* Die Freiheit in der Unterrichts-Gestaltung hat da ihre
Grenzen, wo Unvermogen, Unverstindnis oder Gleichgiil-
tigkeit einen, den begrenzten Fiahigkeiten angepaflten
Lehrerfolg in Frage stellen wiirden.

Einschriankungen, fiir alle Sonderklassen und Son-
derschulen mit lernbehinderten, d.h. schwachbe-
gabten und geistesschwachen Schiilern Geltung. Fiir
normal begabte Sonderschiiler haben im allgemei-
nen die normalen Lehrpline Geltung, allerdings
mit den Einschriankungen, die sich durch die heil-
padagogische Orientierung des Unterrichtes an die-
sen Klassen ergeben.

Als wertvolle Erganzung zu einem Bildungsplan
erachten wir: Eine unverbindliche Stoffsammlung.
Empfehlende Richtlinien fiir die Organisation, Fiih-
rung und Gliederung von Hilfsklassen fiir minder-
begabte, geistig schwache Schiiler. Eine empfeh-
lende Anleitung zur Unterrichtsgestaltung an Hilfs-
klassen.

Damit haben wir IThnen, sehr geehrter Herr Re-
gierungsrat, die Meinung des Biiros der SHG zur
Frage eines Lehrplanes an Sonder- und Hilfsklassen
dargelegt und hoffen, die in der Motion anvisierten
Punkte beantwortet zu haben.

Gleichzeitig gestatten wir uns, IThnen, Threm De-
partement und Threm GroBlen Rat fiir den schénen
und grofziigigen Ausbau Ihres kantonalen Sonder-
und Hilfsklassenwesens namens unserer Gesell-
schaft recht herzlich zu danken.

Mit vorziiglicher Hochachtung
Edw. Kaiser, Prasident der SHG

Entwurf zu einem Bildungsplan fiir Schwachbegabte

von Edw. Kaiser

Die Stellung der Hilfsschule innerhalb der
Volksschule

Die Volksschule ist die vom Staate errichtete all-
gemeine Erziehungs- und Bildungsstitte aller schu-
lungsfahigen Kinder. Die Hilfsschule ist daher ein
Teil der Volksschule.

Zwecn und Ziel der Hilfsschule und Umschreibung
des Hilfsschiilers

In Verbindung mit dem Elternhaus bezweckt die
Hilfsschule eine harmonische, kérperliche und
geistig-seelische Erziehung und Ausbildung des
schwachbegabten Kindes zu einem frohmiitigen
und gemeinschaftsfihigen, innerhalb seiner Begren-
zung lebenstiichtigen Menschen.

Die Hilfsschule dient der erzieherischen und un-
terrichtlichen Forderung geistig schwacher und da-
her entwicklungsgehemmter Kinder im schulpflich-
tigen Alter. Sie dient auch der Entlastung der Nor-
malklassen von leistungsschwachen und lernschwie-
rigen Schiilern.
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In den Hilfsklassen finden diejenigen schul- und
bildungsfdhigen Kinder Aufnahme, die infolge ihrer
verminderten geistigen Anlagen dem Unterricht in
der Normalklasse nicht zu folgen vermégen und da-
her einer Sonderschulung bediirfen.

Die Hilfsschule bildet den Korper

Durch Uebung und Angewthnung macht sie ihn
gewandt und stirkt die inneren und &ufleren Or-
gane. Sie iibt Auge und Ohr im Wahrnehmen und
Beobachten. Sie entwickelt und bildet die Sprache
zur geordneten VWiedergabe von Gedanken und die
Hand zur geschickten Darstellung von Erlebtem,
Beobachtetem und Geschautem in Schrift, Zeich-
nung und Werkstiick.

Sie sorgt durch besondere Veranstaltungen auch
fiir das leibliche Wohl, der durch soziale Umstinde
in ihrer Entwicklung ungiinstig beeinfluiten Schii-
ler.

Die Hilfsschule bildet Gerniit und Charakter. Sie
macht den Schiiler empfanglich fiir die edlen Re-



gungen der menschlichen Seele. Sie macht ihn auf-
geschlossen fiir das Wahre, Gute und Schéne. Sie
fordert eine sittlich-religiose Lebensfithrung und
die Achtung vor der Menschenwiirde. Die Ange-
wohnung und Pflege guter Gewohnheiten und Tu-
genden festigen den Hilfsschiiler gegen die Einfliisse
des HaBlichen, Rohen und Gemeinen. Sie bildet das
PflichtbewuBtsein, die gute Arbeitshaltung, den
Sinn fiir Wahrheit, Offenheit und fiir hilfsbereites
Handeln.

Die Hilfsschule bildet Geist und Verstand. Von
der Wahrnehmung und der unmittelbaren An-
schauung, von der Auseinandersetzung mit dem
heutigen Leben und den Erfahrungen aus prak-
tischer Arbeit ausgehend, entwickelt und férdert sie
unter steter Beachtung des beschrinkten Fassungs-
vermogens, die Gewinnung von sicherem Wissen
und Kénnen, von eindeutigen Begriffen und ein-
fachen Werturteilen und Schliissen.

Die Hilfsschule ist vor allem eine Stitte der Men-
schenbildung. Durch das gute Beispiel (Vorbild)
und durch Belehrung, durch Angewohnung und
Uebung vermittelt sie gute Gewohnheiten und eine
eindeutige Wertskala menschlicher Verhaltens-
weisen. Darauf aufbauend entwickelt sie eine an-
standige Gesinnung und gute Tugenden.

Der Unterricht

Das erzieherische Moment steht im Vordergrund
des Hilfsschulunterrichtes. Stoff und Methode und
alle inneren und dufleren Einrichtungen des Schul-
betriebes haben dieses Prinzip und die besondern
Auswirkungen geistiger Schwiche zu beriicksichti-
gen und den Gesichtspunkten einer heilpadagogisch
orientierten Erziehung unterzuordnen. Der Unter-
richt muB der Leistungsfihigkeit der Schiiler ange-
paBit und methodisch aufgebaut sein. Er hat alle
Grundsitze zu beachten und zu verwerten, welche
eine heilpadagogisch orientierte Didaktik zur Ver-
fiigung stellt.

Der Eintritt des Kindes in die Vorstufe der Hilfs-
schule bedeutet eine sorgfaltig iiberlegte Ueberlei-
tung vom zeitlosen und ungebundenen Verhalten
zu einer geregelten Schulordnung, zu Kontaktbereit-
schaft und zur Einordnung in eine Klassengemein-
schaft. Bei diesem Uebergang ist in besonderem
MaBe auf den Stand der physischen, intellektuellen
und psychischen Entwicklung des Kindes Riicksicht
zu nehmen. Es ist behutsam vorzugehen, um keine
Gefiihle der Unlust im Kinde zu wecken. Eine mog-
lichst natiirliche und lebensnahe Einfiithrung in das
Schulleben, die an die bisherige Tétigkeit des Kindes
ankniipfend, aus dem Spiel, allmahlich Ordnung
und den Sinn fiir eine Arbeitsgemeinschaft heraus-

wachsen 14aBt, legt die Fundamente fiir den Unter-
richt. In den ersten Schuljahren kommt es nicht
sehr darauf an, die Schiller im Schreiben, Lesen
und Rechnen méglichst weit zu bringen, sondern
darauf, daB es gelingt, eine gliickhafte Briicke zu
schlagen zwischen dem natiirlichen und lebens-
nahen Verhalten des Kindes und den Forderungen
der Schule. Es ist auBBerordentlich wichtig, den Aind-
lichen Schaffenstrieb zu erhalten und zu belebender
Arbeitsfreude zu entwickeln. Erst wenn Auge, Ohr
und Hand, Beobachtungsgabe, Motorik und Sprach-
fertigkeit ausreichend vorgebildet sind, kann mit
Erfolg an die eigentlichen Unterrichtsféacher heran-
getreten werden.

Der Hilfsschulunterricht soll in allen Klassen
Lebens- und Arbeitsunterricht sein und der Indi-
vidualitat, insbesondere aber dem geistigen Stande
der Entwicklung des Kindes und den Anforderun-
gen eines einfachen Lebens Rechnung tragen. Die
alltédglichen Erfordernisse des Lebens miissen, dem
Wesen des Kindes angepaB3t, bewiltigt werden.

Das dem Lehrer entgegengebrachte Vertrauen,
das durch das Beispiel angeregte selbsterzieherische
Bemiihen des Kindes und das lebenspraktische Kén-
nen zeigen den Erfolg des unterrichtlichen und er-
zieherischen Einsatzes. Ausdruck einer guten Erzie-
hung und eines guten Unterrichtes ist der Wille der
Schiiler, das Gelernte anwenden zu wollen. Unaus-
gesetztes Ueben und Angewthnen férdern und si-
chern die Fahigkeiten und Fertigkeiten. Das Endziel
aller Erziehung und alles Unterrichtes ist eine froh-
gemute Einsatzbereitschaft, Anstand und Hoflichkeit
im Alltiglichen und ein lebenspraktisches Geschick
im Umgang mit Menschen, Sachen und Dingen.

Bei den auch an den Hilfsklassen recht verschie-
denartigen Anlagen und den mannigfach gestal-
teten héuslichen Verhiltnissen der Schiiler, wird
das Wissen und Kénnen, das die Hilfsschule zu ver-
mitteln vermag, individuell recht verschieden sein.
FEine gewisse Auffassungsgabe und Lernfahigkeit
muB aber auch beim Hilfsschiiler vorausgesetzt
werden. Der schulische Riickstand sollte dreieinhalb
Jahre nicht wesentlich iiberschreiten, oder den IQ
von 0,7 nicht wesentlich unterschreiten. Schiiler,
die dieser minimalen Forderung nicht geniigen,
sind als nicht mehr volksschulbildungsfahig zu be-
trachten. Sie sind als geistesschwach besonderen
Klassen fiir praktisch bildungsfahige Geistes-
schwache zuzuweisen.

Die geistesschwachen, aber ausbildungs- und ge-
wohnungsféihigen Kinder sind der von der Eid-
genossischen Invaliden-Versicherung subventionier-
ten Sonderschulung fir gewohnungs- und praktisch
bildungsfiahige Geistesschwache zuzuweisen. Gei-
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stesschwache Kinder schwereren Grades bediirfen
vorwiegend der Pflege. Aber auch sie sollen zur
Selbstbesorgung und zu einfachen Handreichungen
angeleitet werden, denn auch der schwer Geistes-
schwache will etwas leisten, mit dem er Beachtung
und Anerkennung findet.

Die Unterrichtsgestaltung an der Hilfsschule

Aller Unterricht griindet auf altersgeméBem Er-
leben lebensnaher Situationen und deren Bewalti-
gung durch gut geleitete Schiilerarbeit. Die #itige
Auseinandersetzung mit konkreten, Kopf, Herz und
Hand herausfordernden Lebensnotwendigkeiten,
bildet die Grundlage eines ersprieflichen Hilfs-
schulunterrichtes. Nur selbst vollbrachte Arbeit hat
Bildungswert, nur selbsterlebte, selbstgefundene,
selbsterfahrene Wahrheit ist lebendige Wahrheit.
Durch das Selbermachen, durch das Drinstehen be-
greift der Hilfsschiiler das Wesen einer Aufgabe,
einer Arbeit, eines Vorkommnisses, einer Situation.
Die Zusammenhinge bleiben dem geistig Schwa-
chen auf Grund bloBer Anschauung und bloSen Be-
sprechens fremd. Nur durch die persénliche, selbst-
tatige Teilnahme an den Auseinandersetzungen mit
realen Anforderungen gelingt es ihm, in das Wesen
einer Situation oder der Dinge einzudringen, sie zu
begreifen und wertend einzuordnen.

Das Unterrichtsgespréich sei von menschlicher
Wirme getragen. Es beschrankt sich auf Wesent-
liches und 148t sich von seinem Ziele durch Neben-
sachlichkeiten nicht verleiten. Durch wohlwollende
und prazise Hinweise ermuntert es zur Mitarbeit.
Es zieht alle Sinne, alle niitzlichen Erfahrungen,
alles Wissen, Herz und Gemiit zur Ergriindung
einer Tatsache, eines Handelns, eines Verhaltens,
eines kreatiirlichen oder gegenstéindlichen Seins,
zur Klarung des Verstédndnisses herbei.

Sinn und Aufgabe des Lehrgespriches sind Ab-
stimmung, Anregung und Hinlenkung der Auf-
merksamkeit auf den Lehrgegenstand, herausar-
beiten von Wesentlichem, festlegen und abgrenzen
von klaren Begriffen, erarbeiten und aufzeigen von
neuen Erfahrungen, Erkenntnissen und Fertig-
keiten.

Nicht die Fiille der Rede, insbesondere der Leh-
rerrede, sondern die kurze, prazise Lehrerfrage und
die einfache Schiilerantwort, wo méglich in einem
ganzen Satz, und ihre Festigung in angewandtem
Tun und in schriftlichen Merksitzen, deuten auf
einen gut vorbereiteten und darum auch erfolgver-
sprechenden Unterricht.

Das disziplinierte «Lehrergespriachs ist die
Grundlage fiir ein diszipliniertes «Schiilergesprach»
und gewihrleistet ein diszipliniertes Denken.

122

Die Schulordnung

Die Schulordnung hat die nachhaltige Gewoh-
nung der Schiiler an ein geordnetes Verhalten in-
nerhalb und auBerhalb der Schule zum Ziel. Plan-
miBig und zielbewuBt aufgebaut und gefordert, ist
sie ein Erziehungsmittel von hervorragender Be-
deutung.

Ordnung in allen Dingen mufl das Hilfsschul-
leben auszeichnen. Schulbetrieb, Schuleinrichtun-
gen, Schullokale und Lehrmittel sollen auf den
Schiiler stets den FEindruck wohltuender Ordnung
ausiiben und so den Ordnungssinn férdern. Vom
Elternhause muBl verlangt werden, daf es den Schii-
ler in geordnetem Zustande der Schule iibergebe.
Wo das Elternhaus dieser Aufgabe nicht nach-
kommt oder nachkommen kann, hat die Schule und
die Schulbehérde korrigierend oder helfend einzu-
greifen.

Piinktlichkeit ist die Grundlage jeder Ordnung.
Der Unterricht hat pinktlich zu beginnen; pilinkt-
lich soll er auch geschlossen werden. Was die Schule
dem Kinde auftrigt, werde piinktlich ausgefiihrt,
kontrolliert und korrigiert. Wird ein Kind acht oder
neun Jahre zur Piinktlichkeit angehalten, so wird
ihm diese —, sofern das Elternhaus die nétige Unter-
stiitzung gewéhrt —, zum unverlierbaren Eigentum
fiir sein Leben werden. ‘

Diese Ziele des Schulbetriebes verlangen vom
Lehrer eine konsequente Haltung. Milde und Stren-
ge miissen sich in einem weisen Mafle erginzen.
Reden und Handeln miissen klar und konsequent
sein. Der schwachbefihigte Schiiler wird einen ein-
deutigen Schulbetrieb nicht als Zwang, sondern als
Sicherheit empfinden und sich bald mit einem Ge-
fiihl der Geborgenheit darin bewegen!

Der Hilfsschullehrer kann aber seine verantwor-
tungsvolle Aufgabe, auch bei grofiter Gewissen-
haftigkeit nur dann erfiillen, wenn er bei Schul-
behérden und Eltern die notwendige Unterstiitzung
findet.

Schullokalitaten, Lehrmittel und Schulmateria-
lien miissen in geniigender Zahl und in gutem Zu-
stande vorhanden sein. Die MaBnahmen zur Erzie-
lung eines geordneten Schulbesuchs sind von der
Behorde mit Entschiedenheit zu handhaben. Bei der
Durchfiihrung der Absenzenordnung sollen die Fa-
milienverhalinisse der Schiiler in dem Sinne be-
riicksichtigt werden, daB iiberall da, wo diese Ver-
haltnisse einem geordneten Schulbesuch hemmend
im Wege stehen und daher Gefahr zur sittlichen
Verwahrlosung des Schiilers besteht, die zustin-
digen Behorden auf Beseitigung solcher Hemmnisse
hinarbeiten.



Der Sinn der Unterrichisplanung

Der Unterrichtsplan hat den Sinn, die Lehr-
gebiete (Facher) und die Unterrichtszeit so zu ord-
nen, dafl eine moglichst harmonische, Kopf, Herz
und Hand beriicksichtigende Unterrichtsgestaltung
gewahrleistet ist. Bei aller Beachtung der allgemei-
nen Ziele der Erziehung und des Unterrichtes hat
die Hilfsschule konsequent auf die praktische Le-
bensbewdhrung, auf das, was das Leben in der Ge-
meinschaft fordert, vorzubereiten und iiberzuleiten.

Der Unterrichtsplan strebt, bei allem Wissen um
die Beschrinkung des Hilfsschiilers, die Entwick-
lung und Festigung einer in sich geschlossenen Per-
son an. '

Bei der Verschiedenartigkeit der Begabung der
Hilfsschiiler kann der Unterrichtsplan nie die ver-
pflichtende Form eines Minimal-Lehrplanes haben.
Seine Stoffprograrmme haben nur den Sinn von
Sammlungen stufengemdpfer Lehrstoffe und sollen
einen von der Unter- zur Oberstufe fortschreiten-
den, materiell geregelten Aufbau gewihrleisten. Die
angefithrten Stoffe sollen zur Auswahl stehen, und
es ist Aufgabe des Hilfsschullehrers, sie —, angepaBt
an die seelische und geistige Verfassung der Klasse,
die lokalen Verhéltnisse und Bediirfnisse, sowie an
die zur Verfiigung stehenden schultechnischen Mit-
tel —, auszuwihlen und nach den Regeln der heil-
padagogischen Didaktik zu vermitteln.

Der Stundenplan ordnet die Verteilung der Un-
terrichtsfacher auf die einzelnen Wochentage. Er
sorgt fiir eine geeignete Abwechslung zwischen an-
strengendem und weniger anstrengendem Unter-
richt, zwischen Korperschulung, Handarbeit und
mehr intellektuell orientiertem Unterricht. Er ver-
hiitet eine durch personliche Begabung und Veran-
lagung des Lehrers gegebene Einseitigkeit und eine
ausgesprochene Gewichtsverlagerung auf einzelne
Ficher.

Fir die Unterrichtsgestaltung an Hilfsschulen
gilt das Prinzip eines ganzheitlich orientierten
Blockunterrichtes. Darum sind Abweichungen und
eine gewisse Freiziigigkeit inbezug auf Stunden-
zusammenlegungen und -austausch notwendig und
zu tolerieren. Es sollen jedoch die den einzelnen
Fachern zustehenden Gesamtstundenzahlen nicht
wesentlich geschmailert, resp. vermehrt werden.

Der miindliche Teil der Lektionen soll kurz sein
(2025 Minuten), damit geniigend Zeit fiir die
Uebung, Angew6hnung und stille Schiilerarbeit
bleibt. Nur was durch Uebung, AngewShnung und
eigene Arbeit erlebt und errungen wird, geht in den
Besitz des Schiilers iiber. Es ist ein verhangnisvoller
Irrtum, wenn der Hilfsschullehrer glaubt, durch

einen moglichst ausgedehnten miindlichen Unter-
richt stofflich und lehrmé&Big weiter voran zu kom-
men. Nicht was der Schiller «gehabt hat», sondern
allein was er kann, zihlt.

Fiir die Dauver des miindlichen Unterrichtes und
der sogenannten Stillbeschaftigung sind maBgeblich
das Alter der Hilfsschiiler, thre Ermiidbarkeit und
Konzentrationsfihigkeit, die Tages- und Jahreszeit,
ja sogar oft die momentane Witterung.

Der geschickte Hilfsschullehrer wird alle diese
Gegebenheiten beriicksichtigen, und er soll in diesen
Belangen von keinen kleinlichen Planungsvorschrif-
ten beengt werden.

Die Gesamistundenzahl der Knaben und Mad-
chen soll ausgeglichen sein. Sie soll an Hilfsklassen
nie héher sein, als an den Klassen der Normalschule
mit gleichaltrigen Schiilern.

Der Aufbau einer Hilfsschule

Bei der in der Schweiz nicht iiblichen Zusammen-
fassung aller Hilfsklassen groBer Quartiere oder gar
einer ganzen Stadt, oder groBer Landbezirke, ist es
meist nicht moglich, geniigend Hilfsschiiler zu fin-
den, um jahrgang- und begabungsmiBig einheit-
liche Klassen bilden zu kénnen. Eine Zusammen-
legung von zwei bis drei Schiiler-Jahrgingen wird
daher die Regel sein. Die Aufteilung der Hilfsschule
in eine Vorstufe, eine Unter-, Mittel- und Oberstufe
mit Schiilern, die zwei, ausnahmsweise drei ver-
schiedenen Jahrgingen angehoren, wird iiblich sein
und darf piadagogisch und didaktisch verantwortet
werden. Es gibt sogar gute Griinde die fiir dieses Sy-
stem sprechen. So treten z. B. nicht jedes zweite oder
dritte Jahr alle Schiiler aus einer Abteilung, son-
dern es bleibt stets ein Teil der Schiiler, was die
«Einschulung und Einfithrungs eines bestimmten
Klassengeistes erleichtert. Der den verschiedenen
Begabungen angepafite Unterricht verlangt die Auf-
teilung jeder Hilfsklasse in Begabungs-, resp. Ar-
beitsgruppen. Der Zusammenzug von zwei oder drei
Jahrgéngen bringt daher keine wesentliche Mehr-
belastung des Lehrers.

Gesamthilfsklassen sind stets problematisch; es
sei denn, ihre Schiilerzahl sei so niedrig, daf} Einzel-
unterricht moglich ist und die Oberstufen-Schiiler
den Handarbeitsunterricht in entsprechenden Klas-
sen der Oberschule absolvieren kénnen. In lénd-
lichen Bezirken sollten die Schiiler einiger Nachbar-
gemeinden zu einer Sammel-Hilfsschule zusam-
mengezogen werden. Dadurch wird die skizzierte
Dreiteilung, in Unter-, Mittel- und Oberstufe fast
iiberall méglich.

Die Schiilerzahl pro Hilfsschul-Abteilung sollte
15 bis 18 nicht tibersteigen. Vorstufe: 12 Schiiler. .
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Die Hausaufgaben sollen uberlegt und moglichst
maBvoll erteilt werden. Prinzipiell gelte, daB} das
Kind in der Schule der Schule und zu Hause dem
Hause gehért. An der Hilfsschule haben Hausauf-
gaben nur einen Sinn, wenn sie padagogische Ziele
verfolgen, nicht aber, wenn sie rein materiellen,
stofflichen Zielen dienen wollen. Die Hausaufgaben
sollen gut vorbereitet, dem Konnen angepaBt und
vom Schiiller ohne fremde Hilfe ausfithrbar sein.
Der Lehrer iiberprife auch immer, ob die haus-
lichen Verhiltnisse eine geordnete Ausfithrung der
Hausaufgaben gewihrleisten. Wo das nicht der Fall
ist, verschaffe er dem Schiiler die Moglichkeit, seine
Aufgabe in geeigneten Schulrgumlichkeiten zu er-
ledigen. Hausaufgaben miissen klar umgrenzt sein.
Wer diese beschrankenden Forderungen nicht be-
riicksichtigen will, verzichte auf Hausaufgaben.

Jahrespriifungen und sogenannte Examen sollen
an Hilfsschulen nicht durchgefiithrt werden. Fiir die
Eltern sollen Besuchstage festgesetzt werden.

Der Handarbeit und aller lebenspraktischen Ar-
beit ist ein breiter Raum zu gewahren. Dem Hand-
arbeitsunterricht sollte an der Oberstufe mindestens
Ys der Unterrichtszeit zur Verfiigung stehen, an
9. AbschluBiklassen bis /s der Unterrichtszeit.

Es ist ein TrugschluB zu glauben, daB der ausge-
sprochene Mangel an theoretisch-intellektueller Be-
gabung, durch méglichst viel abstrakten und ver-

balen Unterricht behoben werden konnte. Unver-
standener Wissensballast und Schulmiidigkeit, Ver-
sagen im Alltaglichen sind die unheilvollen Folgen
eines, die urtiimliche Veranlagung der Hilfsschiiler
miBachtenden, intellektualistischen Unterrichts.
Schulwerkstitten, Hauswirtschaftsraume und Kii-
chen, sowie Schulgirten sind daher fiir die Hilfs-
schule eine unbedingte Notwendigkeit.

Die Pflichtstundenzahl der Lehrer an Hilfsklas-
sen soll 28 Wochenstunden nicht tiberschreiten.

Der Hilfsschullehrer soll sich iiber die iibliche
Ausbildung als Primarlehrer und eine zusétzliche,
mindestens einjahrige Sonderausbildung an einem
heilpadagogischen Seminar ausweisen.

Im Hinblick auf die zusitzliche Ausbildung und
in Anbetracht der zusitzlichen erzieherischen und
unterrichtlichen Belastungen an Hilfsklassen, ist
eine angemessene Besoldungszulage fir Hilfsschul-
lehrer gerechtfertigt.

Fiir Hilfsschulen sollen besondere Lehrmiitel ge-
schaffen werden. Wo keine besonderen Lehrmittel
fiir diese Schiiler vorhanden sind, beniitzt man mit
Vorteil die Lehrmittel fiir Hilfsschulen, herausge-
geben von der Schweizerischen Hilfsgesellschaft fiir
Geistesschwache, Verlag SHG, Lenzburg (Aargau).

Auszug aus der im Herbst erscheinenden Broschiire: Der

Hilfsschiiler und die Hilfsschule von Edw. Kaiser. Verlag SHG.

Befufung des Geistesschwachen

Zusammenfassung des Referates von
Herrn Pfarrer Denis Mermod, Genf,

gehalten an der Jahresversammlung der SHG vom 18. und 19. Juni 1966 in Thun

1. An jedes von einer Frau geborene Lebewesen
erging ein Ruf. Diese Berufung ist das eigentliche
Schicksal eines jeden Menschen, als Gottes Bild zu
leben. Die einfache Tatsache, zu leben (sei dies Le-
ben nun physisch oder psychisch beschrankt oder
im Gegenteil zur harmonischen Vollkommenheit
entfaltet), ist immer ein nicht wieder riickgingig
zu machender Ruf zum Leben.

2. Die Kriterien dieser allgemeingiiltigen Beru-
fung, die an jeden Menschen erging, wie er auch sei,
richten sich weder nach der kérperlichen oder gei-
stigen Schonheit noch nach der Leistung oder der
Niitzlichkeit, sondern danach, daB das Leben als
Gabe empfangen wird, als eine Gnade geliebt und
als zum Leben erwihlt gelebt wird.

3. Es ist nicht zu bestreiten, daf} diese Art, die
Existenz zu betrachten, nicht einem natiirlichen
Hang entspricht, denn . . . «der Mensch erfafit, was
sein Auge besticht»; nur zu gerne suchen wir im
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Spiegelbild, das wir uns vor Augen halten, die Kri-
terien der sogenannten «Normalitaty. Dies fiihrt
uns zur Karikatur. Gott allein erkennt uns wirklich
in unserm Allereigensten. «. . . Denn es gehet nicht,
wie ein Mensch siehet. Ein Mensch siehet was vor
Augen ist, der Herr aber siehet das Herz an.»
(1. Sam. 16/7).

4. Die Art in der die biblische Offenbarung den
Menschen erscheinen laBt, 1aBt uns letztlich erken-
nen, in welcher Sicht der Geistesschwache verstan-
den sein soll. Auf die Frage, was der Mensch sei,
antwortete Prof. Karl Barth: «Mensch ist derjenige,
der den Menschen-Jesu zum Gefahrten, zum Nach-
barn und zum Bruder hat.» Der Mensch wird folg-
lich nicht nach seinen Qualitaten bestimmt, sondern
nach der Art, wie er von Gott geliebt und verstan-
den wird.

5. Einen Menschen sehen — wer er auch immer
sel — setzt nicht unbedingt voraus, daBl man seinen



Blick auf Gott richtet; aber Christus sehen, und

Christus sehen in jedem von uns, bedeutet Gott se-

hen. Die Gegenwart Christi ist das Bild und das An-

gesicht Gottes, das in unsere Welt gesetzt wurde.

6. Die erste Berufung eines Invaliden oder eines
Geistesschwachen ist es, zu erfahren, daf3 er von
Christus geliebt wird und daB er bei Gott unermef-
lichen Wert und Wiirde hat. Eltern, Freunde, Er-
zieher, Aerzte, Pflegepersonal, Geistliche bilden die
Gemeinschaft und die Stiitze, welche ihm durch un-
eigenniitziges Dienen diese Liebe zukommen laft
und auf die er ein uneingeschrinktes Recht besitzt.

7. Die zweite Berufung des Geistesschwachen
besteht darin, festzustellen, welches seine beson-
dern Eigenschaften und entsprechenden Begabun-
gen sind; dies kann er mit Hilfe der ihn stiitzenden
Gemeinschaft und dank des Interesses und der
Riicksichtnahme der Gesellschaft. Es ist ebenfalls
Aufgabe der Gesellschaft und der stiitzenden Ge-
meinschaft, ihm zu erlauben, sich selbst zu sein, das
ihm angepaBte Leben zu leben und von seinen Ga-
ben freien Gebrauch zu machen.

8. Die dritte Berufung der «geistig Blinden» ist,
ein Ruf zu sein fiir die Mitmenschen, ein lebendiges
Zeichen in der Gesellschaft:

— dem Individuum stellen sie die Frage der Existenz
iiberhaupt, lassen es nachdenken tiber sein Her-
kommen, den Sinn und den Zweck des Lebens,
beleuchten hell das Problem von Gut und Bose.

— in der Familie erschiittern sie den immer vorhan-
denen elterlichen Stolz, vermenschlichen die Be-
ziehungen der Geschwister unter sich, zeugen
durch die ihnen eigene Demut von der Hinfil-
ligkeit des Menschseins.

— fiir die Gesellschaft sind sie die standige War-
nung zum Respekt vor der Minderheit; die Mah-
nung auch, daB jedes menschgeborene Wesen,
von Anbeginn ein Mensch sei; dafl wir trotz
Riesenfortschritten in den Gebieten der Technik,

Medizin und Industrie immer noch auf ténernen

Fiiflen stehen.

9. Tagtaglich stellen wir fest, daf diese dreifache
Berufung oft verschleiert oder sogar ganz versteckt
sein kann:

— dann, wenn niemand den Beschrankten genii-
gend geliebt hat, um ihm zu sagen, daf§ Gott ihn
liebt, ihn beschiitzt und fiihrt; daBl Jesus ihm den
Weg zeigt, daBl Jesus «der starkste ist», daBl er
unser Licht ist, und daf3 der Geist Gottes zu ihm
spricht und ihn lebendig macht.

— dann, wenn das beschrinkte Kind in einem
Ghetto-Heim versteckt wird, ohne Moglichkeit
aus diesem Rahmen auszubrechen; wenn nicht
versucht wird, es geistig und kérperlich zu for-
dern, weil es eine Aufschrift bekam: «unbrauch-
bar, unheilbars.

— dann, wenn das Individuum, die Familie, die Ge-
sellschaft den geistig Behinderten verwerfen, weil
er ein Hinderndes, ein Miflratenes und ein Ver-
lorenes ist fiir die allgemeine Entwicklung; weil
er der allgemeinen Erfolgsnorm nicht entspricht;
weil er der Priifstein und Siindenbock ihrer eige-
nen Unzulinglichkeit wird.

10. Die Geistesschwachen werden «geformt» und
«verformt» durch den Blick der andern. Sie sind
glicklich in ihrer Berufung in dem Mafle, in dem
Gemeinschaft, Familie und Gesellschaft sie wiirdi-
gen. Sobald ihnen wirklicher Wert zugesprochen
wird, weil sie teilhaben am allgemeinen Mysterium,
werden sie zu Zeugen unter uns von etwas, das gro-
Ber ist als wir, von etwas, das unser Erfassen iiber-
steigt.

An den Rand des Lebens gestellt, weisen sie uns
in die Mitte. Sie mahnen uns daran, dafl wir mit
ihnen an der Grenze stehen, an der Grenze zwischen
der Selbstaufgabe und der Hoffnung und daf
Menschsein heifit den Uebergang vom einen zum

andern als Leben zu bejahen.
(Uebersetzt von M.-L. Stihelin)

Hirnforschung — heute

Zusammenfassung des Referates von

K. Akert,
gehalten an der Jahresversammlung der SHG vom 18. und 19. Juni 1966 in Thun

Ein Organ, welches die groflen kulturellen und
zivilisatorischen Leistungen zustande bringt, kann
nicht anders als kompliziert und fast unerforschbar
sein.

Die Entwicklung des menschlichen Gehirns vom
Ur-Saugetier bis zur nahen Vollendung nahm allein
ungefihr 200 Millionen Jahre in Anspruch; sie
vollzog sich schrittweise, indem vom Tier iibernom-

mene Ur-Anteile mehr und mehr in die Tiefe ver-
lagert wurden, wihrend an der Oberfliche neue
Zellanhaufungen zur Bildung von besonderen Re-
gionen dréngten. So entstand das menschliche Grof3-
hirn mit seiner Hirnrinde. Die funktionelle Organi-
sation dieses wohl groBiten Wunderwerkes der Na-
tur kann nur von der Funktion der einzelnen Ner-
venzellen her verstanden werden, deren elektrische
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und chemische Téatigkeit ineinander greifen und bei
der Verarbeitung und Uebermittlung von Sinnes-
reizen bis zur sinnvollen Handlung eine uniiberseh-
bare Kette von zeitlich und topographisch geordne-
ten Vorgingen auslésen. Heute haben wir einen
Ueberblick iiber das sensorische und bewegungs-
mafBige Repertoire der menschlichen Gehirnzen-
tren. In letzter Zeit wurden auch Beobachtungen
tiber die Wirkungsweise des Gedachtnis und der
Assoziationsvorgange gemacht. Analog dem Erb-
geddchinis scheinen im Gehirn die Engramme
durch Veranderungen in Riesenmolekiilen der Ner-
venzellen in Form eines chemischen Kodes nieder-
gelegt zu werden. Bei der Fixierung der Eindriicke
sind elektrische Strome mafBgeblich beteiligt. As-
soziationsvorgiange beruhen auf der fast unerschopf-
lichen Kapazitit der Nervenzelle, Verbindungen
herzustellen innerhalb von Funktionskreisen und
zwischen Zentren. Auch hier wirken chemische
Vorgénge mit und ihr Verstandnis erdffnet viel-

leicht neue Wege in der Vorbeugung und Behand-
lung von Schwachsinn, Epilepsie und Geisteskrank-
heiten. Ein weiteres Gebiet besteht in der Erfor-
schung des Trieblebens. Durch feinste elektrische
Untersuchungen der Stammbhirnanteile gelang es,
u. a. die Regulationen fiir Schlaf und Wachen, die
Zentren fiir Abwehr und Sexualverhalten, des Nah-
rungs- und Reinigungstriebes zu lokalisieren. Fer-
ner wurden Gebiete abgegrenzt, deren Erregung
mit bestimmten Stimmungen und lust- cder unlust-
betonten Gefithlen assoziiert ist. Ihre Bedeutung
fiir den Lernvorgang ist dem Empiriker lingst be-
kannt, doch diirften die biologischen Grundlagen
sich mit der Zeit fruchtbar auf die Bestrebungen
der Pddagogen auswirken.

Das durch viele Dias erginzte Referat ist hier sehr sum-
marisch wiedergegeben; auch war es dem Berichterstatter un-
miglich, im verdunkelten Raum erginzende Notizen zu ma-
chen, So miissen sich unsere Leser mit dieser Zusammenfas-
sung des Referenten begniigen. Hz.

Schulleistungsschwiiche vom Psychiater aus gesehen

Zusammenfassung des Referates von
Dr. med. W. Ziiblin,
gehalten an der Jahresversammlung der SHG vom 18. und 19. Juni 1966 in Thun

Kinder, die in der Schule versagen, sind iiber-
zeugt, dafB} sie dumm seien. Thre Lehrer und oft auch
ihre Eltern teilen nicht selten diese Meinung. In
Wirklichkeit stellen die Debilen und Unintelligen-
ten innerhalb der Norm nur einen kleinen Teil der
Gruppe der Schulversager dar. Wie groB dieser Teil
ist, kann allerdings nicht genau angegeben werden,
da die Zahl der unintelligenten Schulversager ab-
héngig ist von, von Ort zu Ort und sogar von Klasse
zu Klasse, verschiedenen Faktoren.

Schulversagen findet sich, wenn wir von der
Gruppe der Unintelligenten absehen, fast bei jeder
psychischen Storung. Am haufigsten ist es wohl bei
reaktiven Storungen: Der Schiiler versagt, weil ihn
sein Milieu —, zu Hause oder in der Schule selbst —,
derart belastet, daB seine Leistungsfihigkeit ab-
sinkt, z. B. aus Angst vor dem Versagen, aus Angst
vor dem Vater, vor Lehrer oder Mitschiiler, viel-
leicht aber auch bloB, weil er infolge einer ein-
fachen Verwahrlosung weder Interesse noch Auf-
merksamkeit fiir den Unterricht oder gar fiir die
Aufgaben aufbringen kann. Derartige Stérungen
sind wohl in der Mehrzahl nicht von der Schule
verursacht. Thre Auswirkung ist aber stark davon
abhangig, wie der Lehrer sich derartigen Kindern
gegeniiber verhilt, resp. im Rahmen der Klasse ver-
halten kann. Auch bei reaktiven Storungen, die
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nicht durch die Schule verursacht sind, wirkt sich
natiirlich das Schulversagen zusitzlich schadigend
und damit leistungsherabsetzend aus. Es ernahrt
unter Umstanden gleichsam eine reaktive Storung,
deren ursprungliche Ursachen langst verschwunden
sind. Reaktive Stérungen kénnen unter Umsténden
zu einer schweren Leistungsschwiche fiithren, so
daB3 eine typische Pseudooligophrenie entstehen
kann, umso eher als bei lingerem Versagen ein
schulischer Riickstand kaum mehr eingeholt wer-
den kann, auch dann nicht, wenn die eigentliche
Grundstérung langst iiberwunden oder sonst ver-
schwunden ist.

Eine andere Gruppe von Schulversagern wird
durch die Kinder gebildet, die zwar eine normale
Intelligenz haben, die diese aber nicht in normaler
Weise einsetzen konnen, weil sie infolge einer orga-
nischen Hirnschiadigung in ihrem Antrieb (élan)
sehr stark schwanken, weil sie zu rasch ermiiden,
zeitweise iibermiBig reizbar sind und schlieBlich
oft auch weil ihre Merkfihigkeit, z. B. inbezug auf
das Erinnern an Formen oder Systeme, einge-
schrankt ist, solange diese nicht logisch aufgebaut
sind (und daher denkerisch rekonstruiert werden
kénnen) oder sie mit affektiv positivem Erleben er-
lernt werden kénnen, oder aber mit Methoden, die
in sich verschiedene Mboglichkeiten einschliefen,



sich einen derartigen Stoff anzueignen (Beispiel:
Erlernen einer Fremdsprache nicht bloB mittels
Schreiben und Lesen, sondern in Kombination mit
Singen und Bewegungen). Eine wichtige Seite der
chronischen organischen Hirnstérung ist auch der
Infantilismus, der sich unter anderem dadurch aus-
zeichnet, daB die Fahigkeit, Interesse zu entwickeln,
sich den Gebieten zugewandt hélt, die normaler-
weise jiingeren Kindern erlebnismafBig nahe stehen.
Zu den organisch bedingten Storungen ist schlieB-
lich die Legasthenie zu rechnen, die oft auch mit
typischen Schwierigkeiten im Zahlenlesen und
-schreiben und im Zihlen und damit sekundéar im
Rechnen verbunden ist.

Die Moglichkeiten, den nicht schwachsinnigen
Kindern, die in der Schule versagen, zu helfen, sind
mannigfaltig. Es handelt sich in erster Linie um
padagogische MaBnahmen, fiir die allerdings oft das
im Seminar erworbene Riistzeug des Lehrers un-
geniigend ist. Es gilt, den Schiilern (auch in den
oberen Stufen) nicht blol Wissensstoff zu offerie-
ren, sondern ihn den Schiilern zu vermitteln, wobei
dann eben entsprechend den Besonderheiten einzel-
ner Schiiler besondere MaBnahmen nétig sind.
AuBerdem ist es oft von gréBter Bedeutung, daf3
sich das Kind vom Lehrer geschitzt fithlt, dafl es
spuirt, daB} er ihm helfen will und daBl er es, wenn
notig, auch vor den Mitschiilern schiitzt. Daf diese
MafBnahmen besonders dann von groBter Wichtig-
keit sind, wenn das gestorte hausliche Milieu nicht

saniert werden kann, was nur allzu oft der Fall ist,
ist selbstverstandlich.

Wenn im allgemeinen heute in der Schweiz fiir
die Debilen und Dummen innerhalb der Norm
recht gut gesorgt ist, so fehlt es heute weitgehend
noch an Moglichkeiten, den normal intelligenten
Schulversagern zu helfen. Es bedarf dies einmal des
Interesses, der Begeisterungsfahigkeit und der Hin-
gabe der Lehrer, und zwar auch auf der Mittelstufe.
Es setzt dies auch eine gute psychologische und heil-
péadagogische Ausbildung voraus, wie sie heute noch
lange nicht an jedem Seminar gegeben wird, und es
setzt dies schlieBlich oft auch voraus, daB der inter-
essierte und entsprechend ausgebildete Lehrer die
notige Zeit hat, sich einem einzelnen Schiiler zu
widmen, was oft nur in der Kleinklasse maglich ist.
Auf der andern Seite ist die Sanierung des Familien-
milieus, die Verbringung der Kinder, deren Milieu
erdriickend ist und nicht saniert werden kann, in
kleine Schiilerheime mit viel Personal und schlie8-
lich, aber vorderhand meistens nur als mehr oder
weniger hilfreiche Unterstiitzung dieser MaBnah-
men, die medikamentdse Behandlung des Kindes
unter Umstanden das geeignete Mittel, Moglichkei-
ten, die heute noch lange nicht in geniigender Zahl
vorhanden sind. Solche Einrichtungen mégen teuer
sein. Sie stellen aber ohne Zweifel wichtige MaB-
nahmen zur Férderung von Kindern dar, die eine
wesentliche Intelligenzreserve bilden.

Darf man ein Kind aufgeben ?

Otti war ein lebendiges, interessiertes Kind. Ganz
normal machte er Kinderkrankheiten durch. Vor
dem 6. Geburtstag wurde er gegen Kinderlahmung
geimpft. Etwa vier Monate spéter kam er wegen
Hirnhautentziindung und Kinderladhmung ins Spi-
tal. Nach sieben Wochen konnte er wieder nach
Hause. Nun bemerkte die Mutter eine grofe Ver-
danderung. Das Kind erschien ihr dumm. Zudem
fithlte es sich korperlich nicht wohl. Sie suchte ei-
nen Arzt auf. Dieser fand keine Krankheit und
trostete, «das komme dann schon wieders.

Im ersten Schuljahr wurde das Kind mitgenom-
men. Das zweite Schuljahr wurde noch schwieriger.
Die Lehrerin glaubte, Otti wire extrem faul. Dieser
litt an seinem Unvermogen, dem Unterricht folgen
zu konnen, unter der unzufriedenen Lehrerin und
den ihn auslachenden Kindern. Er wurde trotzig,
manchmal wiitend, erbrach sich morgens und wollte
nicht zur Schule.

Der Herr Pfarrer machte Hausbesuch und riet,
Otti in ein Heim fiir Schwachbegabte zu geben.

Dagegen wehrten sich die Eltern. So wurde Otti in
die dritte Klasse weitergegeben. Der Lehrer dieser
Klasse liefi Otti ginzlich in Ruhe. Jetzt versuchte
die Mutter nachzuhelfen. Wiahrend der Ferien lieB
sie den Buben die Hefte abschreiben. Dabei wurden
ihr Ottis Schwierigkeiten bekannt.

Im Herbst darauf zog die Familie in die Stadt.
Die neue Lehrerin meldete das Kind sofort der Er-
ziehungsberatung. Zu Hause probierte die Mutter,
mit Otti taglich bis 22 Uhr zu lernen. Damit erreich-
te sie, daB} Otti nicht mehr leben wollte. Im Friih-
jahr kam er in die Hilfsklasse.

Otti erschien seelisch sehr niedergeschlagen. Bald
zeigte sich, dafl er nicht bis 10 zdhlen konnte. Die
Buchstaben kannte er lingst nicht alle. Die Eltern
suchten den Kontakt mit der Lehrerin. Diese riet
ihnen, einen ihr bekannten Internisten aufzu-
suchen. Daneben gab sie den Eltern Ratschlige,
wie und was sie zu Hause mit dem Kind lernen
kénnten. Denn Otti war auch fiir diese Hilfsklasse
schwach. Im Turnen wurde seine Apathie sofort
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tiberwunden. Nachher zeigte sich, daf} er willig war
in der Handarbeit. Die Abneigung gegen die Schule
nahm ab; aber es blieben vorderhand noch Kopf-
schmerzen und ein maBloses Schamgefiihl, weil er
Hilfsklassler war. Immerhin, nach einem Jahr hatte
Otti sehr grofie Fortschritte gemacht. Dies konnte
auch im Zeugnis vermerkt werden.

Im zweiten Jahr sang Otti schon mit Hingabe.
Zwar klang seine Stimme wie ein Mausegepiepse —
hoch, unsicher, unrein — aber sie vermischte sich
mit den andern Stimmen. Nun geschah es einmal,
daB Otti beim Singen umfiel. Die Lehrerin benach-
richtigte den behandelnden Arzt und tiberlegte,
was man dagegen padagogisch vorkehren konnte.
Die Eltern beruhigte sie. Nach einiger Zeit lieBen
sich diese bestimmen, fiir Otti ein Cello zu kaufen.
Die Musikstunden gingen fast iiber die Verhaltnisse
der Eltern. Zudem verstand der Cellist nicht, was
er mit diesem Dummkopf sollte. Er verkiirzte die
Unterrichtszeit. Manchmal setzte er Otti schon nach
zehn Minuten auf den Heimweg. Da muBte wieder
die Lehrerin helfen.

Dieses Schuljahr war wohl voller Schwierigkeiten
verlaufen. Aber Otti hatte wiederum grofle Fort-
schritte gemacht.

Nun kam das sechste Schuljahr. Die Lehrerin
zahlte schon auf Ottis Interesse fur Geschichte,
Geographie und Naturkunde. Er nahm begierig das
Dargebotene auf. Zu Hause mufite die Mutter die
ganze Geschichte anhéren. Am Sonntag halfen die
Eltern ihrem Sohn im Wald Pflanzen suchen, von
denen er gehort hatte. Die Landkarte wurde dem
kleinen Bruder unter die Nase gehalten und darauf
einige StraBen bezeichnet. Nachher setzten sich
beide auf ihre Riader und fuhren nach der Karte in
die Umgebung.

Ottis Entwicklung war erfreulich. Er zeigte In-
teresse und Verstandnis fiir alles. Nur das Lesen
blieb stotternd, und im Einmaleins war er unsicher.

An Weihnachten suchten die Eltern einen Psy-
chologen auf. Dieser stellte einen IQ von 95 bis
100 fest. Daneben bemerkte er ein schulisches Loch,
d.h. das Fehlen der Pensen des 2. und 3. Schul-
jahres.

Jetzt endlich lieB sich Otti iiberzeugen, daf3 er
seine Abneigung iiberwinden lernen miisse, Zwar
wurde er vorerst prompt krank. Aber der Arzt ver-
half zu Gesundheit. Heute sitzt Otti immer noch in
der Hilfsklasse, aber er leistet, was ein normaler
Schiiler der siebenten Klasse kénnen mufl. Er be-
greift den Dreisatz, die Flichenberechnung und die
Vorstufe zur Zinsrechnung.

Seine Gemiitshaltung kann als «fréhlich» be-
zeichnet werden. Es kommen ihm auch SpiaBe und
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Flausen in den Sinn. Innig liebt er sein Cello. Kor-
perlich wurde er sehr kréftig. Oft hilft er dem Vater
bei schweren Arbeiten, die er mit Stolz verrichtet.

Wieviele Kinder versagen wie Otti schon in den
ersten Schuljahren? Und gleich werden sie auf ein
Seitengeleise geschoben, wo sie oft innerlich ver-
kiimmern. Als Lehrer muBl man begreifen, daf} es
hier um ein Leben geht. Versuchen wir darum mit
allen Mitteln zu helfen. eg

NEUE SJW-HEFTE UND NACHDRUCKE

Nr. 922 Diviko und die Rémer von Ernst Eberhard,
illustriert von F. Hoffmann. Reihe: Geschichte.

Der Tiguriner Diviko schlieBt sich kurz vor der ersten
christlichen Jahrhundertwende mit einer Schar Helvetier
dem Zug der Kimbern und Teutonen nach Gallien an. Wah-
rend die Germanen nach anfinglichen Erfolgen von den Ro-
mern aufgerieben werden, ziehen die Helvetier zu ihren
Stammesgenossen zuriick. — Als fast 40 Jahre spater der Aus-
zug des ganzen helvetischen Volkes nach Gallien beschlossen
wurde, fithrte Diviko (nach dem Tode des Orgetorix) auch
bei diesem Unternehmen. Da César den Rhoneiibergang ver-
wehrte, wurde der beschwerliche Weg tiiber Jurapiasse ge-
wihlt. Die Romer besiegten das tapfere Volk bei Bibrakte
(Autun), und die Ueberlebenden wurden gezwungen, in das
verlassene Land zuriickzukehren und die verbrannten Wohn-
statten wieder aufzubauen.

Von 5./6. HilfsklaBlern diirfte das in einfachem Stile ge-
schriebene und ansprechend illustrierte Heft gut verstanden
werden. A.Th.G.

Nr. 924 Der grofie Vogelsee von Selma Lagerlof.

Eine gute Erziahlung mit netter Naturbeschreibung, worin
sich eine Wildente und ein Wachterhund fiir die Erhaltung
eines schwedischen Moorsees einsetzen. Vortreffliche Illustra-
tionen von Roland Thalmann. P.H.

Nr. 929 Mezxiko. Text und Bilder von Hans Leuen-
berger. Reihe: Reisen und Abenteuer.

Das Gebirgsland Mexiko ist mit 2 Millionen km?2 Flache
der achtgroBte Staat der Erde. Seine fast 40 Millionen Ein-
wohner sind fast ausschlieBlich indianisch. Das vom Verfasser
mit eigenen Fotos bebilderte Heft gibt einen guten ersten
Ueberblick: Land und Leute, die alte Kultur, die Kolonialzeit
und die Moderne werden dem Leser kurz nahe gebracht.

Fiir 7./8. Hilfsklassen eine willkommene Hilfe fiir den Geo-
graphieunterricht! A.Th.G.

Nr. 931 Nansens Kampf im treibenden Eis des
Nordpols von Mary Lavater-Sloman, Zeichnungen
von Werner Hofmann. Reihe: Reisen u. Abenteuer.

Gegen Ende des letzten Jahrhunderts versuchte Fridtjof
Nansen mit seinem Freund Johansen den Nordpool zu er-
reichen. Sie hatten ihr Schiff, die im Treibeis eingefrorene
«Framy verlassen und suchten mit Hundeschlitten und Kajak
ihr Ziel zu erreichen.

Die bekannte Schriftstellerin versteht es meisterlich, die
mannigfachen Miihsale und Abenteuer der gefahrvollen drei-
jahrigen Reise, die nicht ans ersehnte Ziel fithrte, zu schil-
dern. W. Hofmanns Zeichnungen und seine beigegebene Kar-
tenskizze bereichern das Heft, das fiir 7./8. Hilfsklassen emp-
fohlen werden kann. A.Th.G.
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