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MARZ 1965

Sorgenkinder in der Volksschule*
Lothar Kaiser, dipl. Heilpadagoge, Neuallschwil

1. Zur Fragestellung

Vor wenigen Tagen beobachtete ich junge Miit-
ter, die ihre schulpflichtigen Kinder im Sonntags-
staat zur Anmeldung fiir die erste Primarschul-
klasse mitnahmen. Es war ein Bild der Hoffnung
und Zukunftsfreude.

«Wieviele dieser Kleinen werden zu Sorgenkin-
dern in der Schule werden?» so iiberlegte ich mir.

Wir wollen diesen Sorgen, die der normale Schul-
alltag mit sich bringt, etwas nachgehen. Uns allen
ist dabei wohl klar, dal man sowohl Arzt, Psych-
iater, Soziologe, Psychologe als auch Lehrer, Heil-
piadagoge und Politiker sein miifite, um allen Pro-
blemen gerecht zu werden. Unser personlicher
Standpunkt ist die Heilpidagogik. Von hier aus
méchten wir eine Art Verteidigung des Schulkindes
wagen, das anwaltslos allen Einfliissen preisgegeben
ist, das sich selbst nicht wehren und verteidigen
kann.

An verschiedenen Einzelfillen wollen wir die
Wirkweise der Ursachen, die aus Schiilern Sorgen-
kinder machen, studieren. Anhand einer groBlen
Ubersicht iiber die Ursachen machen wir uns ein
Bild des ganzen Problemkreises, um dann daraus
gewisse Schliisse zu ziehen und Wege zu zeigen,
die zu begehen notwendig sind.

Wir wollen uns vor allem mit dem normalen
Schulalltag an unseren Volksschulen beschéftigen
und klammern damit die Sorgen héherer Schul-
stufen aus, die wieder etwas anders geartet sind.
Jenen Sorgenkindern wollen wir uns heute zuwen-
den, die nicht die groBen Sorgen bereiten, die sie
aus der Volksschule ausschlieBen oder wegfiihren.
Also: Mindersinnige wie Blinde, Taube, Stumme,
Taubstumme; schwer Sprachgebrechliche; organisch
Gestorte wie Epileptiker, SchadelmiBbildete, Wachs-
tumsgestorte, cerebral Gelahmte und die schweren
Formen der Geistesschwiche, Imbezillitit und Idio-
tie fallen aus unserem Gesichtskreis. Auch die Grup-

* Leicht gekiirztes Manuskript eines Vortrages; gehalten am
17. Januar 1964 vor der Kantonalen Vereinigung «Schule
und Elternhaus» in Basel.

pen der eigentlich geisteskranken Kinder lassen wir
beiseite.

Unsere spezielle Aufmerksamkeit gilt jenen Kin-
dern, die zu Sorgenkindern werden, ohne daB sie
es ihrer Veranlagung nach eigentlich sein miifiten.
Die vermeidbaren Sorgen sind es, die wir betrach-
ten, erforschen und beseitigen oder mindern wol-
len. DaB8 Sorgen zum menschlichen Leben gehéren,
ist daneben aber auch festzustellen.

Die Institution «Schules hat aber neue Sorgen fiir
Lehrer, Eltern und Kinder bereit, iiber die ganze
Bibliotheken verfaBit worden sind.

Was fordert die Schule vom Kind? Leistung —
moglichst gute Leistung wird verlangt. Darin liegen
viele Sorgen eingeschlossen, die uns beschiftigen
werden.

Ein zweites: Eine ganz neuartige Umwelt, ein an-
deres Klima, eine andere Lebensfithrung wird dem
Kinde vorgesetzt, es soll sich damit abfinden. Wen-
den wir uns diesem neuen Seelenklima der Schule
zu, welche Forderungen stellt es an das Kind?

1. Aus der Atmosphire der Familie, des geschlos-
senen Raumes und der Geborgenheit, wird das Kind
hineingestellt in die leistungsfordernde Schule. Zu-
allererst muf} es in diesem Raume mit sich selber
fertig werden. Ob das Kind will oder nicht, mei-
stens — nicht immer — wird es seelisch uniformiert,
notgedrungen uniformiert, denn eine Klassenge-
meinschaft kommt ohne gleichférmiges Verhalten
ihrer Glieder nicht aus. Auf diesen «Zwang» re-
agiert jedes Kind verschiedenartig. Die soziale An-
passung gelingt dem gut «dressierten» Kinde ohne
weiteres, wiahrend das Ich-kriftige vielleicht mit
disziplinarischen Schwierigkeiten reagiert. Die
Schulklasse ist in jedem Falle ein erster Angriff auf
die Individualitidt des Kindes. Dieser Zusammen-
prall zweier Milieuwelten gestaltet sich nicht in al-
len Klassen mit der notigen Behutsamheit. Hier
werden die Baume oft zu stark beschnitten und ge-
zogen. «Spalierbiume» — um im Bild zu bleiben,
sind ja nicht die ideale Baumform.

2. Im Gegensatz zur Familie ist die Schule fiir das
Kind eine andauernde Forderung. Bisher war alles
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Spiel, oder doch in eine Wolke des Spielerischen ein-
gehiillt, nun kommt der unaufhérliche Zwang, tég-
lich und ohne Ausnahme. Wenn im Winter das
Kind morgens um acht Uhr bei Dunkelheit zur
Schule muB, dann wird es das Miissen ganz stark
spiren. Denn tiglich muf} es, es mufl zur Schule,
muB piinktlich sein, mu8} rechnen, muf} schreiben,
muB lesen. Der gute Lehrer und Erzieher weif} die-
sen Ubergang vom Spiel zur Arbeit flieBend und
nicht hart zu gestalten, im unpédagogischen Raume
jener Lehrkrifte — und es gibt sie leider auch heute
noch — kann dieses Miissen zu einem «Schatten iiber
der Schule» werden.

3. Eine weitere Belastung fiir den Schulneuling,
aber auch noch in hoheren Klassen, ist das Problem
derMitschiiler. Das sensible oder kérperlich schwich-
lichere Kind leidet darunter. Es wird zu seiner gro-
Ben Sorge. Beobachten sie einmal die Schiiler auf
unseren Pausenplitzen, und sie werden auch sagen
miissen: Kinder sind oft grausam.

4. Fiir den Lehrer sind die Schiiler meistens keine
Probleme, aber der Lehrer kann fiir das Kind zum
Problem werden. Dariiber geben wir uns zu wenig
Rechenschaft. Wir Lehrer schétzen es nicht, wenn
ein Kind mit uns nicht fertig wird, aber wir riih-
men uns oft, daB «wir schon mit ihm noch fertig
werden». Das Kind hat sich mit uns, den Lehrern,
einfach abzufinden. Die Michte der Sympathie
und Antipathie diirfen keine Rolle spielen, sie wer-
den unterdriickt.

Es kommt als weiteres dazu, daB} es auch Lehrer
gibt, die in ihrer Klasse bewuBit oder unbewuBt
Angst verbreiten. Angst macht dumm - sagt Prof.
Meng, Angst hemmt sicher die Leistungsfreude des
Kindes.

Wenn sie schon einmal Gelegenheit hatten, in ver-
schiedenen Schulstuben zu sitzen, so haben sie
sicher festgestellt, dafl jeder Lehrer eine ganz be-
stimmte Atmosphire verbreitet, er bestimmt das
«Wetter» in seiner Klasse. Nicht alle aber sind sich
klar dariiber, daB diese Atmosphire hemmend oder
férdernd auf das Kind wirken kann.

Angst hemmt, Freude aber ist eine férdernde
Kraft. Das Kind fragt sich in seinem inneren Sein
doch tiglich: Fiir welchen geliebten Lehrer arbeite
ich eigentlich, schreibe ich schon, rechne ich fehler-
los, schwatze ich nicht, bin ich piinktlich, sitze ich
still? Der Primarschiiler vor allem arbeitet nicht
fiir sich, sondern fiir eine geliebte Person.

5. Durch unsere Schulorganisation, durch die zu
groflen Klassen, durch die Stoffiille und durch vieles
andere kommt der einzelne im heutigen Schulalltag
zu kurz. Immer soll der Schiiler in der Schule etwas
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werden, und ganz selten darf er etwas sein, namlich
sich selber.

Dies alles soll keine Anklagerede gegen unsere
Schule im ganzen sein, durch unsere Blickrichtung
auf das Sorgenkind wenden wir uns den sorgen-
bereitenden Faktoren zu. Dariiber wollen wir nicht
vergessen, daB es in sehr vielen Klassen nur ganz
wenige Sorgenkinder gibt, weil ein guter Erzieher
und Lehrer es versteht, die krankmachenden Fak-
toren weitgehend durch seine Persénlichkeit aus-
zuschalten.

Aber nicht nur von der Schule her werden Sorgen
grofigezogen, ebensosehr auch vom Elternhaus, dar-
iiber weiter unten noch mehr.

I1. Typische Sorgenkinder und typische Sorgen

Doch sie wollen nicht nur Sorgentheorien lesen,
sondern etwas von Sorgenkindern wissen. Beginnen
wir mit Beatrice.

1. Das Méadchen ist sensibel, kérperlich eher schwichlich,
geistig durchschnittlich begabt. Der Vater setzte es durch,
dafB} die im Dezember geborene Beatrice im Alter von 6 Jah-
ren und 4 Monaten eingeschult wurde. «Es ist intelligent ge-
nug, und in unserer Familie hat noch niemand in der Schule
versagt.» Mit diesem ehrgeizigen Wort begann die Leidens-
geschichte des Sorgenkindes Beatrice. In der Schule war sie
stets die jiingste der Klasse, bei ihren Mitschiilern vermochte
sie sich nicht durchzusetzen. Immer hatte sie Angst vor dem
«Abgeschlagenwerdeny. Dazu traten noch Lernschwierigkei-
ten auf, denn trotz der normalen Begabung, hatte es die né-
tige Schulreife noch nicht erreicht. Reif sein mufl auch der
Korper und die ganze Gefiihlswelt.

Die Eltern begannen daheim mit Biiffeln und Nachhelfen.
Sie versuchten es, wie es immer so schoén heifit, zuerst mit
Liebe und Giite und dann mit Strenge. Beatrice strengte sich
auch an, aber es niitzte nicht viel, weil sie iiberfordert wurde.
Die Eltern, vor allem der Vater, wollten eine gute, ja sehr
gute Schiilerin aus ihr machen, sie wollten nur das Gute fiir
ihr Kind, den spéteren Erfolg und die Karriere. Der Rat des
Lehrers, das Kind noch fiir ein Jahr aus der Schule zu neh-
men, wurde nicht befolgt. So wurde Beatrice immer mehr
zum Sorgenkind fiir seine Eltern und vor allem auch fiir den
Lehrer. Im Unterricht vermochte es nur noch knapp zu ge-
niigen, die Eltern aber forderten mit Zwang mehr. Das Mad-
chen maB sich an seinen Mitschiillern und merkte immer
mehr, daBl es «minderwertigy war. Es schleppte sich durch
die erste und zweite Primarschulklasse, wurde immer &ngst-
licher, schrie nachts im Schlaf auf und n#fite hie und da das
Bett. Erst auf diese Alarmzeichen hin begaben sich die El-
tern zur Erziehungsberatung.

Warum wurde Beatrice zum Sorgenkind? Schuld
daran ist wohl die ehrgeizig-iiberfordernde Haltung
der Eltern.

Damit wiren wir beim grofen Fragenkreis um
das FEinschulungsalter. Namhafte Forscher wie
Kern und Frommberger berichten iibereinstim-
mend, daB zu friih eingeschulte Kinder in der Schu-
le schlechte Leistungen aufweisen oder ihr Lei-
stungsvermogen nicht ausschépfen kénnen.



Kern sagt dazu:

a) Die Einschulung der Kinder ist primar vom
Reifealter und nicht vom Lebensalter abhingig zu
machen.

b) Das Sitzenbleiberproblem ist vor allem ein
Reifeproblem. Frithentwicklung ist nicht gleichbe-
deutend mit hoher Intelligenz und Spatentwicklung
kein Anzeichen fiir schwichere Intelligenz.

c¢) Zur Losung des Problems schlagt Kern dann
die Einfithrungsklasse vor, wie sie in Basel schon
seit langerer Zeit verwirklicht ist. In dieser Klasse
fiir fraglich schulreife Kinder, wird der Stoff der
ersten Klasse auf zwei Jahre verteilt.

Hier in der Stadt — ich méchte es betonen — sind
solche Probleme weitgehend gelést oder in Lésung
begriffen. Im Dorf ist es aber schwieriger, denn es
stellen sich Fragen der Untersuchungsmethode, der
Organisation der Klassen und im vermehrten MafBe
der elterlichen Einsicht.

Eines ist sicher, und wir wollen es festhalten:
Vielen Kindern kénnte die Schulzeit zu einer freu-
digeren Zeit werden, wenn es méglich wire, die
Schulreife griindlich zu kliren. Das sogenannte
«verlorene Jahr» wird dadurch zu einer gewon-
nenen Schulzeit.

2. Den DrittkldBler Peter driicken andere Sorgen. Er
schaut uns mit traurigen Augen entmutigt an, ohne das ge-
ringste Vertrauen in die eigene Kraft. Er wirkt sehr unsicher.
Der Lehrer befiirwortet Klassenrepetition. Zwar leistet Peter
im Rechnen Ordentliches, aber im Sprachunterricht versagt
er ganz. Als Linkshénder hat er dazu noch Miihe mit der An-
gewohnung an unsere auf Rechtshindigkeit eingestellte Un-
terrichtsweise. Die Familienverhéltnisse sind normal, und
von hier aus sind keine Schwierigkeiten zu erwarten.

‘Was ist denn mit Peter los, von dem man sagt, daB} er schon
konnte, wenn er nur wollte. Ein Wort, das man so oft hort!
Er ist normal intelligent, und in einer Intelligenzpriifung
16st er alle altersgeméfen Aufgaben.

Peter gehort zu den sogenannten Legasthenikern, das heifit
jenen Schiilern, die bei normaler Begabung eine extreme
Schwiche im Erlernen des Lesens und damit des orthogra-
phisch richtigen Schreibens haben. Die Ursachen dieser Ver-
anlagung sind noch ungeklért, diirften aber im Zentralnerven-
system liegen. Auffallend ist, dal unter den Legasthenikern
sehr viele Linkshénder zu finden sind.

Die Legasthenie ist unter der Lehrerschaft viel zu
wenig bekannt, allerdings sind die Forschungen
dariiber auch nocht sehr jungen Datums. Schwere
Legastheniker finden wir ungefihr 4 Prozent in
unserer Volksschule, legasthenisch veranlagte Kin-
der aber bis zu 20 Prozent.

Vor einem Jahr durften wir mit den Akten des
SPD Basel eine Untersuchung iiber die «Ursachen
des SchulmiBerfolges bei normaler Intelligenz»
durchfithren. Von 185 Fillen, die uns zur Verfii-
gung standen, waren ein Drittel legasthenisch, die
mit dem Intelligenztest gemessene intellektuelle
Leistungsfahigkeit aber durchschnittlich bis iiber-

durchschnittlich. Die Bearbeiterin des Intelligenz-
testes Binet-Simon-Kramer, Frl. Dr. Kramer, sagte
kiirzlich, daB8 nach ihren Feststellungen in der Er-
ziehungsberatung die Legasthenie immer haufiger
diagnostiziert werden miisse. Das mag einerseits da-
mit zusammenhéngen, dal man vor wenigen Jahr-
zehnten das Phianomen iiberhaupt noch nicht kann-
te, anderseits damit, dal durch den Ausbau der
Schulpsychologischen Dienste die Legastheniker
besser erfaBBt werden. Wie dem auch sei, wir fanden
bei diesen iiberforderten Schiilern die mannigfach-
sten Verhaltensstérungen, verursacht durch die
nicht erkannte Legasthenie, wie EBunlust, Angst
vor der Schule, Konzentrationsstérungen, Schul-
schwinzen, Aggressivitat, Passivitit, Bettnissen etc.

Wie kann diesen Sorgenkindern geholfen wer-
den, die — man méchte fast sagen massenweise — in
unseren Volksschulklassen sitzen?

Man ist in grofien Stadten (z. B. Wien) dazu
iibergegangen, eigene Legasthenikerklassen zu bil-
den. Aber auch mit einem speziellen und gezielten
Nachhilfeunterricht, durch Rhythmik, durch den
Besuch einer Einfithrungsklasse oder durch Klas-
senrepetition kann diesen Schiilern geholfen wer-
den. Es gilt aber auch die Lehrerschaft iiber das
Wesen der Legasthenie aufzuklaren, damit solche
Kinder rechtzeitig therapeutisch beeinfluBit werden
konnen.

In unserer Untersuchung mufiten wir auch fest-
stellen, daBl viele Lehrer und Eltern mit geradezu
drakonischen Mafinahmen vom Kind gute Leistun-
gen im Sprachunterricht abforderten. Durch ver-
scharften Druck treibt man solche Kinder in aus-
wegslose Situationen, denn sie wollten schon, wenn
sie nur konnten.

3. Ahnlich wie Peter erging es dem ErstkliBler Rolf, einem
aufgeweckten und unbedingt schulreifen Knaben. Nur eine
Kleinigkeit triibte das Bild des guten Schiilers, er konnte den
SCH nicht sagen und lispelte. Ungliicklicherweise wurde da-
durch Rolf in grofte seelische Not getrieben. Sein Lehrer,
ein Schulmeister von altem Schrot und Korn, im Grunde
wohlmeinend, aber mit Donnerstimme und eiserner Disziplin,
wollte mit dem Kind schon fertig werden und ihm den SCH
beibringen. Vor der Klasse trieb er mit ihm Ausspracheiibun-
gen, herrschte ihn an und hob den kleinen Sprachfehler bei
jeder Leseitbung hervor. Die Eltern versuchten es ebenfalls
mit diletantischer Sprachheilschulung, allerdings ziemlich
ungeduldig und mit gelegentlichen Nachhilfe-Ohrfeigen. Nach
einem halben Jahr las Rolf grundsitzlich keine Worte mit
SCH mehr, denn wer ertragt schon Dauerblamagen?

Jetzt darf Rolf in einen Sprachheilkurs, und sein
Zustand hat sich gebessert. Sie staunen vielleicht,
daB solche Dinge noch vorkommen, aber das erzie-
herische Verhalten der Erwachsenen ist so oft rein
mechanistisch und beinahe maschinell ausgerichtet.
Da soll ein Kind etwas ganz Bestimmtes leisten, aus
irgendwelchen Griinden kann es das aber gar nicht.
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Viele Erzieher gehen nicht den Griinden nach, son-
dern versuchen eine Leistung zu erzwingen. Er hat
vergessen oder nie bedacht: Was einer wirklich
nicht kann, das soll er auch nicht. Und: Griinde su-
chen, daB heifit den Dingen auf den Grund gehen,
ist in unserem Oberflichendenken schwer gewor-
den.

Unsere Maschinen, unser Zeitalter haben unser
Denken verdorben. Wir denken nicht mehr orga-
nisch, sondern meistens mechanistisch.

Was ist damit gemeint? Wenn ich auf meiner
Schreibmaschine auf die Tasten 1 und 8 driicke, so
kommt mit Notwendigkeit die Zahl 18 zum Vor-
schein. Das Resultat ist abhéngig von meinem Wil-
len, von den Hebelgesetzen und einigen mechani-
schen Einrichtungen.

Sage ich zu einem Kind: Schreibe die Zahl 18, so
sind bis zur Ausfithrung des Auftrages nicht nur
mechanische GesetzmiBigkeiten beteiligt, sondern
ebenso eine Fiille von kérperlichen und psychischen
Funktionen. Ich nenne nur stichwortartig: Ohr —
Nervenbahnen — Gehirn — Muskeln — seelische Ver-
fassung und Disposition, Erziehung, Milieu. Alles
im menschlichen Dasein ist von unzihligen Faktoren
bestimmt, so daB3 ich nie alle iiberblicken und vor-
ausberechnen kann. DaB jenes Kind die Zahl 18
schreibt, ist nicht ganz sicher.

Die Maschine gehorcht blind ithrem Gesetz, dem
Zwang ihrer Konstruktion. Der Mensch aber ist von
den Gesetzen des Seins, der Veranlagung, des Mi-
lieus und von seiner Selbststeuerungsfihigkeit be-
stimmt. Er besitzt einen gewissen Grad mensch-
licher Freiheit, er kann also 18 schreiben oder nicht,
er kann wie Rolf Wérter mit SCH sprechen oder
auch nicht. Versuchen wir in der Erziehung und
Schulung mit maschinellem Zwang das Kind zu
fithren, so wird es uns entgleiten.

4. Auch Erna ist ein Schulneuling, feinfiihlig, willig, doch
von dngstlicher Veranlagung. Auch bei ihr wird in der Schule
hart gefordert, da gibt es kein Ausweichen, Wer nicht will,
der wird gezwungen, wer dann immer noch nicht will, der
muB fithlen. Die Atmosphare dieser Schulstube ist kasernen-
haft. Bald kotet das Méadchen wihrend der Schulstunden ein
und wagt es nicht, die Hand zu erheben. Es wiirde doch nur
angefaucht. Jeden Morgen erlebt die Mutter die gleiche
Szene: Erna will nicht essen, sie klagt iiber Bauchschmerzen,
hat Durchfall und muf} hie und da erbrechen. Mit dem Ein-
koten in der Schule wird es immer schlimmer, auch die Lei-
stungsfahigkeit nimmt ab. ‘

Die Mutter setzt es bei den Schulbehérden durch, daB das
Maédchen versetzt wird in eine Parallelklasse zu einer giitigen
Lehrerin. In der wohltuenden und angstfreien Atmosphire
dieser Erzieherin verschwinden die Symptome nach wenigen
Tagen.

Wir sprechen oft vom Klassengeist oder sogar von
der Seele einer Klasse. Damit ist angedeutet, daf
wir eine Klasse einem Menschen vergleichen. Am
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Organismus Mensch verlangt jedes Organ seine be-
sondere Behandlung: Das Auge schiitzen wir, die
FiBe werden strapaziert, die Haut ist nicht iiberall
gleich empfindlich. Jedes Organ, und auch im Klas-
senkorper jeder Schiiler verlangt individuelle Be-
handlung. Damit sage ich beileibe nichts Neues,
aber etwas, das wir so oft vergessen. Jedem das Sei-
ne, nicht jedem das Gleiche. Ich wei}, bei unseren
oft groBen Klassenbestinden, bei der groBen Breite
menschlicher Veranlagung ist es schwer, individuell
zu unterrichten und zu erziehen. Der Versuch aber
muf} jeden Tag neu begonnen werden, und unsere
Schule darf nicht zur Schulmaschinerie werden.
Unsere Erziehung spielt sich in der Begegnung vom
Erzieher zum Kind ab und nicht im seelenlosen
Raum der Abfertigung.

5. Friedrich sitzt in der dritten Primarklasse. Zurzeit stiehlt
er massenweise Schliissel, ohne sie verwenden zu kénnen, in
einer Baubaracke holt er zusammen mit einem Schulkamera-
den 100 Franken aus einem Portemonnaie. In der Schule ist
er dauernd im Streit mit allen Mitschiilern, er besitzt keinen
Freund und schligt und schligt. Die sehr verstindnisvolle
Lehrerin hat dauernd zu schlichten, zu trennen und zu stra-
fen. Die Leistungen sind sprunghaft, die Schrift ist bald un-
ordentlich, bald wieder annehmbar.

Der Friederich, der Friederich,

warum ist er ein Wiiterich?

so ist man versucht, den Struwwelpeter umzudichten.

Seine Geschichte ist die Sorgengeschichte sehr
vieler Kinder. Seinetwegen muBte die Ehe geschlos-
sen werden, und der Vater vergifit das dem Buben
bewufit oder unbewuBt nicht, als ob der Kleine die
Schuld triige. Der Vater lehnt den Knaben ab. Die
Mutter bevorzugt ihn dafiir. Im Gesprach weiB der
Vater tausend fadenscheinige Griinde dafiir, war-
um er fiir Friederich keine Zeit habe, warum er ihn
soviel schlagen muBte und immer noch muf. Das
Vater-Sohn-Verhiltnis ist ganz erheblich gestort, die
Ehe mehr als unharmonisch, und in dieser Zerris-
senheit lebt der Knabe. Das erste Miissen hat immer
neue Miissen gezeugt. Die Freude ist erloschen,
und der Vater mag den Knaben nicht leiden, ganz
versteckt haBit er ihn sogar. Friedrich dient dem
Vater zur Abreaktion seiner Unzufriedenheit mit
sich selbst.

In unseren Klassenzimmern sitzt noch mancher
abgelehnte Friederich. Die Hauptursache aller Ab-
lehnung liegt in der Ehe, die nach auflen intakt
scheinen mag, innen aber ausgehé6hlt, leer oder zer-
rissen ist.

Seit den Untersuchungen von René Spitz in
Amerika ist der Begriff des Hospitalismus in den
Vordergrund geriickt. Man versteht darunter psy-
chische Schadigungen durch Anstaltsaufenthalt bei
Kindern, wobei die Nestwirme fehlt. Die Folgen



sind verspétetes Sprechen- und Gehenlernen, An-
passungsschwierigkeiten und Kontaktarmut, sowie
Leistungshemmungen in der Schule. Es fallt nun
auf, daB3 es auch eine Art von Hospitalismus — wenn
der Begriff hier erlaubt ist — in der Familie gibt bei
den abgelehnten Kindern. Die Auswirkungen blei-
ben sich gleich. In der Heimerziehung nimmt der
Hospitalismus ab, nimmt eine &#hnliche Erschei-
nung in den Familien zu?

Im gleichen Zusammenhang miissen wir noch
auf die Situation des Kindes in der zerbrochenen
oder zerbrechenden Ehe hinweisen. Das Kind wird
hineingezogen in die Spannungen und Dissonanzen
zwischen seinen Eltern, was im seelischen Leben
zu Gleichgewichtsstorungen im Kinde fiihrt.

In einer groBangelegten Untersuchung hat der
Basler Psychiater Haffter schon lange nachgewie-
sen, dal diese Erschiitterungen des kindlichen
Gleichgewichts die Schulleistungen negativ beein-
flussen.

6. Noch einem letzten Kind wollen wir begegnen. Rosli steht
schon im 6. Schuljahr, hat noch nie eine Klasse repetiert aber
war fast immer probeweise beférdert. Nun stellt der Lehrer
der Sekundarschule den Antrag auf Einweisung in die Hilfs-
klasse. Wie Lowen wehren sich die Eltern dagegen. Von ganz
verschiedenen Psychologen wird das Kind untersucht, immer
mit dem gleichen Befund: Hilfsklasse, Die Begabung ist deut-
lich unterdurchschnittlich, der Leistungswille gut, die Ge-
fithlswelt noch sehr kindlich trotz der altklugen Redensarten.
Die korperliche Erscheinung ist steif, ungelenkig und «gschta-
big».

Roslis Mutter ist seit Jahren gelihmt, der Vater ist mit
Heimarbeit beschéftigt und besorgt den Haushalt. Das Ein-
zelkind Rosli ist stark iiberbehiitet. Es durfte wihrend der
ganzen vorschulpflichtigen Zeit fast nie auf die Strafe. Ne-
ben den schwachen Leistungen in der Schule ist das Kind
kontaktschwach und sehr unausgeglichen.

Nach vielen Widerstéinden kommt das Madchen doch in die
Hilfsklasse, es gedeiht kérperlich und seelisch auch hier nicht,
weil die Eltern gegen die Schande der Hilfsklasse dauernd
opponieren und das Kind an seiner Anpassung hindern. Durch
einen Aufenthalt in einem Erholungsheim mit Schulbetrieb
gelingt es den Eltern, das Kind aus der Klasse zu entfernen.
Ist Rosli damit geholfen? Wir glauben nicht.

Die Einweisung in die Hilfsklasse ist ein dornen-
volles Kapitel fiir den Schulpsychologen und fiir
den Lehrer. Der MiBitrauensvorschufl, der dieser
verponten Klasse entgegengebracht wird, ist enorm
groB. Er stammt aber aus Vorurteilen und Unkennt-
nis der Sache.

Fiir AuBlenstehende ist es leicht, diese Vorurteile
abzustreifen, fiir jene Eltern aber, die ein Kind in
die Hilfsklasse schicken miissen, wachsen sie an.
Am besten werden die Probleme bei jenen Eltern
gelost, die selber normal intelligent und nicht neu-
rotisch sind. Kommen aber noch neurotische Ver-
haltensweisen der Eltern und Geistesschwiche da-
zu, so setzen es die Eltern oft durch, daB ein Kind

zwei- bis dreimal repetiert und in der 5. oder 6.
Klasse die Schulpflicht erfiillt hat.

Hilfsschiiler, die einigermaBen eine gute Arbeits-
haltung mitbringen und durchhalten, kénnen sogar
eine einfache Lehre absolvieren. Ziirich ist in die-
ser Beziehung vorbildlich. Die Stadt hat fiir Doppel-
repetenten und ehemalige Hilfsschiiler ein ‘soge-
nanntes Werkjahr, ein freiwilliges neuntes Schul-
jahr, eingerichtet. In dieser Berufswahlklasse wid-
met man sich intensiv der Berufseignung und -nei-
gung, der Unterricht ist vor allem handwerklich
ausgerichtet. Erst diese Stufe macht den Unterricht
in der Hilfsklasse sinnvoll, denn nur dann, wenn
die Eingliederung ins Erwerbsleben gliickt, hat die
Sonderschule ihre Aufgabe erfiillt.

Das Sitzenbleiberproblem bereitet wohl in un-
seren Schulen die haufigsten Sorgen. Es ist derma-
Ben komplex, dal wir nur in vereinfachter Dar-
stellung darauf eingehen kénnen. Wir kénnen drei
Arten von Repetenten unterscheiden.

a) Jene Schiiler, die aus innerer Anlage, Schwi-
che der Begabung, aus Intelligenzmangel oder aus
einem Reifertickstand heraus dem Unterricht nicht
zu folgen vermégen. Die schweren Fille gehoren in
die Hilfsklasse, die leichten miissen eben eine Klasse
wiederholen, das wird sich bei unserer Schulorgani-
sation nicht vermeiden lassen. Der Prozentsatz der
Repetenten kénnte noch gesenkt werden, aber ganz
aus der Welt 148t sich die Frage nicht schaffen.

Die Pubertatskrise fithrt haufig zu Klassenwieder-
holungen, die im allgemeinen nicht zu tragisch zu
nehmen sind. Schon mancher hat sich noch den
Doktorhut geholt, der sich wihrend der Pubertét
ein Jahr Pause gegénnt hat.

b) Hierher gehéren die neurotischen oder neu-
rotisierten Kinder, die durch Leistungshemmungen
in der Schule beeintrichtigt werden. Wir werden
darauf noch zuriickkommen.

¢) Zwischen diesen beiden Formen steht die grof3-
te Gruppe der leicht schwach Begabten, die zudem
noch unter neurotischen Stérungen leiden. Denken
sie an den Legastheniker, der durch seine Erzieher
in seelische Not getrieben wird. Aber auch iiberfor-
dernde Eltern neurotisieren ihre nicht zu sehr be-
gabten Kinder.

Uber die Folgen des Sitzenbleibens entscheidet in
den meisten Fillen die Einstellung der Eltern. Das
BewuBitsein der Kinder kann zwar auch einen
Schock erleiden, doch zur eigentlichen Sorge wird
das Problem durch die negative Einstellung vieler
Eltern. Noch viel zu viel wird das Sitzenbleiben als
Prestigefrage behandelt. Die Menschenfurcht laBt
viele Eltern mehr fiir die Fassade der Untadeligkeit
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tun und stellt lieber das Interesse der Kinder zu-
rick.

Uber das Sitzenbleiberproblem sind vor allem in
Deutschland umfangreiche und groflangelegte Un-
tersuchungen angestellt worden. Uber das Versagen
von Kindern in der Volksschule berichtet Herbert
Frommberger im Buch «Das Sitzenbleiberproblemsy.
Um die Vielfaltigkeit der Zusammenhénge zu zei-
gen, folgt aus dem erwihnten Buche Frommbergers
die Zusammenfassung am Schlusse des Buches
(Seite 168):

«Die vorliegende Untersuchung hat gezeigt, daB es nicht nur
ein Problem der Schulreife,
ein Problem der Schulorganisation,
ein Problem der Umwelt,
ein Problem der Begabung oder
ein psychotherapeutisches Problem

ist, sondern, daB alle diese Teilprobleme in ihrem vielfaltigen

Zusammenwirken erst das Gesamtproblem ergeben.»
«Weitere Bemiihungen werden nur Erfolg haben,

wenn man unsere Schulorganisation édndert,

wenn man eine verbindliche Schulreifeuntersuchung einfiihrt,

wenn man das Einschulungsalter heraufsetzt,

wenn man rechtzeitig Kinder zur Hilfsschule auswéhlt,

wenn man bereits in der Unterstufe geeignete Wege fiir eine
sinnvolle Differenzierung und Lenkung findet,

wenn man in vielen Fillen eine Besserung der Umweltsver-
héltnisse herbeifiihrt,

wenn die individuellen Eigenschaften der Kinder mehr beriick-
sichtigt werden als bisher,

wenn eine Anderung der Lehrereinstellung allgemein herbei-
gefiihrt, und damit auch die ,Schulatmosphire’ iiberall ge-
andert wird,

wenn eine Berufsberatung erfolgt, die wirklich eine Berufsfin-
dung nach dem Leistungsvermégen der Kinder erméglicht,

wenn die allgemeinen Verhiltnisse in den Volksschulen noch
mehr verbessert werden, als es bisher schon geschehen ist.»

(SchluB folgt)

Gedanken zu einem Intelligenztest

Seitdem der Mensch und die moderne Gesell-
schaft nicht blo Aktivitit nach auBlen entfalten,
sondern gerne sich selber wissenschaftlich betrach-
ten, sind Psychologie und Soziologie zu Modewis-
senschaften geworden. In der Illustrierten, dem Da-
menmagazin oder der Jugendzeitschrift erscheinen
psychologische Tests, zum Gesellschaftsspiel sim-
plifiziert, zwischen Horoskop, Kreuzwortratsel und
Herbstmode: ein billiger Bildungsflitter, zur Schau
gestellt in einer Zeit, da der Feuilletonismus neben
Kunst und Literatur ldngst auch die Wissenschaf-
ten erfaBt hat.

Man ist geneigt, die streng wissenschaftlichen In-
telligenzpriiffungen der Psychologie gegen solche
Profanierung in Schutz zu nehmen, wenn auch
ihrer Aussage Grenzen gesetzt sind, die zunéchst in
der schwierigen Scheidung der Intelligenz vom
emotionalen und charakterlichen Bereiche liegen,
letztlich aber auch darin, dafl der menschliche Ver-
stand hier sich selber priift. Aber wie man sich zu
diesen Vorbehalten stelle, jedenfalls wird man den
Bericht iiber die am Psychologischen Institut der
Universitit Bern an elfjihrigen Schweizer Kindern
durchgefiihrte Intelligenzpriifung hoch interessant
finden, — geeignet, die Diskussion um die sogenann-
ten «Reserven» an akademischem Nachwuchs im
Kreise rationalistisch orientierter Biirger auf eine
von ihnen anerkannte, solide Grundlage zu stellen.

Die Untersuchung wurde an insgesamt 1842
Kindern aus verschiedenen Land- und zwei Stadt-
kantonen (Bern und Ziirich) durchgefiihrt und in
der Auswertung ihrer Ergebnisse nach regiona-
len Gruppen und Gesichtspunkten der sozial-oko-
nomischen Herkunft differenziert. Dabei ergaben
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sich deutliche Intelligenzunterschiede sowohl nach
der sozialen Herkunft (Beruf des Vaters) als auch
nach den regional-wirtschaftlichen Voraussetzun-
gen des Wohnortes. Die Resultate zeigen, daB rela-
tiv mehr Kinder aus der Stadt, deren Viter Aka-
demiker sind, die notige Intelligenz fiir ein Studium
mitbringen, als Kinder von Arbeitern und Bauern
auf dem Lande. Regional gesehen folgen auf die
Kinder der Stidte Ziirich und Bern diejenigen aus
dem Mittelland und den Berggebieten mit Industrie,
dann diejenigen aus dem verkehrs- und industrie-
armen Mittelland und endlich die aus Berggebieten
abseits des Fremdenverkehrs. In einzelnen ergibt
sich die obenerwihnte Abstufung der Intelligenz
nach der sozialen Herkunft, d. h. nach dem Beruf
des Vaters.

Damit bestatigt der Apparat der Wissenschaft,
was aufgeschlossene Lehrer zu Stadt und Land seit
langem in ihren Schulstuben beobachtet haben:
daB nimlich naturgemiB die Intelligenzen dort
dichter gesit sind, wo Vater und Mutter bereits
einen gewissen intellektuellen Status erreicht ha-
ben. Das vielkritisierte soziologische Gefille an den
Mittelschulen reflektiert weitgehend die intelli-
genzmifBigen Voraussetzungen von Region und El-
ternhaus, wenn auch da und dort dank intensiver
Nachwuchshilfe noch Verschiebungen zu erhoffen
sind.

An die Ergebnisse des Tests, der im wesentlichen
mit den Resultaten &hnlicher Untersuchungen in
Frankreich, Deutschland und den USA iiberein-
stimmt, kniipft dann allerdings der aufschluBreiche
Bericht u. a. folgende Bemerkungen:
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