Zeitschrift: Schweizer Erziehungs-Rundschau : Organ fur das 6ffentliche und
private Bildungswesen der Schweiz = Revue suisse d'éducation :

organe de I'enseignement et de I'éducation publics et privés en Suisse

Herausgeber: Verband Schweizerischer Privatschulen

Band: 37 (1964-1965)

Heft: 3

Artikel: Vom Einfluss der Freud'schen Psychoanalyse auf die Padagogik
Autor: Kobi, E.E.

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-851533

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 28.01.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-851533
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Schweizer Erziehungs-Rundschau

ST.GALLEN

Nr. 3, Seite 45-68

JUNI 1964

Vom Einfluf der Freud’schen Psychoanalyse auf die Pidagogik !
Dr. phil. E. E. Kobi, Basel

«Es tiberrascht, daB} ein Psycho-
analytiker sich mit dem Problem
der Ethik beschéftigt.» 2

Bevor wir uns auf einige wenige Probleme, wel-
che das Verhiltnis zwischen Padagogik und Psycho-
analyse kennzeichnen, einlassen kénnen, miissen
wir uns dariiber einigen, was wir unter den beiden
Begriffen hier verstehen wollen. In STERN’s Auf-
satz wird nicht immer deutlich, ob er unter «Pad-
agogik» das Insgesamt der erzieherischen Bemiihun-
gen (gleich welcher Instanzen) versteht oder die
Pidagogik als Wissenschaftszweig. Dasselbe gilt fiir
den Begriff Psychoanalyse, der dreierlei beinhalten
kann:

1. Eine Methode zur Aufdeckung unbewufter In-
halte, die besonders als Heilverfahren bei psy-
chisch bedingten Krankheitsformen Anwen-
dung findet (Psychotherapie).

2. Die von FREUD ausgehende, sich dann aber
vielfach verzweigende psychologische Lehre
und Forschungsrichtung.

3. Eine auf den Lehren FREUD’s basierende Le-
bens- und Menschendeutung, welche, weltan-
schaulichen Charakter tragend, verschiedener-
orts zu sektendhnlichen Gruppenbildungen
fihrte.

Um uns mit unserer Frage: Wie weit iibte die
Psychoanalyse einen EinfluB auf die Padagogik
aus? nicht ins Uferlose zu verlieren, méchten wir
uns von vornherein auf die Pidagogik als wissen-
schaftliche Disziplin beschranken und die psycho-
analytischen Wirkungen auf die allgemeine Erzie-
hungspraxis nur am Rande streifen.

Je nach dem, welchen der drei Begriffsinhalte
(siehe oben) wir nun auf unsere Frage hin priifen,
wird die Antwort etwas anders ausfallen. Um Mif8-
verstindnissen auszuweichen, dringt sich daher
eine gesonderte Betrachtung auf:

1. Pidagogik und Psychotherapie: Obwohl
FREUD, als der Begriinder der Psychoanalyse ein-
driicklich mahnte: «die Erziehungsarbeit ist etwas
sui generis anderes, das nicht mit psychoanalytischer
Beeinflussung verwechselt und nicht durch sie er-
setzt werden kann» (1; 8), hat es unter seinen Ad-
epten nicht an Versuchen gefehlt, Therapie und Er-

ziehung miteinander zu verquicken.3 Wo ein Erzie-
her dergestalt seine padagogische Aufgabe aus den
Augen verliert und stattdessen auf psychotherapeu-
tische Machenschaften verfillt oder wo sich Psycho-
therapie fir Erziehung ausgibt, da sehen wir uns
jenem unerfreulichen Zustand gegeniiber, ange-
sichts dessen STEINER zu Recht sagen konnte:
«Psychoanalyse ist Dilettantismus im Quadrat»
(15; 69).

Therapie heifit Heilung, Heilverfahren und ist als
solche auf den kranken Menschen gerichtet. Thr Ziel
ist der gesunde, stérungsfreie «seelische Apparat»
(STERN). Therapie steht den sittlichen Normen in-
different gegeniiber; sie ist a-moralisch.4 Ja, in der
psychotherapeutischen Situation wird das Kind oft
absichtlich aus der sittlichen Wertbezogenheit her-
ausgenommen. So sagt KLEIN, als eine der erfolg-
reichsten Therapeutinnen, ausdriicklich: «Es ist im-
mer ein Teil meiner Technik gewesen, keinen er-
zieherischen oder moralischen Einflul auszuiiben»
(9; 18). Dieses Vorgehen mag psychotherapeutisch
gerechtfertigt sein, es zeigt uns jedoch mit aller
Deutlichkeit, die dem Erzieher entgegengesetzte
Haltung des Therapeuten. Dem Ersteren geht es
namlich wesentlich um den von KLEIN ausgeschal-
teten moralischen EinfluB. In der Auseinanderset-
zung mit den sittlichen Werten lebt die Erziehung
erst auf. Was fiir die Scheidung zwischen Seelsorger
und Psychotherapeut gilt, «die an sich nicht kleiner,
als zwischen Seelsorger und Lungenspezialist»
(FREI) ist, gilt mutatis mutandis auch fiir das Ver-
hiltnis von Erzieher und Therapeut. «Dem Seelsor-
ger geht es um das ewige Heil, dem Therapeuten
um die Heilungs (FREI)). Dem Erzieher geht es,
so kénnen wir sagen, um das erzogene, dem Thera-
peuten um das gesunde Kind.

Erst wenn man sich die grundsétzliche Anders-
artigkeit von Erziehung und Therapie klar gemacht
hat, ist eine fruchtbare Diskussion und Zusammen-
arbeit zwischen Erzieher und Therapeut méglich.
Es sei uns um der Bedeutung dieses Punktes willen
gestattet, noch etwas tiefer auf das Verhaltnis zwi-
schen Therapie und Erziehung einzugehen.

‘Wenn SPIEL (in 14) z. B. Erziehung und Psycho-
therapie zusammenfaBt als «jene beiden Methoden,
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die geeignet sind, den Menschen in seinem Handeln,
Fiihlen, Denken und Wollen mafigebend zu beein-
flussen» und sich fragt, «ob nicht beiden Wissens-
gebieten ein gleiches Inventarium von Techniken,
Kunstgriffen und Tricks zugrunde gelegt werden
kann», so erkennen wir hinter dieser Frage un-
schwer das in Laienkreisen nicht selten anzutref-
fende Miflverstindnis, beim Erzieher handle es
sich um eine Art «Seeleningenieur» (CHRUSCH-
TSCHOW), welcher iiber ein Arsenal von «Kunst-
griffen und Tricks» besonderer (eben: pidagogi-
scher) Art verfiige, mit diesen, je nach «Indikation»,
den Zogling «behandle» und damit eine dem Thera-
peuten vergleichbare Rolle spiele. Dem gegeniiber
ist festzuhalten: freilich kennt die Pidagogik «Er-
ziehungsmittel» (und zwar noch einige mehr als
die von psychoanalytischer Seite meist nur erwihn-
ten: Lohn und Strafe) ; sie besteht jedoch nicht aus
diesen. Ja, wir diirfen die Behauptung wagen, daf3
die Erziehungsmittel eine génzlich untergeordnete
Rolle spielen — gerade dort, wo echte Erziehung
stattfindet.5 Durch die Wertbezogenheit des pad-
agogischen Handelns und dessen personalen Cha-
rakter, erhilt der Begriff des «Mittels» eine viel we-
niger tiefgreifende Bedeutung im Raume des Erzie-
herischen, verglichen etwa mit der, die ihm in der
Medizin zukommt. Das Mittel (hier im Sinne von
Medikament) des physiologischen Therapeuten
wirkt an sich, d. h. unabhingig von der Person, die
es verordnet. Es ist ferner dosierbar und in seiner
Wirkung relativ genau abzuschidtzen. Auch der
psychologische Therapeut setzt Mittel ein (hier im
Sinne bestimmter Techniken), hat jedoch mit einer
weit groBeren Unsicherheitskomponente zu rech-
nen, da der «psychische Mechanismus» selten als
solcher arbeitet. Seine Person hélt er aber in beton-
ter Distanz von der des Patienten; er sucht tunlichst
subjektive Tendenzen auszuschalten, da sie ihm
die eigentiimliche «psychotherapeutische Situation»
triiben wiirden. Selbst die sogenannte «Ubertra-
gung», durch die er mehr oder weniger notwendig
zum Du des Partners hingezogen wird, versucht er
zu rationalisieren und sie als «Mittel» in den Griff
zu bekommen, um auf den Patienten einwirken zu
koénnen. Auf diese Verzweckung zwischenmensch-
lichen Geschehens zielt PICARD, wenn er sagt:
«Die Analyse-Apparatur dient als Ersatz fiir die
Liebe» (12; 88). Dieser Vorwurf trifft allerdings
nur zu, so mochten wir einschrénkend sagen, wenn
die Analyse tatsichlich als Ersatz dient fiir das
durch die Liebe getragene padagogische Verhiltnis.
In diesem verliert nun das «Mittel» noch mehr an
Bedeutung, was den Erzieher in einen diametralen
Gegensatz zum Therapeuten bringt. Beim Erzieher
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steht und fallt tatsdchlich alles — auch die von ihm
verwendeten Mittel (MafBnahmen) — mit seiner
Person. Von ihm wird gefordert, daB er sich in je-
dem Moment ganz in die Wagschale werfe. Fiir ihn
gibt es keine «sachliche Haltung» und «Objektivi-
tdt» im Sinne eines Zuriickhaltens seines persén-
lichen Ergriffenseins. Das erzieherische Verhaltnis
zwingt ihn zu «deckungsloser Offenheits (BOLL-
NOW); er kann es sich nicht gestatten, mit weilem
Mantel und Herr-Doktor-Titel auf Distanz zu ge-
hen, um sich das Kind, wie JEAN PAUL so tref-
fend sagt, «einige Schreibtische weit vom Leib zu
halten». Ein Erzieher taugt als solcher gerade so
viel, wie er als Mensch taugt. Und was er als Erzie-
her vermag, zeigt sich dort, wo er mit leeren Hian-
den, aber vollem Herzen sich in eine Schar Kinder
gestellt sieht, die jetzt — gerade in seiner «Mittel»-
losigkeit — etwas von ihm erwarten. PESTALOZZI
in Stans und MAKARENKO in seiner Gorki-Kolo-
nie widerfuhr solches — und lieB sie zu Erziehern
werden. Wesentlich an der Erziehung sind nicht die
Mittel, sondern die Person, welche sie einsetzt. Es
ist daher zunichst von geringer Bedeutung, ob die
Psychoanalyse dem Erzieher «neuartige Mittel in
die Hand gibt, die auf feinere, angepafitere und in-
tensivere Art wirken» (STERN). Die Mediziner
sollten sich, wenn sie sich in die padagogische Dis-
kussion einschalten, von solch pharmazeutischem
Denken losen und einsehen, daB sich piadagogisch
nur etwas vollzieht, «weil es diesen Menschen gibt.
Und so muB denn dieser Mensch auch wirklich da
sein» (BUBER). Daf} er, du oder ich da sind, dar-
auf kommt es in der Erziehung an. Das hort sich
recht simpel an. Wie schwierig solches Da-sein aber
wirklich ist, zeigt sich, wenn BUBER weiterfahrt:
«Er darf sich nicht durch ein Phantom vertreten
lassen» (4; 39). Die Rolle des Erziehers ist im pad-
agogischen Vollzug von derart ausschlaggebender
Bedeutung, daB3 er niemals eine Rolle spielen darf.
Er muB in jedem Moment sich selbst zu bleiben
suchen, in jedem Wort, in jedem Tun sich selbst
sein, echt bleiben. Darum gibt es fiir ihn auch keine
«voriibergehende Ubernahme von Elternrollen
durch den Therapeuten» (8; 251), kein Tun-als-ob.
Jedes Rollenspiel zerstért das Dialogische des erzie-
herischen Verhiltnisses, 1aBt es iiberhaupt nicht auf-
kommen. Es ist daher etwas vom Fatalsten, was ei-
nem Erzieher unterlaufen kann, wenn er, seine und
seiner Mittel Wirkung auf das Kind beobachtend,
zu posieren anfingt, Gefiihlchen von sich gibt, mit
Liebe und Hoffnung, Freude und Angst manipu-
liert, — sie als Mittel zum Zweck mifibrauchend. —
In dieser eigentiimlichen persénlichen «Verstrik-
kung», in welcher sich Zégling und Erzieher befin-



den, liegt nun aber auch die mogliche Ursache fiir
das Scheitern der Erziehung, worauf sowohl STOK-
KERT (16; 218) als Arzt, wie auch BOLLNOW
(3; 132) als Padagog hinweisen. In solchen Fillen
vermag dann unter Umsténden die Beratung seitens
einer neutralen, «objektiven» Stelle (Arzt, Psycho-
loge) helfend und klarend einzugreifen und Erzie-
her und Kind die Méglichkeit zu geben, einen «neu-
en Anfang» zu setzen.

So weit mufiten wir ausholen, um zur Beantwor-
tung unserer ersten Frage schreiten zu kénnen. Wir
sind diesbeziiglich der Meinung, daf§ psychoanaly-
tische Einfliisse (im Sinne therapeutischer Techni-
ken) in den Bereich des Erzieherischen nicht er-
wiinscht sind, wo sie trotzdem erfolgten, unbedingt
ausgeschaltet werden sollten. Eine Legierung von
Psychotherapie und Erziehung wirkt sich unseres
Erachtens sehr zum Nachteil beider aus und laBt
insbesondere den Erzieher stumpf werden fiir die
speziell ihm zugedachte, padagogische Aufgabe, iiber
deren Inhalt wir unten noch zu sprechen haben
werden.

2. Padagogik und Psychoanalyse (als psycholo-
gische Lehre): Die Psychoanalyse, «als eine Psy-
chologie des UnbewuBten» (STERN), als besondere
Lehre, hat sich fiir die Padagogik insofern als frucht-
bar erwiesen, als sie das Verstindnis fiir die kind-
liche Psyche wesentlich vertiefte. Da diese Tatsache
in STERN’s Aufsatz breit ausgefiihrt wird, miissen
wir hier nicht weiter darauf eingehen. Warnen
méchten wir lediglich vor den Ubertreibungen
mancher enthusiasmierter Freudianer, die uns
weismachen wollen, das psychologische Verstehen
habe «eigentlich» erst mit FREUD eingesetzt und
die daher auch gerne geneigt sind, die Geschichte
der Erziehung so um 1900 beginnen zu lassen. Be-
sonders was die «Bedeutung der frithen Kindheit»,
die «Unentbehrlichkeit der Mutterliebe» und die
«Einstellung dem sexuellen Problem gegeniiber»
(alles nach STERN) anbetrifft, muB8 gerechter-
weise und der historischen Wahrheit gemaB darauf
hingewiesen werden, da COMENIUS (Mutter-
schule), ROUSSEAU (Emil und Sophie), PESTA-
LOZZI (Briefe an Greaves | Lienhard und Gertrud
| Gesetzgebung und Kindermord), JEAN PAUL
(Levana), SALZMANN (Ameisen- und Krebs-
biichlein) u.a. schon vor den Psychoanalytikern
eine ganze Menge von Dingen wuBten, welche die
moderne Kinderpsychiatrie und -psychologie der
letzten Jahrzehnte sich angeschickt hat, allméhlich
neu zu entdecken und sie in ihrer Sprache neu zu
formulieren.6 Die «voranalytische Psychologie»
war keineswegs nur «Laboratoriumspsychologie»,

wie STERN behauptet; fiir die Psychologie obge-
nannter Padagogen gilt durchaus der Satz, den
STERN fiir die Psychoanalyse reserviert: «Sie war
eine Psychologie, die sich an die Erfahrung hielt, von
dieser ausging, iiber sie hinaus aber zu einem tiefe-
ren Versténdnis der seelischen Zusammenhinge zu
gelangen suchte.» Gerade letzteres war das tiefe,
lebenslange Anliegen PESTALOZZI’s — was ob der
Entdeckung des Penisneides nicht ganz vergessen
werden sollte. Wenn wir es trotzdem bedauern, daf3
noch von weiten Kreisen der Pidagogik der analy-
tischen Psychologie nicht das ihr gebiihrende Inter-
esse entgegengebracht wird, so darum, weil FREUD’s
und dessen Schiiler Erfahrungen Bedeutendes zur
psychologischen Erfassung und mithin zum Ver-
standnis — als des psychologischen Ausgangspunktes
der padagogischen Bemiihungen — des Kindes beizu-
tragen vermogen.

3. Pidagogik und psychoanalytische Weltan-
schauung: Pidagogik ist ohne Ethik undenkbar. In
der Bezogenheit des erzieherischen Tuns auf absolute
Werte liegt dessen eigentlicher Kern. Wenn nun
FROMM, als einer der besten Kenner der Psycho-
analyse sagt, daB FREUD und seine Schule «den
Werten gegeniiber relativistisch» (6; 8) eingestellt
sind und zum Schlufl kommt: «Wihrend die Psycho-
analyse zwar unser Wissen vom Menschen gewaltig
bereicherte, hat sie jedoch unsere Kenntnisse iiber
die Lebensgesetze des Menschen und iiber das, was
er tun soll, um keinen Schritt weitergebracht. Thre
hauptsichlichste Titigkeit bestand in der Zersto-
rung des ,Nimbus’ . . .» 5; 18), so wiegt dieser Vor-
wurf fiir eine padagogische Wertung der Psycho-
analyse (als «Weltanschauung») sehr schwer. In
der von FROMM ausgesprochenen Tatsache nam-
lich, daf die Psychoanalyse keine Ausrichtung auf
absolute (ethische und religiose) Werte kennt, liegt
es begriindet, daBl sie nicht in der Lage war, eine
padagogische Lehre zu entwickeln und daf8 sie bis
auf den heutigen Tag nicht die «<notwendige Grund-
lage der Erziehung und Heilerziehung» (MENG)
wurde.? Es stimmt daher auch nicht, daf die Psycho-
analyse (als ganzes) in der Pidagogik «geradezu
revolutionierend gewirkt» (2; 7) hat. Uber die im
Gegenteil sehr geringe direkte Wirkung der Psycho-
analyse auf die wissenschaftliche Padagogik kann
man sich ohne weiteres ein Bild machen bei der
Durchsicht der mafigebenden modernen péadagogi-
schen Literatur, in welcher irgendwelche Riickgriffe
auf psychoanalytisches Gedankengut duBerst selten
anzutreffen sind.8 Man mag diese Tatsache bedau-
ern — sie steht als solche jedoch fest. Freilich ver-
folgt auch die Psychoanalyse ein erzieherisches Ziel,
wie dies immer wieder betont wird. Dieses 148t sich
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allgemein zusammenfassen unter dem Begriff «Rea-
litatsanpassung». (Vgl. STERN): «Das Kind mu8 es
lernen, . . . sich den Forderungen der Realitit, die
die Forderungen der Gemeinschaft einschlieen, zu
fiigen, um ein Glied der Gesellschaft zu werden.»
(Ahnlich bei ZULLIGER und AICHHORN.) An-
passung wird hier durchwegs mit Erziehung ver-
wechselt bzw. gleichgesetzt. DaB3 die Psychoanalyse
nur via Psychologie zu einiger Bedeutung fiir die
Padagogik gelangen konnte, zeigt sich hier also auch
darin, daB sie z. T. bis heute an der engen, ihre dar-
winistisch-materialistische Herkunft verratenden
Konzeption festhilt, die HAECKEL in die Worte
faBte: «Der Mensch gehort zu den sozialen Wirbel-
tieren und hat daher, wie alle sozialen Tiere, zweier-
lei verschiedene Pflichten, erstens gegen sich selbst
und zweitens gegen die Gesellschaft, der er ange-
hért» (7;218).

Anpassung an die Realitit, also an das Vorgege-
bene, gibt nun jedoch kein letztgiiltiges Erziehungs-
ziel ab. Dazu miifite die Realitit gleich der Idealitét
sein. Pflege der gegebenen Krifte und Anlagen ist
das Eine, Einordnung in die menschliche und ding-
liche Um- und Mitwelt ist ein Weiteres, ein Drittes
ist aber — und dariiber sagt uns die Psychoanalyse
nichts (s. FROMM) - der Schritt vom Gegebenen
zum Aufgegebenen, das Streben von der Realitit
zur Idealitit, vom Seienden zum Seinsollenden,
vom Wirklichen zum Zuverwirklichenden. Fiir die
bloBe Realitiatsanpassung, welche die Psychoanalyse
im Auge hat, geniigt dann freilich das einfache
Schema: «Der eine ist der Weg der eigenen Erfah-
rung» (durch Witzigung), «der zweite Weg ist der
der Erziehung: dem Kinde werden Gebote und Ver-
bote auferlegt. . . . (Dazu) spielen in der Erziehung
von altersher zwei Mittel eine Rolle: Lohn und
Strafe. Lohn ist Lustzufiigung, Strafe Unlustzufii-
gung . . .» (STERN). Was STERN hier pragnant
formuliert, ist in der Padagogik tatsichlich «von
altersher» bekannt, dies jedoch unter dem Begriff
Dressur («Zuckerbrot und Peitsche»), welcher nicht
identisch gesetzt werden kann mit dem der Erzie-
hung. Es gehort mit zur Erziehung, das Kind an-
passungs- und gemeinschaftsfahig zu machen; dar-
iiber hinaus soll es jedoch eine autonome, ihrem per-
sénlichen Gewissen und nicht nur den sozialen
Spielregeln verpflichtete Personlichkeit werden, die
imstande ist, sich unter Berufung auf ihr eigenes
sittliches Empfinden, auch gegen die Gesellschaft,
die «Realitdt» zu stellen, wenn diese lasterhaften
oder verbrecherischen Tendenzen nachgibt.

Es ist recht schwierig, die Tétigkeit des Erziehers
in dem eben dargestellten Sinne zu umschreiben.
«Behandeln», «beeinflussen», «helfens, «fithren»,
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«MafBnahmen treffen»: alle diese heute gebrauch-
lichen und meist synonym mit «erziehen» verwen-
deten Verba konnen ihre medizinische, politische
oder juristische Herkunft nicht leugnen und treffen
daher auch nicht das Eigentliche, worum es in der
Erziehung geht. Uns scheint, der Ausdruck PESTA-
LOZZI’s: <Handbietung leisten» zeige uns dies noch
am deutlichsten:

Der Erzieher legt als der sittlich Reifere (und in
diesem Sinne «Hoherstehende») Hand an, bei den
Bemiihungen des Kindes, sich aus dem «tierischen»
in den «gesellschaftlichen Zustand» und endlich —
iiber die Realititsanpassung hinaus! — zum «sitt-
lichen Zustand» (PESTALOZZI) zu erheben. Der
personliche Anteil des Kindes, das niemals nur ein
Produkt von Anlage und Umwelt darstellt, ist in
diesem Bilde miteingeschlossen. Hier ist der Mensch
tatsdchlich auch noch Ursache und nicht nur «Folge
einer Situation» (PICARD). Darum kennt die Pad-
agogik auch Begriffe wie: Schuld und Siihne, Ver-
antwortung. Das Kind tritt mit zunehmender Reife
dem Erzieher immer mehr als ein Mensch gegen-
tiber, der «zwischen Gut und Bése wahlt oder wenig-
stens dasteht als einer, der wihlen kann, selbst
wenn er es nicht fertig bringt, zu wihlen» (12; 86).
Wo solche Willensfreiheit geleugnet und der Mensch
als bis in den Grund seines Wesens determiniert er-
scheint, wird jede Erziehung hinfillig.

Wenn PICARD der Psychoanalyse in diesem Zu-
sammenhang den Vorwurf macht: «Der Mensch ist
nicht mehr Ursache einer Situation, sondern blof}
noch Folge; er verursacht nicht mehr selber, er wird
bloB noch verursacht; die unmittelbare Beziehung
der Person zu einem Sachverhalt wird eliminiert»
(aa0.), so trifft dies genau die Aussage STERN’s:
« . ..daB das gegenwirtige psychische Geschehen
nur (!) durch das Vergangene verstanden werden
kann: was der Mensch ist, das ist er geworden.»® An
dieser Stelle setzt dann auch das ein, was PICARD
das «Erklarungsgerdusch» nennt, welches dazu an-
getan ist, die Phanomene in eine unendliche Reihe
von Erklirungen aufzulosen. Damit findet nicht
nur ein ungebiihrlicher Einbruch in den padagogisch
sehr bedeutungsvollen Raum des Schweigens (das
nicht mit dem Verschweigen verwechselt werden
darf) statt, sondern auch — da wo es zum »tout com-
prendres wird — eine Aufweichung und Zersetzung
der normativen Beziehungen.10 So kann ein Kind
durch eine psychotherapeutische Kur wohl seine
Schuldgefiihle los werden, nicht jedoch seine objek-
tive Schuld. Schuld 14Bt sich nicht heilen, sondern
nur sithnen. Wo dies nicht eingesehen wird, geht
dem Kinde tatsichlich, wie PICARD sagt, die «Be-
ziehung zur GréBe und zur Welt der Werte ver-



loren». Hier setzt auch KARDINER ein mit seiner
Feststellung, das Werk FREUD’s habe einen
«schrecklichen EinfluB3» (terrific impact) (13; 113)
auf die Gesellschaft ausgeiibt. Dies betrifft wieder-
um nicht die seri6s betriebene Psychotherapie, wel-
che um ihren Stiickwerkcharakter wei}, sondern
jene Zerrformen der Psychoanalyse, welche aus der
dilettantischen Gleichsetzung von Therapie mit Er-
ziehung entstanden oder zu einer Art Religions-
ersatz auswuchsen. Wo in der Psychoanalyse dann
solcher Sektierergeist Fuf} fafite und die «therapeu-
tische Analyse zum gesellschaftlichen Ritual (wur-
de), das Bekenntnis zu bestimmten Theorien zu so-
zial verbindlichen Glaubensformen mit all ihren
Folgerungen der sozialen Diffamierung Andersden-
kender» (13; 115), da wird das Gesprach zwischen
Psychoanalyse und Padagogik endgultig abgebro-
chen.

«Die Psychoanalyse ist auf dem Boden der Medi-
zin gewachsen. FREUD war Arzt und ist . . . immer
Arzt geblieben» (STERN). Wir méchten hinzufii-
gen, daB} die Psychoanalyse auf dem materialisti-
schen Boden der Medizin des 19. Jahrhunderts ge-
wachsen ist und daran in wesentlichen Teilen noch
haftet. Sie hat — in bezug auf die Padagogik — Bedeu-
tendes zur Aufhellung der psychologischen Frage:
Wie ist das Kind? beigetragen. Auf die padagogisch
entscheidende Frage: Was soll aus ihm werden?
konnte sie keine Antwort finden. Sie hatte im Ge-
genteil eine «naturwissenschaftlich entnormisieren-
de» (SCHELSKY) Wirkung, allwo sie in breitere
Schichten Eingang fand. «Die analytische Psycholo-
gie repariert bloB», meint PICARD. Sie ist vielleicht
in der Lage, den Zustand des Menschen zu bessern;
den Padagogen interessiert dariiber hinaus aber die
Frage, wodurch der Mensch besser werden konnte?

Anmerkungen

1 5. den von MENG veroffentlichten Aufsatz STERN’s zu
diesem Thema (Nr. 4 und 5 dieser Zeitschrift, 1963).

2 Umschlagklappe zu FROMM’s «Psychoanalyse und Ethiks.

3 z.B. PFISTER’s «Péadanalyse> oder HEYMANN’s «The-
rapeutische Erziehungy».

4 was nicht unmoralisch im abschétzigen Sinne heiflen soll.

5 5. z. B. PESTALOZZI’s Einstellung zur Kérperstrafe.

¢ Hier darf auf die bedeutenden Arbeiten MENG’s und
ZULLIGER’s hingewiesen werden.

7 in: Aichhorn: Erziehungsberatung.

8 So findet z. B. auch in den neueren Darstellungen der Ge-
schichte der Piddagogik (BLATTNER, WEIMER, WIL-
HELM) der Name Freud oder Psychoanalyse iiberhaupt
keine Erwahnung. REBLE begniigt sich mit einer knappen
FufBinote.

9 Vgl. dazu die Uber-Ich-Kritik FROMM’s. (FREUD’s Theo-
rie iiber die Entstehung des Gewissens 148t sich iibrigens
auch schon bei PESTALOZZI und NIETZSCHE nachwei-
sen.)

10 Es ist auch fiir den Aufsatz STERN’s charakteristisch, daf3
nie vom sittlichen, sondern nur immer vom anzustrebenden
gesunden, «psychohygienischen» Menschen die Rede ist.
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Besondere Unterrichtsaufgaben des Lehrers an der
privaten Internatsmittelschule
von G. Fritsch, Studienrat

Vor- und Nachteile der privaten Internatsschule
der offentlichen Anstalt gegeniiber diirften schwer
abzuwigen sein; die Bewertung wird der Blickwin-
kel bestimmen. Sicher ist, daB dem Lehrer an der
privaten Schule besondere Unterrichtsaufgaben er-
wachsen, deren klare Erkenntnis wichtiger als jene
wertende Beurteilung erscheint. Denn wie jede
Schule steht und fallt auch die private — oder viel-
mehr sie vor allem — mit der Fahigkeit der Lehrer-
schaft, thre Aufgaben zu bewiltigen.

Sie unterscheiden sich an der Internatsschule
nicht grundsatzlich von den Forderungen, die sich
allgemein dem Lehrer stellen, sie erheben sich hier
aber mit verstarktem Anspruch.

Den besonderen Sachverhalt bedingt die beson-
dere Situation, die in diesem Zusammenhang von
drei Faktoren her zu verstehen ist: den verhaltnis-
mifig kleinen Klassen, den geregelten Studien-
zeiten, dem vergleichsweise engen Kontakt zwi-
schen Lehrer- und Schiilerschaft. Daraus ergeben
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