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NOVEMBER 1962

Erziehungskrise — Vertrauenskrise

Von Hans Fiirst

Es ist eine bekannte Tatsache, daB die heutige Ju-
gend die Erziehung vor Probleme stellt, denen sie
oft fast machtlos gegentiber steht. Man weif} dafiir
allerdings Griinde im Uberflul anzufithren. Die
Umstiande des heutigen Lebens sind so beschaffen,
daB sie eine nach herkémmlichen Begriffen geord-
nete Erziehung in vielen Féllen verunméglichen.
Und gegen diese Umstinde kénnen wir soviel wie
nichts ausrichten. Wir sind ihnen einfach ausge-
Liefert.

So fragt man sich denn mit Recht, wie das so wei-
ter gehen soll? Der Erzieher kommt sich vor wie ein
Fuhrmann, dem man die Ziigel aus den Hénden ge-
rissen hat. Wie kann er sie wieder in die Hinde be-
kommen? Wie heiBit das Zauberwort, das ihm die
Jugend wieder gefiigig macht?

Wir finden uns in einer dhnlichen Lage wie
seinerzeit die Kartoffelpflanzer. In naBwarmen Jah-
ren wurden ihnen die Kartoffeln krank, und sie
mubBten tatlos zusehen, wie die Ernte vor ihren Au-
gen verdarb. Gegen das Wetter konnten sie ja nichts
ausrichten, so wie wir an den Umstinden des mo-
dernen Lebens wenig und nichts zu dndern vermo-
gen. Und doch vermag heute der Bauer auch dem
schlechten Wetter zu trotzen. Ausgesprochene Fehl-
ernten kommen auch in den schlimmsten Jahren
nicht mehr vor.

Wie ist das moglich geworden?

Die Wissenschaft hat den Bauer gelehrt, daf} die
eigentliche Ursache der Kartoffelkrankheit nicht
im Wetter liegt, sondern in einem Pilz. Das Wetter
kann man nicht bekdmpfen, aber man kann den
Pilz bekdmpfen, und das wird heute so geschickt
gehandhabt, daB die Wettereinfliisse im Kartoffel-
bau weitgehend als gemeistert betrachtet werden
kénnen. ‘

Wenn das auch in der Erziehung in bezug auf
die Schwierigkeiten des modernen Lebens gelinge!
Vielleicht miiite man auch hier die Ursache zu den
Schwierigkeiten nicht in den ungiinstigen Umstin-
den, sondern anderswo suchen.

In der Tat, es gab schon Erziehungsschwierigkei-
ten, bevor es das moderne Leben gab. Dieses kann
vicht primére, sondern bloB sekundire Ursache sein.

Wir wollen uns auf die Suche nach Anhaltspunk-
ten zur Lsung unseres Problems machen.

Kant oder Pestalozzi?

Wir trennen uns darum von den Zeitumstinden
und héren uns zwei Stimmen aus lingst vergange-
nen Zeiten an, Kant und Pestalozzi.

Kant schreibt: «Der Mensch ist das einzige Ge-
schopf, das erzogen werden mufl; er kann nur
Mensch werden durch Erziehung; und er ist nichts,
als was die Erziehung aus ihm machts.

Pestalozzi schreibt tiber seine Erziehungsmethode:
«Sie ist der gewdhnlichen Meinung ganz entgegen,
daB3 das Kind noch nicht menschlich, erst durch Bil-
dung und Unterricht zum Menschen erhoben, daf3
es anfangs eine bloB tierische Natur, erst durch
tierische Tétigkeit und tierische Erziehungsmittel
zu einer geistigen Natur umgeschaffen werden
miisse. Thr unbedingter Grundsatz ist: Was nicht
schon in seinem ersten Ursprung menschlich, was
nicht schon in seinem frithesten Entkeimen geistig,
was nicht schon in seinen leisesten Regungen sittlich
sei, werde es nie, so hoch man es auch steigere, in so
weiter Umfassung man es entfalte. So wenig aus
Bosem je Gutes hervorgehen konne, so wenig kénne
sich aus an sich Tierischem je Menschliches, aus
an sich Sinnlichem je Geistiges, aus an sich Unrei-
nem je Sittliches erzeugen ... Sie betrachtet und
behandelt das Kind mit dem ersten Augenblick als
eine menschliche, geistige und sittliche Natur und
anerkennt in ihm gar kein anderes Dasein und Wir-
ken.»

Wir erkennen die gewaltige Kluft in den Auffas-
sungen der beiden groBen Ménner. Wir mochten
uns mit keinem von ihnen auseinandersetzen. Wir
beschranken uns auf die in den zitierten Worten
zum Ausdruck kommende grundsitzliche Verschie-
denheit in der Auffassung iiber Sinn und Aufgabe
der Erziehung.

Kant macht den Erzieher zum Schépfer des sitt-
lichen Menschen. Er iiberbiirdet ihm damit eine
groBe Aufgabe, schreibt ihm aber auch grofie Kom-
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petenz und Macht zu. Er macht ihn zum Herrn in
der Erziehung.

Pestalozzi denkt viel bescheidener von den Mog-
lichkeiten des Erziehers. Nach ihm ist das Kind
schon sittlich. Der Erzieher hat nur die Aufgabe,
diese Sittlichkeit zu behiiten und zu bewahren. Er
wird zum Betreuer und Diener der sittlichen Ent-
wicklung des Kindes.

Es liegt auf der Hand, daf} es uns besser behagt,
in der Erziehung Herr zu sein. Die Menschen beken-
nen sich denn auch allgemein zur Auffassung Kants.
Er hat das, was allgemein als Sinn der Erziehung
betrachtet wird, trefflich formuliert: Der Mensch
wird das, was die Erzichung aus ihm macht.

Wir vermuten, daf} die priméire Ursache unserer
Erziehungsschwierigkeiten in einem Zusammen-
hang mit dieser Auffassung iiber die Erziehung steht.

Wird der Mensch das, was die Erziehung aus ihm
zu machen sucht?

Wir mochten sagen, im allgemeinen, ja. Dann
stellt sich aber gleich die bange Frage: Was soll denn
aus unserer Jugend werden, wenn den Erziehern
das Leitseil aus den Hénden geglitten ist, wenn sie
aus den Kindern nichts mehr zu machen wissen?

Wir miissen also niher hinsehen. Und da ent-
decken wir denn bald, daB dieselbe Erziehung noch
lange nicht immer dieselben Erfolge zeitigt. Von
Zwillingsbriidern, welche dieselbe Erziehung genos-
sen haben, wird z. B. der eine ein tiichtiger, ange-
sehener und wohlhabender Kaufmann, wahrend-
dem der andere die Halfte seines Lebens in Verwah-
rungsanstalten zubringt.

Immer wieder kommt es vor, dafl aus giinstigen
Erziehungsverhéltnissen heraus Fehlentwicklungen
erfolgen, wihrend aus oft miBlichen, ja fast unmog-
lichen Verhiltnissen tiichtige Menschen hervor-
gehen.

Immer wieder hort man Eltern klagen, dafB kein
Kind sei wie das andere, keines gleich gut gerate wie
das andere.

Gotthelf 158t die meisten seiner edelsten Frauen-
gestalten aus miBlichen Verhéltnissen hervorgehen.
So schreibt er von Uelis Vreneli: «Vreneli war eine
arme Verwandte im Hause, die ihr Lebtag nirgends
hitte sein sollen, allenthalben fiir Aschenbrédel ge-
halten wurde, aber immer die Asche abschiittelte,
weder duBerlich noch innerlich getriibt wurde, Gott
und Menschen und jedem jungen Tag in neuer
Frische entgegenlachte, daher auch allenthalben
sein konnte und sich Platz machte in den Herzen,
gib wie man sich dagegen wehren mochte; daher es
oft schon lange von Verwandten innerlich geliebt
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wurde, wahrend sie glaubten, sie hafliten es noch als
Zeugen des unerlaubten Umgangs einer vornehmen
Verwandten mit einem Tauner.»

Vreneli ist also nicht dank der genossenen Erzie-
hung, sondern trotz derselben ein edler Mensch ge-
worden. Wenn wir bedenken, dafl unter derselben
Erziehung, im selben Hause eine charakterliche
MiBgestalt von «Elisi» heranwachsen konnte, dann
gerit die Auffassung, daB3 der Mensch ein Produkt
der Erziehung sei, doch sehr ins Wanken.

Vom «Erzieher» Meielis aus «Annebibi Jowiger»
schreibt Gotthelf: «Es isch der Gotti; un es s6tt der
Gottswille by nihm si, aber es het bos gnue d’erfiir.
All Tag mueB es ghore, er heygs der Gottswille
g'mo; git ithm kei Lohn, u Chleidleni, daBB er si
schame sott, u mueB mache, was kei Jungfere im
ganze Dorf macht, u gib wie nes springt, su macht
es doch nie gnue. Da chonnt es ihm z&h Jahr d’Fin-
gere vor abwerche, u zletscht, wenns ne Stung
chrank wiird, jagti ers ohni Lohn un ohni Chleider
zum Hus us.»

Wenn der Mensch tatsichlich das Produkt der
Erziehung wire, dann miiite ja Gotthelf diese edlen
Frauengestalten aus den allerbesten erzieherischen
Verhiltnissen hervorgehen lassen. DafB} es sich hier
um erdichtete Gestalten handelt, fallt bei Gotthelf
kaum ins Gewicht, da wir wissen, wie sehr seine
Dichtung aus der Realitit herausgewachsen ist.

Die Tatsache, daB auch aus miBlichen Verhiltnis-
sen edle Menschengestalten hervorgehen kénnen,
mag uns mit Hoffnung erfiillen. Es muBl im Kinde
eine grofie sittliche Macht vorhanden sein, die nach
Entfaltung drangt und sich auch in schwierigsten
Umstanden durchzusetzen vermag. Im Bunde mit
dieser sittlichen Macht im Kinde, diirfte es der Exr-
ziehung moglich sein, auch heute ihre Aufgabe zu
erfiillen.

Héren wir noch, was Jesus sagt: «Wahrlich, ich
sage euch, wenn ihr nicht umkehrt und werdet wie
die Kinder, so werdet ihr nicht ins Himmelreich
kommen!s — Diirfen wir das vielleicht so deuten,
daB im Erwachsenen die sittliche Kraft wieder le-
bendig werden muf, die im Kinde lebendig ist?

Unter diesen Aspekten bricht die Auffassung zu-
sammen, daB die Erziehung den Menschen sittlich
mache. Jesus spricht nicht zu den Kindern: Werdet
wie die Erwachsenen! er spricht zu den Erwachse-
nen: Werdet wie die Kinder! Vom Erwachsenen
wird eine Leistung verlangt. Erziehung ist nicht
Arbeit am Kinde, sondern Arbeit am Erwachsenen-

Die Ursache der heutigen Erziehungsnéte lage
also primér in einer Verkennung der Stellung, wel-
che die Erziehung im Werdegang des Menschen ein-
nimmt.



Unter falschen Voraussetzungen

Wir erziehen mindestens teilweise unter falschen
Voraussetzungen. Wir wollen das Kind zu Zielen
fithren, fiir die wir gar nicht zustandig sind. Nicht
wir bestimmen, was aus unseren Kindern werden
soll, das liegt auBerhalb unserer Befugnis.

Wir haben uns zu sehr darum gekiimmert, wozu
und wie wir die Kinder erziehen sollen. Erziehungs-
ziel und Erziehungsmethode nehmen unsere ganze
Aufmerksamkeit in Anspruch. Wir bemiihen uns,
das Kind zu dem zu machen, was uns als sein oder
unser Heil vorschwebt. Statt dessen miiBiten wir das
Kind verstehen lernen, um ihm Aelfen zu kénnen,
das zu werden, wozu es seine Natur bestimmt hat.
Unsere Sorge miiite sein, herauszubringen, was das
Kind werden und auf welchem Wege es sein Ziel er-
reichen will. Statt dessen versuchen wir, dem Kinde
unser Ziel und unsere Wege aufzuzwingen.

Gegen eine solche Behandlung muB sich das
Kind zur Wehr setzen und seinen Erziehern grofie
Schwierigkeiten bereiten.

In diesem falsch Orientiert- und Ausgerichtetsein
der Erziehung kénnte sehr wohl die eigentliche pri-
mire Ursache der heutigen Erziehungsnot liegen.
Die heutigen Umstande erschweren es dem Erzieher
ungemein, das Kind nach seinem Gutdiinken zu
formen, und sie erleichtern dem Kinde den Wider-
stand gegen eine seiner natiirlichen Entwicklung zu-
widerlaufende Behandlung.

So wie das feuchtwarme Wetter die Entwicklung
der fiulniserregenden Pilze der Kartoffelkrankheit
fordert, so begiinstigen die heutigen Lebensum-
stinde den Widerstand, welchen die Jugend einer
ihr nicht gem#fen Erziehungsweise entgegensetzt.
Wenn wir diese Erziehungsweise andern, dann ver-
lieren vielleicht die Umstinde den groften Teil
ihrer verderblichen Macht.

An den Umstinden konnen wir nichts #dndern,
aber wir kénnen etwas an der Erziehung &ndern.
Vielleicht hat die Hoffnungslosigkeit der heutigen
Erziehungslage das Gute an sich, daB sie gezwun-
genermaBen zu einer solchen Anderung fiihrt.

Ohne die Mithilfe des Kindes, ohne seinen guten
Willen, sind wir den Schwierigkeiten nicht mehr
gewachsen. Durch das Bestreben, das Kind nach un-
serem Willen zu formen, stoflen wir es von uns.
Wir werfen einen Graben auf zwischen ihm und
uns, und statt daBB wir einig und verbunden den
Umstiinden Trotz bieten kénnten, liefern diese dem
Kinde willkommene Gelegenheiten, um sich an
uns zu rachen.

Was soll denn die Erziehung tun?

Ja, was soll denn die Erziehung sonst tun?

Pestalozzi hat es uns gesagt: «Aller Unterricht ist
nichts anderes als die Kunst, dem Haschen der Na-
tur nach ihrer Entwicklung Handbietung zu lei-
sten.»

Was hier vom Unterricht gesagt wird, gilt in noch
vermehrtem MaBe von der Erziehung. Nicht was
uns als wichtig und richtig vorschwebt, soll Ver-
wirklichung finden, sondern das, was im Kinde zur
Verwirklichung dréngt.

Aber da gebietet uns eine warnende Stimme Ein-
halt. Wir haben ja gar kein Vertrauen zu dem, was
im Kinde zur Verwirklichung dringt. Im Gegen-
teil! Wir glauben nicht fordern, sondern abwehren
zu miissen. Zu gewissen Zeiten besteht unsere ganze
erzieherische Tatigkeit vornehmlich darin, daB wir
zuriickhalten, was im Kinde zur Verwirklichung
dringt: LaB das! Hor auf! Das darfst du nicht! Gib
acht! Sei still! Hande weg! usw.

Wir kénnen unser Verhalten natiirlich begriin-
den. Das Kind wiirde wertvolle Gegenstinde und
sich selbst gefdhrden, wenn wir es einfach machen
lieBen. Das Kind wéchst in einer Umgebung auf, die
der Entwicklung seiner natiirlichen Anlagen sehr
hinderlich ist. Das gehort mit zu den Umsténden, an
denen wir nichts oder nur wenig @ndern konnen.
Es kommt aber dennoch viel auf unsere Einstellung
an, ob sie sich stirker oder schwicher auswirken.
Wenn wir glauben, das Kind nach unserem Gut-
diinken formen zu kénnen, dann werden wir von
ihm verlangen, daf} es sich den Umsténden anpasse,
sich ihnen unterordne, sie respektiere.

Wenn wir aber das Kind méglichst zu fordern
trachten, dann werden wir es vor den Umstinden
in Schutz nehmen, ZusammenstéBe mit ihnen ver-
meiden, es in Auseinandersetzungen unterstiitzen,
ermutigen, stirken. Es ist nicht ganz dasselbe, ob wir
das Kind den Umsténden verpflichten oder die Um-
stande dem Kind. '

Wir stehen aber auch abgesehen vom Schaden,
den das Kind etwa anrichten kénnte, den AuBerun-
gen seiner Natur hochst miftrauisch gegeniiber. Aus
hundertfaltiger Erfahrung heraus sind wir iiber-
zeugt, daB} es nicht gut herauskommt, wenn man die
Kinder machen 148t.

Wir betrachten dieses MiBtrauen der menschli-
chen Natur gegeniiber als selbstverstindlich. Viel-
leicht tun wir gut daran, dieses MiBtrauen einmal
etwas niher zu besehen.

DaB3 wir Erwachsenen unserer eigenen Natur
gegeniiber miBtrauisch sind, das wundert uns nicht,
denn die Menschen sind bekanntlich ein siindiges,
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verdorbenes Geschlecht. DaBl wir aber dem Kinde
gegeniiber miBtrauisch sind, von dem Jesus doch
sagt: «Wenn ihr nicht umkehrt und werdet wie es,
...», diesen Umstand moéchten wir naher beleuch-
ten.

Warum so wenig Vertrauen?

Betrachten wir ein ganz kleines Ténnchen. Was
wird aus ihm werden? Wir hegen gar keinen Zwei-
fel, daB aus ihm, giinstige Umsténde vorausgesetzt,
einmal eine michtige Tanne werden wird.

Oder ein kleines Katzchen. Was wird aus ihm
werden? Selbstverstidndlich wird aus ithm eine tiich-
tige Katze werden. — So konnen wir ein junges
Lebewesen um das andere nehmen: bei jedem sind
wir iiberzeugt, daB} es jenes Wesen werden wird, das
schon keimhaft in ihm enthalten ist. Auf keinen Fall
entsteht aus dem Ténnchen ein Dornbusch oder aus
dem Kétzchen eine Schlange.

Sobald wir aber ein junges Menschenkind be-
trachten, da steigen gleich die grofiten Bedenken
auf: Wenn man da nicht rechtzeitig zur Sache
schaut, dann wird aus diesem Menschlein ein Un-
mensch. Nicht dank der Natur, sondern dank der
Erziehung wird aus diesem Keime ein Mensch.

Merkwiirdig, nicht wahr! Alle Lebewesen sind
mit einer so vortrefflichen Veranlagung ausgestat-
tet, daB3 sie unfehlbar zu dem werden miissen, wo-
zu sie bestimmt sind — nur der Mensch, die Krone
der Schépfung, sollte derart miBlich veranlagt sein,
daB keinesfalls zum voraus zu sagen ist, ob ein
Mensch oder ein Unmensch daraus werden wird.

Aber auch hier sind wir um eine Erkldrung nicht
verlegen: Darin besteht eben das Wesen des Men-
schen, daB} er einen freien Willen hat, daB er selber
bestimmen kann, was aus ihm werden soll. Darin
liegen ja GroBe und Gefahr des Menschen. Wenn
aus dem Kitzchen eine Katze wird, so ist das ein-
fach die Folge eines Naturgesetzes, des Instinktes;
wenn aber aus dem Kinde ein Mensch im wahren
Sinne des Wortes wird, dann braucht es dazu un-
endlich viel guten Willen.

In der Tat! Ich glaube, darin sind wir alle einig:
dazu bedarf es unendlich viel guten Willens.

Wo soll dieser gute Wille aber herkommen? Wir
werden uns kaum anmafBen wollen, daf3 wir es sind,
die ihn in das Kind hineinlegen kénnen. Er muB
anlagemafig im Kinde vorhanden sein. Anlage-
mafig, keimhaft, schwach, vielleicht nur angedeu-
tet. An der Erziehung liage es dann, diese Anlage
groB und stark werden zu lassen. Dazu wire nun
notig, dal wir mit einem groBen Glauben und ei-
nem groffen Vertrauen an das Kind herantriten.

Statt dessen treten wir aber mit einem grofen

,wé’”;:ﬁ:
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Mifitrauen an das Kind heran. Mufl nicht allein
durch dieses MiStrauen der Keim zum Guten im
Kinde arg geschadigt werden? Kénnen wir etwas im
Kinde groBziehen, an dessen Existenz wir gar nicht
glauben? MufB sich das Kind nicht enttduscht und
feindselig von einer Umwelt abwenden, die ihm so
viel Schlimmes zutraut?

Wir erkennen: Der Umstand, dal der Mensch
etwas Hoheres ist als das Tier und die Pflanze, gibt
uns noch keine Berechtigung, weniger an dessen
gute Veranlagung zu glauben, im Gegenteil. Ob wir
an die gute Keimanlage des Kitzchens glauben oder
nicht, das spielt fiir dessen Entwicklung keine Rolle.
Es spielt aber eine in vielen Fiallen entscheidende
Rolle, ob wir an das Gute in unserem Kinde glauben
oder nicht.

Enttéuschtes Vertrauen

Es ist so ein Hauptanliegen der Erziehung, daB
wir Vertrauen gewinnen zum Kinde. Wo sollen wir
aber dieses Vertrauen hernehmen? Wenn das Kind
uns taglich und stiindlich beweist, daB kein guter
Wille in ihm am Werke ist, wie ist da Vertrauen
moglich?

Es ist ein schwieriges Problem. Wir kénnen dem
Kinde kein Vertrauen schenken, bevor es sich bes-
sert — und es kann sich nicht bessern, bevor wir
ihm Vertrauen schenken.

Wer soll den ersten Schritt tun?

Es liegt auf der Hand, daB dies Sache des Erzie-
hers ist. Natiirlich wiirde jeder Erzieher dem Kinde
mit Freuden sein Vertrauen schenken, wenn dieses
nicht immer wieder mifSbraucht und enttduscht
wiirde. Wie steht es damit?

Es gibt Erzieher, die ihre Kinder aus Bequemlich-
keit, aus Schwiche, aus Leichtfertigkeit oder falsch
verstandener Liebe heraus einfach machen lassen.
Nachher klagen sie, die Kinder hitten sie in ihrem
Vertrauen enttiduscht. Hier handelt es sich natiirlich
nicht um Vertrauen. Leichtsinn und Vertrauen sind
zwei sehr verschiedene Dinge.

Richtiges Vertrauen wird kaum enttiuscht. Wo
Erzieher das Gefiihl haben, sie seien in threm Ver-
trauen enttiuscht worden, da kénnen sie sicher sein,
daB ihrem Vertrauen noch allerhand Mingel anhaf-
ten. Wer diese unablédssig und beharrlich aufzu-
decken versucht, der begibt sich auf den Weg zum
echten Vertrauen.

Selbstpriifung muf} an die Stelle der Verurteilung
des Kindes treten.

Die Selbstpriifung mu8§ auf der Uberzeugung fu-
Ben, daB das Kind auf keinen Fall aus bésem Willen
handelt. Wo diese Uberzeugung fehlt oder ins Wan-
ken gerit, wird jede Selbstpriifung in einer Verur-



teilung des Kindes enden, und fiir die Erziehung ist
nichts gewonnen.

Halt die Uberzeugung aber stand, dann stellt sich
der Erzieher unerbittlich die Frage: Wo habe ich ge-
fehlt? — Auf diese Frage wird er aber nur selten
gleich eine Antwort finden. »

Nehmen wir folgenden Fall: Der Vater sitzt am
Schreibtisch. Der Junge kommt hereingestiirmt und
1aBt die Tire offen stehen. Der Vater befiehlt:
SchlieB die Tiire! Der Sohn antwortet frech: SchlieB
sie selber!

Das ist sicher etwas Ungehériges, und der Vater
stellt sich die Frage: Worin habe ich gefehlt? Er
wird kaum eine Antwort finden, denn vielleicht hat
er in diesem Augenblick gar keinen Fehler began-
gen. Das Verhalten des Sohnes ist das Produkt einer
jahrelang andauernden mangelhaften FErziehung.
Das sind aber die meisten Erziehungsschwierig-
keiten. Wenn der Vater, trotzdem keine eindeutige
Antwort moglich ist, am BewuBtsein seiner Schuld
festhilt und eine Verurteilung des Kindes unterlaft,
dann ebnet er den Weg zu einer Anniherung, und
diese wird ihm nach und nach die Augen fiir man-
che Fehler 6ffnen.

Eigenart und Widersetzlichkeit

Oft aber vereiteln Unwille und Entriistung diese
Lssung. Der Vater sagt sich, immer habe er es nur
gut gemeint mit dem Kinde, er habe nur sein Bestes
im Sinne gehabt, und trotzdem sei ein Schlingel aus
ihm geworden. Man habe nichts als Undank auf die-
ser Welt.

Mit dem guten Willen ist es eben in der Erzie-
hung nicht getan. Zum guten Willen muf die Ein-
sicht kommen. Diese wird ihr Augenmerk vor allem
auf zwei Momente richten, die in der Erziehung
viel Verwirrung und Ratlosigkeit stiften und das
Kind in den Verdacht der Béswilligkeit bringen.

1. Jedes Kind folgt in seiner Entwicklung einem
nur thm allein gemaBen Plane. Das Kind entwickelt
sich nicht so, wie wir es uns vorstellen, wie wir es
wiinschen, wie wir es fiir notwendig erachten. Es
geht oft ganz eigenartig verschlungene Wege, von
denen wir leicht fiirchten, es seien Irrwege. Kein
Kind bedarf zu seiner Entwicklung derselben Hil-
fen, derselben Umstinde. Es ist oft ungemein
schwierig, abzutasten, was zur notwendigen Ent-
wicklung gehort und was als Fehlentwicklung zu
betrachten ist. Ohne Fehlurteile wird da kaum aus-
zukommen sein.

2. Das Kind verfolgt den Plan, der seiner Entwick-
lung zugrunde liegt, mit unerhérter Hartnéckigkeit.
Im Kinde steckt nicht nur ein Plan, in ihm stecken
auch Kraft und Wille, diesem Plane zur Durchfiih-

rung zu verhelfen. Wo sich dieser Entwicklung Hin-
dernisse in den Weg stellen, da biumt sich das Kind
dagegen auf und versucht sie mit héchstem Kraft-
einsatz hinwegzurdumen. Wir verwundern uns oft
iiber den Zorn und die ohnmichtige Wut, mit der
schon das ganz kleine Kind seinen Willen durchzu-
setzen versucht — und wir licheln dariiber, denn es
fallt uns ja noch leicht, es zu meistern.

Wir wiirden aber besser tun, nicht zu lacheln,
sondern die Willenskundgebung des Kindes als ein
ernstes Erziehungsproblem zu betrachten. Denn nur
zu bald héren wir auf zu liacheln und sind dann ver-
sucht, das Kind als boswillig zu verurteilen. Diese
«Boswilligkeit» ist aber nichts anderes als Anders-
willigkeit. Wir nennen beim Kind das bdse, was
nicht unseremm Willen entspricht. Das Kind muf}
sich aber von Natur aus, ob es will oder nicht, dafiir
einsetzen, daB sein Plan zur Durchfiithrung gelangt.

Nehmen wir an, ein Kind spiele mit der Puppe.
Nun soll es die Puppe weglegen und zum Essen ge-
hen. Der Plan der Mutter lautet: Essen, der Plan
des Kindes lautet: Spielen. Das Kind wird sich nun
zur Wehre setzen, und zwar umso heftiger, je unge-
schickter die Mutter ihr Anliegen vorbringt. Wenn
die Mutter nur an ihren Plan denkt, dann wird sie
den Widerstand des Kindes als Ungehorsam und
Boswilligkeit betrachten und entsprechend reagie-
ren. Das Kind steigert seinen Widerstand entspre-
chend, und schlieBlich wird auch ein AuBenstehen-
der finden, das sei nun ein bgswilliges Kind.

Wenn die Mutter aber weiBl, daf3 der Widerstand
des Kindes ganz natiirlich ist, daB da absolut kein
boser Wille dahintersteckt, dann versucht sie ge-
schickt, dem Wollen, der Entwicklungstendenz des
Kindes eine andere Richtung zu geben. Sie sagt z. B.
es gebe etwas ganz Feines zu essen. Auf einmal setzt
das Kind das Essen anstelle des Spielens in seinen
Lebensplan, und dann sind Mutter und Kind eines
Willens, eines Planes.

Wenn wir uns nun die Szene zwischen Vater und
Sohn vergegenwartigen, dann kénnen wir uns vor-
stellen, wie oft der Vater in riicksichtsloser Weise
den Lebensplan des Kindes durchkreuzt haben mu8.
Es wire sonst nicht dahin gekommen, daB eine Klei-
nigkeit zu derartigen Konflikten fiihrt.

Verbundenheit macht stark

Guter Wille und Einsicht in die Schwierigkeiten
der Erziehung bringen dem Erzieher zum BewufBt-
sein, daB er bestindig in der Gefahr steht, Fehler zu
begehen. Er wird diese dann noch rechtzeitig er-
kennen, so daB keine schweren Schiden entstehen.
Das Vertrauen zwischen Erzieher und Zégling
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bleibt erhalten, denn das Kind hat ein grofSes Anleh-
nungsbediirfnis und verzeiht dem Erzieher kleine
Fehler gerne immer wieder.

Kind und Erzieher treten den vielfiltigen Versu-
chungen des Lebens in einer Einheit gegeniiber und
sind als solche viel widerstandsfihiger. Das Kind
hat kein Interesse mehr daran, die verwirrende
Fille von Moglichkeiten und Schwierigkeiten des
modernen Lebens gegen seine Eltern auszuspielen.

Dadurch, daBl wir die Kinder richtig verstehen
und fithren, nehmen wir den heutigen Umstinden
viel von ihren gefihrlichen Verlockungen.

Je schwieriger die Umsténde sich gestalten, umso
enger miissen Erzieher und Kind sich zusammen-
schlieBen. Dazu werden wir aus unseren Erzie-
hungsgewohnheiten alles das entfernen miissen, was
uns vom Kinde trennt. Dazu gehort vor allem die
Tendenz, ihm unseren Willen aufzuzwingen, statt
ihm zu helfen, nach Méglichkeit das zu werden, was
seiner natiirlichen Veranlagung entspricht.

Das setzt aber voraus, dafl wir zu dieser Natur
Vertrauen gewinnen, um sie durch Liebe und Vor-
bild zu férdern, statt sie miBtrauisch durch Zwang
und Gewalt zu hemmen und zu verbiegen.

Le mouvement éducatif

Allemagne (République fédérale)

Education pour la sécuriié. Les dangers de la rue
sont au premier plan des préoccupations des édu-
cateurs allemands en Rhénanie-Westphalie. Le
premier livre remis aux enfants a leur entrée a
I’école n’est pas un livre de lecture ou de calcul,
mais un petit manuel illusiré sur les dangers de la
circulation intitulé «Peter et Uschi dans la rue». Ce
livre a été remis cette année a 240 000 jeunes écoliers.

Lycée franco-allemand. Au cours de Pautomne
1960, un lycée franco-allemand mixte a ouvert ses
portes a Saarbruck. La moitié du personnel ensei-
gnant de la nouvelle école vient de France, I'autre
moitié d’Allemagne occidentale, une condition exi-
gée étant la parfaite connaissance des deux langues.
Les éléves des deux sexes sont pensionnaires. Durant
les trois premiéres années, les enfants de langue
frangaise et de langue allemande suivent des cours
séparés. Ensuite on pense qu’ils seront en mesure de
suivre dans la langue étrangére les cours données
dans les diverses matiéres.

Allemagne (République démocratique)

Nouvelle revue pédagogique. L’Institut central
allemand de pédagogie a été chargé d’éditer une re-
vue traitant des problémes de la recherche pédago-
gique. Cette revue, qui aura pour titre «<Piadagogische
Forschung», orientera les enseignants sur le travail
scientifique concernant le développement de I’école
socialiste; elle servira a coordonner la recherche
pédagogique; a diffuser les résultats des expériences
scolaires intéressantes et des informations sur les en-
quétes entreprises dans le domaine de la pédagogie.

Etat-Unis

Enseignement par le film. Pour remédier a la pé-
nurie de maitres de sciences qualifiés, 'Université
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de Floride a établi, avec la collaboration de profes-
seurs de premier plan, 160 films correspondant a des
lecons de 30 minutes couvrant tout le domaine de la
chimie enseignée dans les écoles secondaires. Pour
juger de la valeur de cette nouvelle méthode d’ensei-
gnement, deux groupes d’éléves ont été choisis, le
premier groupe recevant un enseignement normal et
le second groupe un enseignement par le film. L’ex-
périence a prouvé que la seconde méthode donne des
résultats supérieurs.

«Machine a enseigner». L’automation a fait son
apparition dans l’enseignement. C’est ainsi que
1"Université Hamilton, dans I’Etat de New-York, a
mis au point un appareil d’'un type nouveau. Ce
dernier contient un microfilm sur lequel figurent
des questions et des réponses. Le film est projeté
avec les questions seules et 1’éléve inscrit ses ré-
ponses sur un ruban magnétique. Lorsqu’il appuie
sur un bouton, sa réponse apparait a coté de la ré-
ponse exacte. Jusqu'a maintenant cette machine a
été utilisée pour l’enseignement du francais, de
I’allemand, des mathématiques et de la psychologie.

France

Centre régional d’enseignement par correspon-
dance. En liaison avec le Centre national d’enseigne-
ment par correspondance créé par le Ministére de
I’éducation nationale & Vanves, un centre régional
vient d’étre ouvert & Lyon au Centre de documen-
tation pédagogique (47, rue Philippe-de-Lassalle).
I1 groupe trois sections: primaire, secondaire et tech-
nique. Cet enseignement gratuit (sauf frais de cor-
respondance) s’adresse aux enfants et adultes qui,
pour des raisons d’age, de santé, de travail ou d’é-
loignement, ne peuvent fréquenter un établissement
normal.

Appareils pour Uétude des langues. Deux nou-
veaux appareils pour Ienseignement des langues
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