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SEPTEMBER 1962

«Zahlen in Farben»

August Bohny

«Zahlen in Farben» nennt der Belgier Georges
Cuisenaire seine Rechenmethode, die z.B. in der
franzésischen Schweiz sehr gute Erfolge zu ver-
zeichnen hat, wihrend sie sich in deutschsprachigen
Gegenden langsamer einbiirgert. Vielleicht ist der
Deutschschweizer zu konservativ, mehr einem Sy-
stem verbunden, als der beweglichere Welsch-
schweizer. Eine Eigenart dieser Methode ist es nun
aber, daB wir nicht nach einem Lehrbuch vorge-
hen kénnen, sondern mit dem zur Verfiigung ge-
stellten Material selbst einen Weg finden miissen.
Dieses Material ist jedoch so geschickt konzipiert,
daB wir nicht nur den Kindern eine ausgezeichnete
Grundlage fiirs Rechnen im Gesamten vermitteln,
sondern auch recht komplizierte Rechenvorginge
(z. B. Bruch- und Potenzrechnungen, geometrische
Berechnungen) immer mit den gleichen Elementen
darstellen kénnen. Meine eigenen mehrjihrigen
Erfahrungen stammen aus der Arbeit mit lernbe-
hinderten Kindern in einer Beobachtungsklasse
(heilpadagogische Kleinklasse). Wenn auch der von
mir eingeschlagene Weg vom Vorgehen Cuisenaires
abweicht, glaube ich gleichwohl den Grundgedan-
ken seiner Methode gerecht geblieben zu sein. In
dieser in ihrem Umfange begrenzten Darstellung
muf ich mich darauf beschranken, einige Gesichts-
punkte, die das Wesen dieser Methode veranschau-
lichen sollen, herauszugreifen, und zwar aus der
tédglichen Arbeit heraus, keineswegs als Rechenme-

thodiker.

Das Material *

Je eine Gruppe von etwa vier Kindern sollte iiber
€men Arbeitskasten mit folgenden Holzstiben aus
gefdrbtem Tannenholz verfiigen:

50 naturholzfarbene Wiirfelchen, GroBe 1X1X1cm

50 hellrote Stabchen, GroBe 2X1X1cm
33 hellgriine Stibchen GroBle 3X1X1cm
25 dunkelrote Stibchen, GroBe 4X1X1cm
20 gelbe Stiibchen, GroBe 5X1X1cm

* Vertrieb fiir die deutschsprachige Schweiz: F. Schubiger,
Winterthur.

16 dunkelgriine Stébchen, Groe 6X1X1cm
14 schwarze Stibchen, Grofe 7X1X1cm
12 braunrote Stébchen, GroBe 8X1X1cm
11 blaue Stibchen, GroBe 9X1X1cm
10 orange Stibchen, GroBe 10 X1 X 1 cm

Die Grofie der Holzstibe ist bewufit mit dem
metrischen System in Einklang gebracht worden.
Dadurch gewdhnen sich Auge und Hand an das
ZentimetermaB. Der orange Stab entspricht dem
Dezimeter. Die Stéibe sind auch fiir den Geometrie-
unterricht verwendbar.

Die Farben sind nach den «Zahlverwandtschaf-
ten» zugeordnet worden. So bilden der hellrote, 2 cm
lange, der dunkelrote, 4 cm lange und der braunrote,
8 cm lange Stab die rote «Familie». Entsprechend
bilden der hellgriine, der dunkelgriine und der blaue
Stab von 3, 6 und 9 cm Linge die griin-blaue «Fa-
milie»; der gelbe 5-cm-Stab mit dem orangen Dezi-
meterstab die gelb-orange «Familie», wihrend das
naturholzfarbene 1-cm-Wiirfelchen zu allen und
der schwarze 7-cm-Stab zu keiner andern Grund-
zahl eine Beziehung haben.

Es scheint mir wichtig, auf zwei Grundprinzipien
dieser Methode besonders aufmerksam zu machen.

1. Zahlgrofien statt Mengen

Wihrend sowohl die Zihlmethode als auch die
Zahlbildmethode mit Mengen arbeiten, also mehr
oder weniger groBlen Vielheiten von «eins» (8 als
14+1+14141+4+1-+4+141 oder bei den Zahlbil-
dern z. B. als Einerhiufchen :-: -+ ..*), haben wir
bei den Rechenstidbchen handgreiflich faBbare und
auch meBbare Grifien, Zahlgrofien. Die Einer-Ein-
heit tritt zuriick — sie ist gleichwohl vorhanden —
zugunsten der zehn Einheiten der Grundzahlen
1—10. Der «Siebener», der «Achter», der «Sechser»
werden primér als Einheiten, als Ganzheiten emp-
funden und nicht als 7, 8 oder 6 Einer. Dies bedeu-
tet unbestreitbar eine Bereicherung, eine bedeutende
Erweiterung der Rechengrundlage. Die Zahl-, wie
die Zahlbildmethode beziehen sich immer auf die
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Einheit «eins». Wenn eine Acht vielleicht auch
durch vier Zweier dargestellt wird, dann sind die
Zweier eben doch zwei Einer (Darstellung mit Do-
mino-Steinen, mit Kirschen-Zweiern usw.). Bei den
Rechenstiben jedoch wird der Zweierstab primar
als nachstgréBere Einheit nach dem Einerwiirfel-
chen empfunden und erst sekundéar als zwei Einer-
wiirfelchen. Die Grofen der Stibchen werden zu-
erst ohne jegliche Zahlbenennung erlebt, rein als
kleinere oder groBere GroBen. «Ein dunkelrotes
Stabchen ist gleich groBl wie zwei hellrote, ein dun-
kelgriines gleich gro} wie zwei hellgriine usw.» Da-
mit haben wir schon das zweite Grundprinzip be-

rithrt.
2. Farben betonen die Zahlbeziehungen

Die erlebten ZahlengréBen stehen in bestimmten
Beziehungen zueinander, die durch Farben betont
werden. Den Farben kommt demgemifl eine dop-
pelte Bedeutung zu: die Einheit jeder Grofie wird
durch eine Farbe unterstrichen, die nur dieser
GroBe eigen ist. Das 8 cm lange Stibchen ist nicht
zusammengesetzt aus einem gelben Fiinfer- und
einem hellgriinen Dreier-Stab — es ist die braunrote
Einheit, die mit der Zeit als «Achter» bezeichnet
wird. Die zehn verschiedenen Groflen werden somit
als zehn verschiedene Einheiten erlebt. Die Bezie-
hungen zwischen den einzelnen Gréfien werden je-
doch durch die Farbenzusammenstellungen betont,
hervorgehoben. Folgende Beziehungen treten beson-
ders hervor und werden auch immer wieder erfaBt:
1 zu 2 (das Doppelte oder umgekehrt die Hélfte),
1 zu 3 (das Dreifache, umgekehrt ein Drittel),
1 zu 4 (zweimal das Doppelte oder umgekehrt ein
Viertel).

Der Erwerb von Zahlbegriffen

Wenn wir die Kinder beim Schuleintritt in die
Welt der Zahlen einfithren miissen, bemiihen wir
uns einerseits um den Erwerb und die Erweiterung
von Zahlbegriffen, wobei wir die Beziehungen zur
kindlichen Erlebenswelt zu wahren trachten. An-
dererseits beginnen wir die Kinder mit unserem
Zahlensystem vertraut zu machen, indem wir das
Zzhlen — vor- und riickwarts — iiben.

Wie erfolgt diese Einfiihrung in die Zahlenwelt
nun mit Hilfe der farbigen Rechenstibchen von
Cuisenaire?

Beim Manipulieren, beim Spielen mit den Re-
chenhélzchen erleben die Kinder zuerst die Unter-
schiede in GréBe und Farbe. Die Begriffe «grofer,
kleiner, gréBtes, kleinstes» werden mit den Hinden
erfafit, und zwar ohne jegliche Zahlenbezeichnung.
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«Das orange ist das grofite, das Wiirfelchen das
kleinste Holzchen.»

Die Rechenstibe werden in einer gewissen Ord-
nung zusammengestellt, z. B. als verschiedene Trep-
pen. Nach einigem Uben gelingt es den Kindern
meist, mit geschlossenen Augen die GroBe zu grei-
fen — zu «be-greifen» und zu unterscheiden, ob sie
ein gelbes, schwarzes oder braunes Ho6lzchen in den
Hianden halten. Auf diese Weise entstehen richtige
Grifenbegriffe. Es ist bestimmt von Vorteil, daB
diese Begriffe auf dem Metermafl aufgebaut sind.

Als Néchstes erleben die Kinder die Beziehungen
der Stédbchen zueinander. «Zwei gelbe Stabchen sind
gleich groB wie ein oranges.» Beachten wir die Dar-
stellung dieser Beziehungen einerseits, die Formu-
lierung andererseits. Die Kinder sehen selbst, kon-
nen selbst erleben und kontrollieren, daBl «zwel
gelbe gleich grof} sind wie ein oranges.» Sie erleben
die «Gleichungs. Auch sprachlich scheint mir der
Ausdruck «gleich groBs» eindeutig und gibt nicht
zu Auseinandersetzungen und Unklarheiten Anlaf,
wie die konventionellen Ersatzbezeichnungen bei
«5 - 5 sind» oder «ist 10».

Mit dem Erleben dieser GroBenbeziehungen be-
ginnt das rechnerische Denken — ohne irgendeinen
bewuBtgemachten Zahlbegriff. Wir addieren, sub-
trahieren, ergénzen, zerlegen, gliedern, vergleichen
und schiatzen — ohne jegliche Zahlbenennung. Wir
bringen einzig die verschiedenen Griéfen in Bezie-
hung zueinander. «Ein gelbes und ein hellrotes Stib-
chen sind gleich grofl wie ein schwarzes. Liegt ein
dunkelrotes Stabchen neben einem blauen, hat noch
ein gelbes Platzy — was wir zuerst schdtzen, dann
messen, kontrollieren konnen.

Vielfaltig sind die Méglichkeiten, die verschiede-
nen Gréfen miteinander in Beziehung zu bringen
oder sie darzustellen. Bei den meisten Kindern ent-
wickelt sich ziemlich rasch eine gewisse Geschick-
lichkeit im Schitzen und Kombinieren. Zur zeich-
nerischen Darstellung verwenden sie selbstverstind-
lich die entsprechenden Farbstifte.

Diese zahlbegrifflose, genauer zahlnamenlose
Vorstufe sollte m. E. auch in Schulkindergérten be-
riicksichtigt werden als Vorbereitung fiir eine gute
Zahlbegriffsbildung im eigentlichen Schulbetrieb.
Es entspricht durchaus einer «Schulreife-Entwick-
lungshilfe», die meines Wissens eines der Hauptan-
liegen dieser Institution ist.

Rechnen mit Zahlen
In der nichsten Stufe beginnen wir nun Zahl-

namen zu verwenden. Wir bringen dabei die ver-
schiedenen GréBen in Beziechung zum Einerwiirfel-



chen. Jetzt werden die Bezeichnungen «ein Hell-
rotes, ein Gelbes» ersetzt durch «ein Zweier, ein
Fiinfers>. Nun miissen wir die GréBen wieder auf
alle moglichen Arten darstellen, ersetzen aber die
Farbnamen durch die Zahlnamen. In diesem Zeit-
punkt scheint mir auch die Einfithrung der Zeichen
«-» furs lineare Aneinanderfiigen zweier Stdb-
chen, sowie von «=>» fir «gleich grol» angebracht.

Wahrend wir bei Additionen die einzelnen Stib-
chen linear aneinanderreihen, decken wir bei der
Subtraktion einen Teil des groBeren Stabchens mit
dem kleineren zu. Kippen wir nun die Hélzchen
um, so daf sie nebeneinander liegen, heifit die dar-
gestellte Aufgabe: 3 und wieviel ist z.B. gleich groB
wie 8. Die engen Beziehungen zwischen Subtrahie-
ren und Erginzen werden dadurch aufgezeigt, was
fir die Einfithrung der schriftlichen Subtraktion
von Vorteil ist.

Die Zahlengrofien miissen von 10 an, wie bei den
Ziffern, zusammengesetzt werden.

Der «Zwdolfer» wird zuerst aus einem «Zehner»
und einem «Zweier» gelegt, der «Achtzehner» aus
einem «Zehner» und einem «Achter». Fiir das Kind
ist sofort ersichtlich, daB die Differenz gleich der-
jenigen von 2 zu 8 ist, mit angefiigten Zehnern.

Auch im zweiten, wie in den weiteren Zehnern
arbeiten wir gleich wie beim Erwerb der Grund-
zahlbeziehungen: wir stellen jede GroBle auf alle
moglichen Arten dar. Nehmen wir als Beispiel: 12.
Neben die Grunddarstellung durch einen Zehner
und einen Zweier legen wir alle Darstellungen, die
wir finden kénnen. Nach den Darstellungen mit
zwel verschieden farbigen Hoélzchen — 9 + 3,
4 - 8 usw. —, mit drei verschiedenen Stiben —
3 4 5 - 4 z. B. — gelangen wir auch zu solchen,
die Einmaleins- sowie Restrechnungen vorbereiten
wie 1 Zehner | 1 Zweier, 2 Fiinfer 4 1 Zweier,
3 Vierer, 4 Dreier, 2 Sechser, 6 Zweier, letztere als
einfarbige Darstellungen (drei dunkelrote Vierer).
Aufgaben, bestimmte Zahlengréfen méglichst viel-
seitig darzustellen, werden von den Kindern mit
viel Eifer, Freude und Ausdauer gelést. Selbstkon-
trolle ist immer moglich, das Kind muB die Richtig-
keit seiner Aufgaben nicht vom Lehrer iiberpriifen
lassen.

Die Erweiterung des Zahlenraumes bis 100 mit
allen vorkommenden Rechenaufgaben 1aBt sich mit
den vertrauten Elementen darstellen und ist — den
Kindern unbewuBt — auch die Einfithrung des Me-
tersystems.

Multiplikation und Division

Bei der Einfithrung der Multiplikation verwendet
Cuisengire eine neue Darstellungsart. Addition und

Subtraktion werden mit den Stdbchen linear darge-
stellt, wahrend die Multiplikation fldchenhaft dar-
gestellt wird. Bei unserm Beispiel «12» haben wir
bereits die einfarbige Darstellung mit 3 Vierern oder
4 Dreiern — linear gelegt — kennengelernt. Diese
Vierer kénnen nun auch als Flache — 3 X 4 cm —
gelegt werden. Gleich gro8 ist die Flache der 4 Drei-
er. Die Flachenberechnung wird den Kindern aus
dieser Darstellung geldufig. Im Geometrieunterricht
braucht einzig das Maf} «cm 2» eingefiihrt zu wer-
den.

Jede Multiplikation wird nun als Flache darge-
stellt, «<wir bilden ein Bédeli» (kleine Bodenfliche),
bezeichnen wir es. Zur rascheren Darstellung ver-
wendet Cuisenaire eine sehr geschickte, konventio-
nelle Abkiirzung: er bildet mit den beiden Faktoren
ein Kreuz. Eine «Vier im Kreuz tiber einem Dreier»
bedeutet: es soll aus vier Dreiern eine Fliche gebil-
det werden; ein Neuner quer iiber einem Sechser
entspricht der Fliche, gebildet aus neun Sechsern.

Nach einiger Zeit lesen wir die Kreuzdarstellun-
gen nicht mehr mit den Faktoren, sondern gleich
als Produkt. «Das dunkelrote Bodeli aus drei Vierern
heiBt 12. Das dunkelgriine Bédeli aus neun Sechsern
heiBt 54.»

Bei der Erweiterung des Zahlenraumes iiber den
zweiten Zehner hinaus, merken wir uns alle Zah-
len, die eine einfarbige Darstellung linear ermog-
lichen, so z.B. 21 — 3 Siebener, 7 Dreier; 24 —
3 Achter, 4 Sechser, 6 Vierer oder 8 Dreier, 12
Zweier; 25 — 5 Fiunfer usw. Wir bilden daraus
Flachen: 21 laBt sich durch 2 verschieden farbige
Fliachen darstellen, 24 durch 4 verschiedene, 25 nur
durch eine einfarbige. Alle Produktzahlen werden
jetzt auch als Fldchen dargestellt und gemerkt. Be-
sonders gesucht und gemerkt werden aber auch die
Beziehungen der einzelnen Produktzahlen zueinan-
der. Die meisten der 37 Produktzahlen im Zahlen-
raume bis 100 lassen sich gruppieren, so z. B. 4 —
8§ —16—32 —64,10 — 20 — 40 — 80,6 — 12 —
24— 48 usw.

Als Hilfsmittel zur Erarbeitung dieser Rechnuri-
gen verwenden wir eine Wandtabelle, die alle
Grundzahlenmultiplikationen in farbiger Darstel-
lung (ohne Zahlen) enthilt, sowie ein gleichartig
dargestelltes Lottospiel mit zusitzlichen runden
Scheibchen mit den entsprechenden Produktzahlen.

Worin bestehen nun die Vorteile dieses Vorgehens?

1. Die Kinder lernen keine Einmaleinsreihen aus-
wendig! Sie merken sich die Beziehungen der
ZahlengroBen zueinander. Wei ein Kind z. B.
das Ergebnis von 8 X 7 nicht mehr, dann beginnt
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es nicht eine Reihe von 1 XX bis 8 X aufzusagen,
sondern sucht die Darstellung auf der Wandta-
belle. Dort sieht es 8 X 7 neben 4 X 7 und 2 XX 7.
Dies hilft ihm die Losung zu finden. Bei den
Reihen steht das System im Vordergrund, bei
diesem Vorgehen die Uberlegung, das rechne-
rische Denken.

2. Wir erarbeiten das Einmaleins mit den gleichen

Elementen, mit denen wir schon die ersten Zahl-
begriffe erworben haben. Zur Einfihrung der
Reihen miissen sonst ganz verschiedene Veran-
schaulichungsmittel herhalten, die in keiner in-
neren Beziehung zueinander stehen (Kirschen-
paare, Kleeblatter, Domino-Darstellungen, die
Hand, die Woche usw.). Ein Siebner-Stab hinge-
gen ist ein klarer, fester und fafSbarer Begriff,
was man z. B. von der Wocheneinheit (7 Tage)
fiir Kinder nicht behaupten kann.
DaB man aber alle vorkommenden Probleme, die
mit GroBenbeziehungen oder Zahlverhéltnissen
etwas zu tun haben, immer mit den gleichen, ver-
trauten Hilfsmitteln darstellen kann, festigt un-
bedingt Zahlbegriff und Zahlvorstellung, sowie
die Einsicht in Beziehungen, die irgendwie durch
Zahlen ausgedriickt werden kénnen.

Wie bei der gegliederten Darstellung von Zahlen-
groBen sowohl die Addition, als auch die Subtraktion
herausgelesen werden konnen, ist auch in der Dar-
stellung der Multiplikation bereits die Division ent-
halten. Ein «Bodeli» aus 6 Neunerstiben bezeich-
nen wir mit 54; es hat 6 Teile und ist blau, d. h. je-
der Teil entspricht der GroBe 9. Wahrend wir in un-
seren Gegenden die einfache Division «54 geteilt
durch 6» ableiten, wird in franzésisch sprechenden
Gebieten bereits mit Briichen operiert. In unserm
Beispiel: 1 Teil dieser Fliche entspricht einem
Sechstel. Daraus entstehen dann Aufgaben dieser
Art: 1)g von 54 = ?, 8/¢ von 54 = ? usw. Die Dar-
stellung ist absolut klar und einfach, so daB Auf-
gaben wie (3/g X 54) -+ (2/¢ )X 54) ohne grofle
Miihe dargestellt und gel6st werden kénnen.

Abschliefend mochte ich versuchen, einige we-
sentliche Grundziige zusammenzufassen, die das
Material von Cuisenaire auszeichnen.

1. Das Material ist anschaulich und klar. Es erleich-
tert das Erkennen der ZahlgroBen, von Gruppie-
rungen und von Beziehungen und fithrt dadurch
zu klaren und dauerhaften Zahlvorstellungen
und Zahlbegriffen.

2. Das Material ist ansprechend und reizt das Kind
zu spontanem Handeln. Es kann probieren, schit-
zen, messen, gliedern, vergleichen und Beziehun-
gen suchen. Es kann sich auch eigene Aufgaben
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stellen und eigene Losungen finden und diese
tberpriifen. Dadurch festigt es durch eigenes Tun
die Erkenntnis der ZahlgréBen und -beziehun-
gen und fordert das rechnerische Denken.

3. Die Rechenstibe erlauben die standige Nachprii-
fung der Ergebnisse, was bei selbstandigen Ver-
suchen wichtig ist. Das Kind kann seine Aussage
auf ihre Richtigkeit tiberpriifen.

4. Fiir lernbehinderte Kinder scheint es mir dank
seiner klaren und einfachen Konzeption beson-
ders empfehlenswert zu sein. Es erlaubt, alle bei
der Grundschulung vorkommenden Rechenpro-
bleme auf einfache Art darzustellen.

5. Es ist ein Hilfsmittel, mit dem Kinder und Lehrer
mit viel Freude arbeiten konnen. Es verlangt
allerdings vom Lehrer, daB er sich vom alten
«sicherens» System l6sen kann.

Anhangsweise eine Gegeniiberstellung
Cuisenaire - Kern

Artur Kern hat ebenfalls ein Rechenhilfsmittel
mit Stdben und Farben entwickelt. Ich werde bei
Referaten iiber das Cuisenaire-Material immer wie-
der zu einem Vergleich aufgefordert, weshalb ich
auch hier meine ganz personliche Meinung festhal-
ten mochte.

Mit A. Kern bin ich einverstanden, wenn er in
seiner «Kurzen Anleitung zu meinem Rechenka-
sten» (S.22—23) schreibt: «Die reiche Anzahl der
Beziehungen bleibt auch dem Zihler (d.h. beim
zdhlenden Vorgehen) verborgen. Statt des echten
Zahlbegriffes ist eine Worthiilse gewonnen, und mit
ihr wird kiinftig operiert. Dann diirfen wir uns nicht
wundern, dafl der Rechenunterricht langsam, aber
sicher in mechanisch-technische Geleise hinein-
gerat.» Oder andernorts: «Die logische Zahlernsyste-
matik bestimmt kategorisch, was in den einzelnen
Altersstufen durchzunehmen ist. Der Lehrende soll
sich darum kitmmern, wie er das Geforderte kind-
gemiB durchfithren kann.»

Meines Erachtens ist Kern jedoch bei der Ent-
wicklung seines Rechenmaterials auf halber Strecke
stehengeblieben.

Drei Vergleiche mégen begriinden, warum ich —
personlich — das Material von Cuisenaire als klarer
und weiterentwickelt erachte:

1. Das Kern’sche Material scheint mir fiir die Zahl-
begriffsbildung etwas Verwirrendes in sich zu
haben. Es ist zu sehr auf dem Zahlprinzip aufge-
baut. Davon zeugen die Kerben, die den Einer-
wiirfel (das Zihlen) betonen. Der Zehnerstab
wirkt nicht einheitlich als Ganzes, sondern als 10



zusammengefiigte Einer. Die verschiedene Glie-
derung in eine hell- und dunkelrote Finfer-
gruppe, in 21/, verschieden griine Vierergruppen,
in 313 gelb-orange Dreiergruppen oder in 5 ver-
schieden blaue Zweiergruppen erschwert die
klare Begriffsbildung. Welcher Eindruck von
«zehn» bleibt jetzt? — der griine, rote oder blaue?
Fiir mich ist es beinahe so verwirrend, wie wenn
10 Kastanien auf dem Tisch liegen und ich sofort
die genaue Anzahl sagen miiite. Mir bleibt nur
das Zahlen. Desgleichen beim Zehnerstab, be-
sonders da der Neunerstab gleich aufgegliedert
ist, nur dafB die eine rote Fiinfergruppe nur vier
Wiirfelchen hat, also eigentlich griin sein sollte.
Bei Cuisenaire haben wir von 1—10 klare, ein-
deutige Ganzheiten.

2. Die Farben dienen Kern nur zur Gliederung, wo-
bei fiir die gleichen Gruppen verschiedene Hellig-
keiten verwendet werden. Die Beziehungen, die
bei Cuisenaire eben durch die Farben und die
Farbzusammenstellungen betont werden, sind
beim Kern’schen Material kaum beriicksichtigt
worden, obwohl er in seinen theoretischen Aus-
fuhrungen sehr viel Gewicht auf die Betonung
der verschiedenen Zahlbeziehungen legt. Zur
Gliederung der Kern’schen Stibe konnten an
Stelle von Farben ebensogut irgendwelche Sym-
bole — Kreuze, Kreise usw. — gebraucht werden.

3. Als grofien Vorteil erachte ich auch die Bertick-
sichtigung des Metersystems bei Cuisenaire.
Kerns Zehnerstab ist 12 cm lang, wihrend der-
jenige von Cuisenaire dem Dezimeter entspricht.

Fortbildungskurs fiir Lehrkriifte geistesschwacher Kinder

In der Heilpddagogischen Hilfsschule der Stadt
Ziirich wurde unter der Leitung von Frau Dr. Maria
Egg-Benes vom 8. Mai bis 26. Juni 1962 ein Fortbil-
dungskurs durchgefiihrt. Die Idee dieses Kurses ent-
stand in der Heilpddagogischen Arbeitsgemein-
schaft, die seit Jahren monatlich einmal im Gott-
helf-Schulhaus jene Kollegen vereinigt, die frei-
willig ihren Mittwochnachmittag opfern, um sich
iiber die aktuellen Berufsfragen auszusprechen.
Hier machte sich der Wunsch nach einer systema-
tischen Weiterbildung geltend.

Um den Lehrern der heilpadagogischen Hilfsklas-
sen die Teilnahme zu ermdéglichen, wurde der Kurs
nicht zusammenhingend abgehalten, sondern je-
weils an einem Wochentag, weil man sich leichter
fur wochentlich einen Tag als fiir eine ganze Woche
vertreten lassen kann. Diese Uberlegung wurde
durch die grofie Zahl der Anmeldungen bestitigt.
Nach einmaliger Ankiindigung in der Schweizer
Erziehungs-Rundschau kamen 32 Anmeldungen.
Eine schied wegen Krankheit aus, und so versam-
melte sich an acht Dienstagen eine mannigfaltige
Gesellschaft von 31 Kollegen und Kolleginnen im
Gotthelf-Schulhaus. Aus neun verschiedenen Kan-
tonen kamen sie, junge und auch schon erfahrene
Lehrkrifte, katholische Ordensschwestern und
evangelische Schwestern, aus Heimen und aus Ta-
gesschulen. Gemeinsam war bei allen Teilnehmern,
daB sie Betreuer von geistesschwachen Kindern wa-
ren, die sich fiir ihre tagliche Arbeit ausriisten las-
sen wollten.

Um diesem Bediirfnis entgegenzukommen, wurde
der Kurs weitgehend praktisch aufgebaut. An den

Vormittagen wurden Lektionen gehalten, die Nach-
mittage dienten zur Besprechung der Lektionen
unter der abwechslungsweisen Leitung von Frau
Dr. Egg und der Berichterstatterin. An jedem Kurs-
tag wurde dasselbe Thema an allen fiinf Klassen,
von der Kindergartenabteilung bis zur Oberstufe,
durchgefithrt. Angefangen wurde mit Sinnesiibun-
gen, Farb- und Formiibungen und Zeichnen; am
folgenden Dienstag kamen Bewegungsspiele, Rhyth-
mik und Blockfléte dran; je ein Tag wurde den Fi-
chern Rechnen, Lesen, Schreiben, Sprache und
Handarbeit gewidmet. Jedesmal fing der Tag bei
der schwichsten Abteilung an und endete bei den
«GroBen», um den ganzen didaktischen Aufbau dar-
zustellen. Die Teilnehmer hatten auch {iberall Ge-
legenheit, selber kurze Lektionen zu halten und da-
durch entstand ein richtiger Erfahrungsaustausch.
Da die Mehrzahl der Teilnehmer keine Anfinger
waren und offensichtlich mit dem systematischen
Aufbau einer Lektion vertraut waren, wurden die
einzelnen Lektionen nicht von Anfang zu Ende
durchgefiihrt, sondern in jeder Stunde méglichst
alles was zum Thema gehért, vorgezeigt. So war es
moglich, in der kurzen Zeit auf jeder Stufe eine
Vielfalt von Ubungsméglichkeiten und Hilfsmitteln
darzustellen. Es war eindrucksvoll, mit welchem un-
geteilten Interesse die Lektionen verfolgt wurden,
wie unermiidlich die Aufzeichnungen gefiihrt wur-
den und wie lebhaft die Teilnahme an den Ausspra-
chen war.

Am letzten Kurstag wurden noch auf allgemei-
nen Wunsch die verschiedenen Werkstatten fiir gei-
stesschwache Schulentlassene besichtigt. Dieser Tag
wurde von Herrn Edwin Kaiser eingeleitet, der zur
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Freude aller Teilnehmer aus seinen reichen Erfah-
rungen zu ihnen sprach.

Ein gemeinsames Mittagessen bildete den Ab-
schluf3, und da zeigte es sich, daB im Laufe des Kur-
ses auch manche freundschaftlichen Bande entstan-
den sind, die nicht weniger wichtig als die Vermeh-
rung der Fachkenntnisse sind. Die Teilnehmer ver-
standen es auf rithrende Weise, ihre Dankbarkeit
auszudriicken gegeniiber der Leiterin und den Mit-
arbeiterinnen der Heilpadagogischen Hilfsschule,
die ihrerseits gerne die mit dem Fortbildungskurs
verbundene Mehrarbeit auf sich genommen haben.

Luise Rossier-Benes

Wir gratulieren

Am 7. und 8. Mai 1962 tagte der Verein fiir
Schweizerisches Anstaltswesen in Schaffhausen und
wiahlte an Stelle des zuriickgetretenen verdienten
Prasidenten Arnold Schneider vom Biirgerlichen
Waisenhaus in Basel zum neuen Vorsitzenden Paul
Sonderegger, Heimleiter der Stiftung Regensberg.
Wir wiinschen unserem geschétzten Kollegen fiir
seine Tatigkeit im Dienste des VSA viel Erfolg und
freuen uns iiber diese Wahl.

Der Basler Walther P. Mosimann, der einige
Jahre an der Basler Hilfsschule gewirkt hat und
spater als Leiter des Instituts fitr Erziehungsfragen
itber die Grenzen seiner Vaterstadt hinaus bekannt
geworden ist, wurde zum Schuldirektor in Chur ge-
wihlt. Unsere besten Wiinsche begleiten den ein-
stigen Kollegen in sein neues Wirkungsfeld. Wir
wissen, dal ihm das entwicklungsgehemmte Kind
stets ein besonderes Anliegen gewesen ist und zwei-
feln nicht daran, daBl ihm auch im Biindnerland in
dieser Beziehung eine Aufgabe wartet. Hz

Pro Infirmis bittet

In vielen Haushaltungen liegen noch Pro Infir-
mis-Karten, die man vergessen hat einzuldsen oder
zuriickzuschicken. Auch unsere Hilfsgesellschaft
erhalt ihren Anteil an Kartenspendegeldern, um
ihre zahlreichen Vorhaben und Werke zu finanzie-
ren. Darum bitten wir alle Kolleginnen und Kolle-
gen freundlich, nicht nur bei sich zu Hause even-
tuell Vergessenes nachzuholen, sondern auch ihre
Schulkinder auf die Kartenspende aufmerksam zu
machen und ihnen zu erkliren, was fiir eine wich-
tige Hilfe mit den vielen eingeldsten Karten gelei-
stet werden kann. Sollten wir nicht iiberhaupt ein-
mal in einer Schulstunde uns mit dem Schicksal
der Gebrechlichen befassen? Man redet im Unter-
richtsgesprach oft iiber weniger wichtige Dinge.
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Also nicht vergessen: auch Pro Infirmis leidet unter
den stets ansteigenden Kosten und st68t heute mehr
denn je auf Schwierigkeiten. Die Invalidenver-
sicherung ist ein schénes Werk, kann aber den Men-
schen in der Fiirsorge nicht ersetzen. Hz

ZENTRALVORSTAND

Aus dem Protokoll der Biirositzung vom 4. Juli 1962

Im Hinblick auf eine kommende Aussprache mit dem Bun-
desamt fiir Sozialversicherung wird der Quistor eine Zusam-
menstellung der bis jetzt seit Inkraftsetzung der IV erhal-
tenen Bundesbeitrige und der Ausgaben fiir Kurse usw. vor-
bereiten.

Der Versand des Jahresberichtes 1961 an die eidgendssischen
Amter und Behérden wird vom Zentralvorstand vorgenom-
men. Dagegen sind die Sektionen dringend gebeten, die kan-
tonalen und kommunalen Behorden, Fiirsorgestellen, Anstal-
ten usw. direkt zu bedienen und die entsprechenden Exemplare
beim Sekretir der SHG anzufordern. Ebenso soll die Presse
von den Sektionen bedient werden.

Stellungnahme zum neuen eidgendssischen Arbeitsgesetz:
Neben andern Fachverbanden ist auch die SHG vom BIGA
eingeladen worden, an einer Konferenz von Amnstaltsfach-
leuten teilzunehmen. Die Konferenz hitte die vorgeschlagene
Arbeitsgesetzgebung zu priifen und allfdllige Sonderbestim-
mungen fiir das Anstaltswesen zu beraten und aufzustellen.
Direktor Breitenmoser und E. Kaiser werden mit den Anstalts-
leitern und einem juristischen Berater Kontakt aufnehmen.
Die Konferenzdelegation wird spéter bestimmt.

Eine Anfrage der englischen «Guild of Teachers of Back-
ward Children» betr. die Durchfithrung eines internationalen
Kongresses fiir das schwer geistesschwache Kind in der
Schweiz wird vom Biiro gepriift. Von einer verbindlichen Zu-
sage wird vorldufig abgesehen, da die Angelegenheit mit ver-
schiedenen Stellen (eidgendssische Behorden, internationale
Organisationen, Pro Infirmis usw.) besprochen werden sollte.
Die vorgesehene Tagung soll im Mai 1965 in Ziirich und Um-
gebung stattfinden. Die Finanzierung einer solchen Tagung
muf} ebenfalls abgeklart werden, da die Mittel der SHG eine
zusatzliche Belastung nicht zulassen.

Da sich in Genf eine ganze Anzahl Institutionen mit der
Geistesschwachenhilfe befassen, hat die dortige Sektion ihre
Arbeit vorldufig eingestellt, Die Sektionsmitglieder entrich-
ten keine Beitrdge mehr an die Zentralkasse, dagegen bleibt
die jetzige Priasidentin «membre correspondanty unserer Ge-
sellschaft.

Richtlinien fiir heilpddagogische Schulen sind heute dring-
lich geworden, da es oft an ausgebildetem Personal mangelt
und gut konzipierte Bildungsprogramme meistens fehlen, Das
Biiro und der Vorstand werden sich mit dieser Frage in einer
nichsten Sitzung befassen miissen. Ein bereits bestehender
Entwurf der Anstalt Neu-St.Johann kénnte als Diskussions-
grundlage gelten.

Dem Basler Hilfsverein wird fiir die Griindung einer Werk-
stube ein Darlehen von Fr. 1500.— statt eines Initiativbei-
trages in gleicher Hohe gewdhrt. Zustandig fiir die Ausrich-
tung von entsprechenden Subventionen sind SAEB und Pro
Infirmis.

An der Delegiertenversammlung wurden die Sektionsprd-
sidenten gebeten, zum Problem der Anrechnung von Dienst-
jahren Stellung zu nehmen und die Verhiltnisse in den be-
treffenden Kantonen abzukldren. Da keine Antworten einge-
gangen sind, wird durch den Aktuar ein Fragebogen vorbe-
reitet und verschickt.

Der Lehrmittelverlag arbeitet auf Hochtouren, so dafB be-
reits wieder Kostenvoranschlage fiir verschiedene Neuauf-
lagen eingeholt werden miissen. Hz
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