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Zu einer Hilfsschuldidaktik

Gedanken und Anregungen zum Aufbau von Lehr- und Stoffprogrammen sowie von Lektionen *

Von Edw. Kaiser

Es ist erfreulich, wie groff das Interesse ist und
wie rege Kurse und Veranstaltungen besucht wer-
den, wo didaktische Fragen und Probleme der Lehr-
plangestaltung besprochen werden. Es besteht ein
groBes Suchen nach den sichern methodischen Richt-
linien, nach abschlieBenden Hinweisen fiir Lehr-
und Stoffprogramme und lehrpraktischen Anwei-
sungen und Vorlagen.

Dieses Suchen griindet auf dem zu Recht beste-
henden, tiefempfundenen, persénlichen Verantwort-
lichsein und VerantwortungsbewuBtsein der Hilfs-
schullehrer. Es beruht auf der bangen Frage, ver-
mittle ich den mir anvertrauten Schiilern das Best-
mogliche, gibt es nicht andere, bessere Moglichkei-
ten, um sie fiir die Existenzsicherung und Lebensbe-
wahrung besser, sicherer vorzubereiten, denn der
erfahrene Hilfsklassenlehrer weiB, wie wesentlich
der Anteil der Schule an allem spiteren guten Ge-
lingen ist. Wenn das Spriichlein: «Was Hanschen
nicht lernt, lernt Hans nimmermehr!s allgemein als
Schiilerschreck gedacht ist, so ist es an der Hilfs-
schule ein Lehrerschreck, denn der Hilfsschullehrer
wei3, daf} alles Lebensnotwendige, das sein Schiiler
in der heilpadagogisch geleiteten Provinz mnicht
lernte, fiir ihn zu einem spateren Versagen, zu einer
Niederlage, zu einem Verzagen fiihrt. Dieses Wis-
sen verbiirgt, mehr als das raffinierteste Lehr- und
Stoffprogramm, den maximalen Einsatz des verant-
wortungsbewuBten Hilfsschullehrers. Dieses Wissen
kann fiir empfindsame Naturen geradezu bedriik-
kend werden, und recht oft sind es empfindsame
Lehrer, die nach einem Lehr- und Stoffprogramm,
hach einem klar umschriebenen Lehrplan rufen,
denn sie hoffen, an diesem MaBstab lieBe sich dann

—

* Im AnschluB an die vorliegenden Erdrterungen werden
VV‘ir eine groBere Zahl von Lektionsbeispielen publizieren,
die von Kursteilnehmern «iibungsschulm#Big» gehalten
Wwurden,

ermessen, ob man das Mogliche getan! Wir glauben
nicht, dal die Abhilfe im Organisatorischen, Lehr-
planmiBigen liegt, wenn wir auch die Hilfen, die
uns eine gute Organisation, eine gute Schulordnung,
eine erprobte Methodik geben kénnen, nicht gering
einschétzen wollen.

In der Lehrprogramm-Gestaltung und im metho-
dischen Aufbau braucht die Hilfsschule Freiheit,
und als Hilfsschullehrer eignet sich nur, wer die
Antriebe zur Erziehung und Schulung seiner Schii-
ler primér aus der mitmenschlichen Verantwortung
des Helfens herleitet und auch die Spannungen,
herrithrend aus dem schweren Auftrag und den re-
alen Beschrinkungen zu tragen vermag.

Der gute Hilfsschullehrer braucht eine gute Dosis
Selbstsicherheit und Frohmut, denn selbst guter
oder langsamer Unterrichtsfortschritt braucht gar
nicht in Relation zu stehen mit intensivem oder we-
niger intensivem Lehrer-Einsatz. Oft ist bester Ein-
satz und ausgezeichneter Unterricht, je nach der
psychisch-charakterlichen oder begabungsmiBigen
Zusammensetzung einer Klasse, nur durch beschei-
denen schulischen Fortschritt begleitet. Diese Er-
fahrungstatsache ist fiir Lehrkrifte mit wenig
Selbstvertrauen eine grofe Belastung, denn nirgends
findet sich der objektive MaBstab, an dem man ab-
lesen kénnte, ob man dem Auftrage Geniige getan.
Recht oft kann sich der Hilfsschullehrer nur auf das
personliche Gefiihl und Wissen, daB er das Mégliche
getan, daB er jeden Tag das Beste gab und daB er
sich redlich miihte, die Kinder in der Schule zu froh-
miitigem Schaffen zu erziehen, stiitzen. Das aber ist
fiir nicht selbstsichere Menschen sehr wenig und
sehr schwer zu ertragen.

Wir sehen, ohne ein Lehrprogramm, in Freiheit
zu unterrichten, ist schwer, mindestens so belastend
wie es enge Lehrplanvorschriften sein kénnen.
Allein und personlich fiir die Ziele seines didakti-
schen Tuns verantwortlich zu sein, ist schén und zu-
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gleich bedriickend, aber der Hilfsschullehrer ist und
bleibt in seinem schulischen Wirken in erster Linie
sich selbst verantwortlich. Die schulischen Moglich-
keiten seiner Klasse kennt nur er. Es braucht schon
einen erfahrenen Hilfsklassenpraktiker und eine
ldngere Beobachtungszeit, um die objektive Lei-
stungsmoglichkeit einer Klasse festzustellen.

Dieses tagliche Erleben und das vermeintliche
Gehen an Ort mégen Griinde sein, weshalb man in
allen Kursen ein emsiges Suchen nach dem sicheren
Weg zum erfolgreichen Hilfsschulunterricht, nach
dem vielleicht vorhandenen Rezept zum sichern
Lehrerfolg, vorfindet. Die emsigen Sucher aber fin-
den Steine statt Brot, denn die erfolgsichere Me-
thode, das nie versagende Rezept fiir jeden Lehrer
und jeden Hilfsschulunterricht sind noch nicht be-
kannt. Unser Altmeister, Heinrich Hanselmann,
sagt hiezu: «Der Hilfsschullehrer muf} seine Bil-
dungs- und Erziehungssituation téglich neu schaf-
fen», und schon 1909 schrieben Bésbauer, Miklas
und Schiner in ihrem Handbuch fiir Schwachsin-
nigenfiirsorge: «Eine fertige Methode fiir den Un-
terricht schwachbefghigter Kinder — etwa wie sich
eine solche im Taubstummen- und Blindenunter-
richt ausgebildet hat — gibt es dermalen noch nicht.
Durch die Individualisierung ist ein schablonen-
haftes Arbeiten nach einer vorgefaBiten Meinung,
einer bestimmten Theorie, einem einmal aufgestell-
ten Lehrgang, unméglich.»

Wenn aus der Sicht jener «schulischen Wellen-
talers sich Zweifel an der Arbeit und am Koénnen
melden, so diirfen wir uns iiber bescheidene Erfolge,

oder gar MiBerfolge, nicht niederdriicken lassen, |

denn es liegt nicht in unserer Macht, den Hilfsschii-
ler begabter zu machen. Vom Hilfsklassenlehrer
kann nur verlangt werden, daB er sich redlich be-
miihe durch angepafBite, methodisch durchdachte,
freudig geleistete Erziehungs- und Schulungsarbeit,
Freude und Gelingen in ein sonst schweres Schiiler-
dasein trage. Wem es also gelingt, den Hilfsschiiler
zu einem frohmiitigen, erzogenen und einsatzberei-
ten Glied der Gemeinschaft zu erziehen, der hat das
Beste erreicht, denn er hat von ihm die Not des Aus-
geschlossenseins aus der Gemeinschaft, die Heimat-
losigkeit, abgewendet!

Die Hilfsschule hat nie die Aufgabe, ihre Schiiler
zu einem zum voraus festgelegten schulischen Ziel
zu fithren. Sie hat aber die Aufgabe, sie innerhalb
ihrer Grenzen arbeitsfreudig und arbeitstiichtig und
damit gemeinschaftsfahig zu machen. Das wird da-
durch erreicht, daf3 die Schiiler vor angepaBte, d. h.
nicht zu schwere, aber auch nicht zu leichte Aufga-
ben gestellt werden. Die Hilfsschule hiite sich vor
Uberforderung, aber auch vor «Unterforderung».
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Bescheidene Erfolge sind wertvoller als duflerlich
imponierende Schulgbtzen, die nur mit der zwin-
gelnden Hilfe des Lehrers aufgerichtet werden.

DIE LEHRPRAKTISCHE AUSWERTUNG
IN DER UNTERRICHTSGESTALTUNG

A. Allgemeines

1. Erziehung ist ihrem Wesen nach Entwicklung
und Formung. Jeder Erziehung und jedem Unter-
richt liegen die Phanomene der Entfaltung, der Aus-
einandersetzung und der Formung zu Grunde. Das
Ziel jeder Erziehung und Schulung ist die Entwick-
lung und Steigerung einer erwiinschten, mensch-
lichen, seelischen, geistigen oder korperlichen An-
lage.

2. Mindestens zwei Wollen ringen bei jedem er-
zieherischen Tun um den Sieg, und alle Beteiligten
versuchen ihren Willen durchzusetzen oder dem an-
dern, unbequemen Wollen auszuweichen. Fiir die
Bereiche der Hilfsschule kénnen wir sagen, der ziel-
strebige Lehrerwille setzt sich der Willensschwiche,
der Triebgebundenheit, der Interesselosigkeit und
Nachlassigkeit, der geistigen Tragheit oder Fahrig-
keit des Hilfsschiilers entgegen und versucht diese
Hemmnisse, dieses Nichtwollen, dieses Ausweichen,
dieses Verzagen, diese «Werkstoffwiderstinde» mit
seiner heilpadagogisch untermauerten Unterrichts-
kunst zu iiberwinden.

3. Erziehung und Unterricht an Hilfsklassen be-
riicksichtigen die Erkenntnisse der heilpadagogi-
schen Psychologie, sie gehen aus von den realen,
den gegebenen Veranlagungen und Begabungen des
Hilfsschiilers und nicht von den erwiinschten.

4. Zum erzieherischen und schulischen Erfolg
sind notwendig: Eine klare Sicht fiir das Gegebene,
maBvolles Fordern, Geduld und zdhe Ausdauer so-
wie heilpiddagogisches Wissen und Kénnen.

Die geistige Tragheit der Hilfsschiiler und das da-
mit verbundene zihe Beharrungsvermégen stellen
die Unterrichtskunst, die Giite, die Geduld und die
Ausdauer stiindlich vor harte Proben.

5. Zur Erreichung der Fernziele des Erziehens
und Lehrens bedarf die Hilfsschule einer gewissen
Lehrstrategie. Diese legt den Programmablauf in
den groBen Linien fest. Sie begriindet ihre Ziele und
stiitzt ihre MaBnahmen und Entscheide auf das
heute Lebensnotwendige und auf das dem Schiiler
Meégliche, d. h. auf die Anforderungen des einmal
zu meisternden Lebens, die Veranlagung und Bega-
bung des Hilfsschiilers und auch auf die Krifte des
Lehrers. Den Niederschlag dieser Lehrstrategie fin-



den wir in den Organisations- und Bildungsplanen
sowie den Lehrprogrammen.

6. Die Lehrtakiik befaBt sich mit den Nahzielen
des Lehrens und Erziehens, mit der Uberwindung
von personhaften und situationsgebundenen Wider-
standen, die aus dem Einmaligen heraus iiberwun-
den werden miissen. Sie bestimmt aus diesen speziel-
len Erkenntnissen heraus die Teilziele, indem sie
Grenzen und Méglichkeiten abwégt. Sie scheidet auf
Grund der momentanen, realen Gegebenheit das
Mégliche vom Unmédglichen. Die Lehrtaktik plagt
sich mit miihseligen Einzelaktionen im Auftrage
der Fernziele. Den Niederschlag der Lehrtaktik fin-
den wir in Anweisungen zur Unterrichtsgestaltung
und zum Lektionsaufbau, sowie in denjenigen zur
speziellen Methodik.

Auf die erzieherische und unterrichtliche Arbeit
an Hilfsklassen angewandt heifit Lehrsirategie:

a) Abklarung der vorhandenen Mittel und Krifte,
d.h. der Krafte, die in den Schiilern wirken oder
rubn und derjenigen der Lehrerpersonlichkeit, der
vorhandenen duBern Mittel, die zu einem ersprief3-
lichen Unterricht nétig sind, wie z. B. Schullokalita-
ten, Werkstitten, Schulgérten, Anschauungs- und
Erlebnismoglichkeiten usw.

b) Abklarung des zum heutigen Leben Notwen-
digen und Wesentlichen unter Berlicksichtigung des
Moéglichen im Hinblick auf die Begabung und Ver-
anlagung der Hilfsschiiler.

c) Abklirung der durch &uBere, nicht zu &n-
dernde Umsténde gegebenen Unterrichts- und Er-
ziehungswiderstinde und Beriicksichtigung der ge-
genwiirtigen Voraussetzungen zu einer angepafiten
Eingliederung in die menschliche Gemeinschaft.

d) Diese drei Abklarungen ergeben die Grund-
lagen, auf denen die Erziehungs- und Unterrichts-
ziele und das Erziehungs- und Unterrichtspro-
gramm festgelegt werden kénnen.

Die Lehrtakiik zeigt sich im Lektionsaufbau.
Durch sie streben wir ebenfalls nach den Fernzielen.
Die Lektion aber dient vorerst der Erarbeitung, resp.
der Erreichung einzelner Nah- und Teilziele. Sie
verlangt:

a) Abklarung und Vorbereitung der speziellen
Ausgangsgegebenheiten und Ausgangssituationen.

Eine Lektion ist gut, wenn die Schiiler auf den
Unterrichtsgegenstand abgestimmt sind und wenn
die Lektion auf gesicherten Voraussetzungen aufge-
baut wird. Das heift: Die Schiiler miissen vom Ge-
genstand der Lektion angesprochen und von seiner
NOtvvendigkeit iiberzeugt sein, die Lektion muf} auf

sicheres Kénnen aufbauen und ihr Ziel muf} wieder-
um sicheres Kénnen sein. (Nicht was man gehabt
hat zahlt, sondern was man kann.)

b) Mittel und Hilfen zur Erreichung der Teilziele
sind: Psychologisch geschickte Einstimmung zu froh-
gemuter Mitarbeit, ermunterndes Vorangehen, le-
benspraktische Schularbeit, Vor- und Nachmachen-
lassen, angewandte, moglichst lebensnahe Arbeit,
Angewohnung und Ubung, Kontrollieren und Korri-
gieren, heitere Hingabe an die Aufgabe, Beharrungs-
vermogen und Ausdauer.

B. Zu einem Bildungsplan und Lehrprogramm

1. Erzieherische und unterrichtliche Fernziele:

a) Gemeinschafisfihigkeit und Lebensbewihrung
durch Anstand und Héflichkeit, Bescheidenheit
und Einsatzbereitschaft, durch Lebenstiichtigkeit
(Lebenstechnik).

b) Ezistenzsicherung durch Arbeitsgeschicklichkeit,
Arbeitswille und Arbeitsfreude (Arbeitstechnik).

2. Wesentliche und notwendige Voraussetzungen
und Grundlagen der Fernziele:

a) Zur Gemeinschaftsfihigkeit und Lebensbewdih-
rung sind notwendig: Anstand und Hoflichkeit,
gute Tugenden, gute Umgangsformen, innere
und duBere Sauberkeit, Ordnungssinn, Piinktlich-
keit, Vertraglichkeit und Hilfsbereitschaft. Ein
sicheres Gefiihl fiir sittliche und religiose Werte.

b) Zur Existenzsicherung und Arbeitstiichtigkeit
sind notwendig: Ein guter Arbeitscharakter, d. h.
ein angewtShnter Sinn fiir Piinktlichkeit, Ge-
nauigkeit, Zuverlassigkeit, Ausdauer, Ordnung
und Treue. Geschicklichkeit im Umgang mit Sa-
chen und Dingen. Beherrschung der Motorik
durch angewshnte und automatisierte Fertigkei-
ten. Gewandtheit und Sorgfalt im Einsatz der
Koérperkrafte. Eine auf Konkretes, Gegenstand-
liches und Alltégliches gerichtete Aufmerksam-
keit und Konzentrationsfihigkeit.

3. Was ist zur Erreichung der Fernziele gegeben?

a) Vom Schiiler: Eine «kurzatmige» Einsatzbereit-
schaft. Geistige Kurzsichtigkeit, ungeniigende
und mangelhafte Umsicht und Voraussicht, eine
fluktuierende Aufmerksamkeit, Konzentrations-
schwiéche, resp. rasche Ermiidbarkeit der Kon-
zentrationsfihigkeit. Eine dem Gegensténdlichen,
Konkreten, Momentanen und Triebhaften ver-
haftete Daseinsform. Eine von der Norm nicht
sehr abweichende, aber durch Intelligenzmangel
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wenig disziplinierte Kérperlichkeit und Motorik.
Ein schwacher Wille zur Selbstzucht. Ein durch
schulische MiBlerfolge verletztes Selbstgefiihl mit
meist ungutem Kompensationsverhalten.

b) Vom Elternhaus: Meist wenig Verstindnis und
Unterstiitzung in erzieherischen und unterricht-
lichen Belangen. Recht oft Ablehnung der Hilfs-
schule und des hilfsschulbediirftigen Kindes.

¢) Vom Lehrer: Klares Abschitzen der kindlichen
Krifte. Weltoffener Blick fiir die Lebensnotwen-
digkeiten. Frohen Mut und zéhe Ausdauer in der
Uberwindung der Miihseligkeiten des schulischen
Alltages. Ein harter Durchstehwille, d.h. der
feste Wille, Erreichbares auch zu erreichen. Ein
frohliches und giitiges Herz, das Mut macht und
mittragen hilft.

d) Das Wissen der Heilpadagogik, der heilpadago-
gischen Psychologie und der Methodik.

C. Zur Lektionsgestaltung

Das Ziel der Hilfsschule ist die Vermittlung von
sicherem Konnen.

Sie beschéftigt sich nicht mit dem Vielerlei des
Wiinschenswerten, sondern mit dem, was moglich
und notwendig ist. Das Mogliche und Notwendige
aber iibt sie bis zur Sicherheit.

IThr Leitsatz ist:

Nicht Vielerlei, das Notwendige aber vielmal!
Nicht halbes Wissen, sondern sicheres Kénnen!

1. Die Teilziele:

Ein Teil- oder Nahziel soll méglichst sichtbar, in
absehbarer Zeit erreichbar, und die Schwierigkei-
ten der Aufgabe miissen so gewihlt sein, daB3 Ein-
satz und Miihe durch ein gutes Ende belohnt wer-
den. Angemessene Teilziele brauchen keine lang-
fadigen miindlichen Erorterungen. Wichtig ist
eine prizise und kurze Hinfithrung der Schiiler
und die Erarbeitung des Wesentlichen der Auf-
gabe. Ein kurzer, klarer, schriftlicher Niederschlag
des miindlichen Unterrichtes an der Wandtafel
sollte nie fehlen. Jede Lektion sollte einen sicht-
baren, meB3baren, zihlbaren, irgendwie beurteil-
baren Erfolg aufweisen. Jeder Fortschritt sollte
vermerkt werden. Bei allem Unterricht hiitet der
Hilfsschullehrer sich vor Vielrederei! Nicht der
Wortreichtum des Lehrers zihlt, sondern die ge-
lungene Arbeit des Schiilers zeigt den Erfolg der
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Lektion und gibt dem Schiiler das Gefiihl der Si-
cherheit und des Kénnens.

2. Worauf ist bei der Wahl der Teilziele zu achten?

a) Zuerst ist die Sicherheit der Ausgangspunkte ab-
zukliren. Nur auf sicherem Kénnen kann aufge-
baut werden.

b) Das Teilziel darf nicht weit gespannt und die
«Breite der Aufgabe» nicht zu gro8 sein. Der Un-
terrichtsgegenstand darf aber auch nicht in end-
lose Fortsetzungen zerzaust werden! Der Unter-
richtsgegenstand muBl aufgegliedert, darf aber
nicht zu einem Stiickwerk werden. Immer wie-
der miissen Zusammenhinge hergestellt und der
Blick aufs Ganze gerichtet werden. (Gesamt-
unterricht, Baukastensystem.)

c) Das Teilziel nimmt Riicksicht auf die momen-
tane Spannkraft, Aufmerksamkeit und Konzen-
trationsfahigkeit, allgemeine Leistungsfahigkeit
und gemiitsméBige Verfassung der Schiiler.
(Witterungsempfindlichkeiten, lokale und per-
sonlich bedingte Hemmnisse, Klassenstreitigkei-
ten usw.)

d) Der stillen Beschiftigung ist alle Aufmerksam-
keit zu widmen. Thr ist mindestens die Hélfte
der Unterrichtszeit einzurdumen. Die stille Be-
schaftigung zeigt die gewissenhafte Lehrervor-
bereitung.

3. Die Zwecke der Teilziele:

a) Neben dem Hinstreben auf die Fernziele der Le-
bensbewidhrung und Existenzsicherung gilt als
vornehmstes Ziel die Leistungsfreude und das
Gliick des Gelingens zu pflegen. Der Schiiler soll
stiindlich erleben, daB er etwas kann und nicht
das Gegenteil! Das verlangt eine gut gezielte,
dem Kénnen angepafBite Lektionsvorbereitung.

b) Injedem Teilziel muB die Kleinarbeit am Alltig-
lichen, die gute Ordnung am Arbeitsplatz, das
saubere Heft, der genau innegehaltene Heftrand,
das micht zerknitterte Loschblatt, die sauberen
Hande, die Vertriglichkeit, die Hilfsbereitschaft
und Ehrlichkeit gefordert, geiibt und angewdhnt,
aber auch beachtet und anerkannt werden.

¢) Es soll gute Arbeit verlangt werden. Das ist aber
nur moglich, wenn den Begabungen angepaBt
unterrichtet und gefordert wird, wenn nicht iiber-
fordert wird.

d) Bei allem Unterricht beschrinke man sich auf
Wesentliches und jage nicht sieben Nebenzielen
nach.



4. Welches sind die Voraussetzungen zur Erreichung
der Teilziele?

a) Die genaue Kenntnis des schulischen und erzie-
herischen Standortes der Schiiler.

b) Genaue Kenntnis der Fassungskraft, Konzentra-
tionsfihigkeit und der momentanen Disposition
der Schiiler.

c¢) Klares Wissen um die Erschwerung aller Lern-
prozesse durch geistige Schwiche. Gewandtheit
in der Verwendung der durch die heilpadagogi-
sche Psychologie und spezielle Didaktik bereitge-
stellten Hilfen.

D. Spezielles zur Lektionsgestaltung

Fiir den Unterrichtserfolg ist wesentlich, daBl am
Anfang jedes unterrichtlichen Tuns eine lebens-
praktische Situation, ein konkretes, gegenstindlich-
gebundenes, lebensnahes, moglichst viele Sinne, Ge-
miit und Geist ansprechendes Erlebnis steht. Auf-
gabe der Unterrichtskunst ist es, dasselbe zu einem
lebenspraktischen Ergebnis zu gestalten.

Der Weg:
Erlebnis-Ergebnis heifit in diesem Sinne:

1. Zusammenstoff mit einer Realitit: Mit gegen-
standlichgebundenen oder anschaulich-konkreten
Daseinssituationen, mit realen Forderungen der
Existenzsicherung und Lebensbewdhrung, mit
zielstrebigem fremdem Wollen, mit den steten
Forderungen des Alltiglichen.

2. Lebensnahe Auseinandersetzung mit den for-
dernden, beunruhigenden, gefiirchteten oder
auch erwiinschten und ersehnten Realitidten des
heutigen Lebens.

3. Herausarbeiten des Wesentlichen. Gegeniiber-
stellung und Verkniipfung des Erkannten mit Be-
kanntem. Ergédnzen und Abrunden des Neu-Er-
kannten zu einer neuen Erfahrung oder Verwen-
dung der Erkenntnis zur Ergéanzung oder Abrun-
dung einer bekannten Erfahrung.

4. Angewohnung und Ubung des Erkannten, Er-
fahrenen, des Ergebnisses bis zur Sicherheit des
Kénnens.

8. Lebenspraktische Anwendung des schulisch erar-
beiteten Kénnens! Angewandte Ubungen! Still-
Arbeiten! Anwenden des Kénnens in lebensprak-
tischen Situationen.

6. Einordnung in die zustindige Sachordnung, in
die menschliche und sittlich-religitse Wertskala.

Bei unserem didaktischen Vorgehen halten wir uns
an folgende Regeln:

— Setze nicht zuviel voraus. Stelle fest, was an Wis-
sen und Konnen sicher vorhanden ist. Baue nur
auf gesichertem Kénnen und Wissen auf.

— Beginne beim Bekannten und schreite zum Un-
bekannten.

— Ist eine Aufgabe schwierig, so unterteile sie.
Schalte Voriibungen ein. Zerlege die Aufgabe in
Teilaufgaben.

— Lehre nur ein Element auf einmal. Mehrere zu-
gleich verwirren!

— Lasse geniigend Zeit zur Sicherung und Festi-
gung, sowie zur Assimilierung eines neuen Ele-
mentes, bevor du weitergehst.

— Lasse keine falschen Gewohnheiten aufkommen.

— Achte auf Genauigkeit und Zuverléssigkeit. Die
Steigerung des Arbeitstempos ist sorgfiltig zu
pflegen.

— Mache, wo es irgendwie geht, eine Arbeit vor
(nie spiegelgleich), laB nachmachen und erklare,
kontrolliere, korrigiere. LaB eine Aufgabe so-
lange wiederholen, bis sie sicher erfaft ist und
dem Erfahrungsschatz einverleibt ist.

— Halte das Interesse wach!

Wie halte ich das Interesse bei geistig Schwachen
wach?

Von welcher Beschaffenheit muf} eine Aufgabe,
eine Arbeit sein, um Aussicht auf interessierte,
freudige Bearbeitung zu haben?

1. Eine Aufgabe muB so gewihlt sein, daf3 der Schii-
ler sie bewiltigen und zu einem guten Ende fiih-
ren kann. Am Ende alles schulischen Tuns muf3
ein Fortschritt, ein Erfolg sichtbar sein. Das
Ende darf kein Versagen und keine Enttiiu-
schung sein.

2. Der Ausgangspunkt einer Aufgabe muf} in der
Interessensphire der Schiiler liegen. Dieser ist bei
Knaben und Madchen recht oft verschieden. Er
ist nach Altersstufe und Begabungsstruktur ver-
schieden. Er ist heute anders als vor oder in 20
Jahren. Der Unterricht griinde daher auf der Ge-
genwart, auf dem heutigen Leben und fiithre hin
ins heutige Leben. Die heutigen Lebensfriktionen
sind interessant und daher dringlich, nicht jene
vor 20 Jahren. Liegt eine Aufgabe nicht im be-
gabungs- oder altersméBigen Bewaltigungsbe-
reich, so verliert sie ebenfalls an Interesse und
wird mithsam oder langweilig. Die natiirlichen
Spannungsverhiltnisse zwischen Aufgabe und
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Begabung miissen im Hilfsschulunterricht sorg-
faltig kalkuliert werden.

3. Das Ziel einer Aufgabe mufl absehbar sein und
ein gutes Ende versprechen.

4. Die Aufgabe muf} so gestellt und vorbereitet sein,
daBl ihr Ablauf moglichst reibungslos vor sich
geht. MiBerfolge, die durch gute Vorbereitung
hatten vermieden werden konnen, bedeuten eine
unniitze Belastung des Spannungsverhaltnisses
zwischen dem Wunsch nach Bewahrung in der
Aufgabe und belasten damit die Einsatzfreude
und das Interesse.

5. Mut machen und Selbstvertrauen schaffen ist
neben dem sachlichen Ziel ein Hauptzweck je-
der Lektion. Der Schiiler muB nach jeder Auf-
gabe das Gefiihl haben, daB er einem Ziel, einem
Wissen, einem Koénnen, der Existenzsicherung
und Lebensbewéihrung einen Schritt niher ge-
kommen sei.

6. Jeglicher Unterricht sollte daher moglichst sicht-
bare «Spuren» hinterlassen. Das Prinzip des Ar-
beitsunterrichtes, wo der Schiiler werkend und
handelnd sich seine Erfahrungen und Fertigkei-
ten aneignet, ist daher fiir die Hilfsschule das ge-
eignetste, fiir Lehrer und Schiiler erfreulichste
Unterrichtsverfahren. Es macht die Fortschritte
sichtbar, entwickelt die Fahigkeiten zu Fertig-
keiten und macht Denkschliisse «begreifbars.
Der sorgfiltig aufgebaute Arbeitsunterricht und

} sichere Arbeitstechniken, bewahren vor Enttdu-
i schungen, sie sichern das Interesse, férdern den
© Arbeitswillen und die Arbeitsfreude. Diese wie-
- derum gewihrleisten eine positive Arbeitshal-
tung. Die positive Arbeitshaltung aber ist ein we-
sentlicher Pfeiler der Bewihrung im Leben.

Der Lehrplan und das Stoffprogramm der Hilfs-
schule gehen vom geistig schwachen Schiiler aus.
Sie nehmen ihn so wie er ist und nicht so, wie man
mochte, daB er wire. Sie beginnen dort, wo der
Schiiler steht und nicht dort, wo man méchte, da3
er stande!

Interessante Zahlen

Aus der Zeitschrift fiir die Ausgleichskassen ent-
nehmen wir einige interessante Angaben.

In den ersten anderthalb Jahren seit Bestehen der
Invalidenversicherung sind bei dieser 119 664 An-
meldungen eingegangen, von denen 93 835 erledigt
wurden. Pendent waren somit noch 25 829, also
etwa 20 Prozent. Die IV-Kommissionen erteilten in
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der gleichen Zeit an die Regionalstellen 11 745 Auf-
trage, wovon 8819 erledigt werden konnten. Das
Verhiltnis zwischen den Einnahmen aus den Pra-
mien und den Ausgaben fiir Renten, Hilfsmittel und
EingliederungsmaBnahmen ist von untergeordneter
Bedeutung, da die Pendenzen in der Anlaufszeit zu
groB} sind, als daB ein wirklicher Uberblick gewon-
nen werden kénnte. Von gréBerer Bedeutung er-
scheint uns die Tatsache zu sein, daB bei der Ab-
wicklung der Geschéfte der Invalidenversicherung
der Rechtsweg relativ selten beschritten wurde. So
hatte im ersten Jahr die erste Instanz nur 908, das
Eidgenéssische Versicherungsgericht nur 87 Fille
zu beurteilen.

LITERATURHINWEIS

Monica Winkler: Unser Kind braucht Hilfe. Aus der Werk-
statt einer Psychotherapeutin. Mit einem Vorwort von H. Zul-
liger. 133 Seiten, 8 Abbildungen. Kartoniert Fr./DM 11.50.
Verlag Hans Huber, Bern und Stuttgart.

Immer noch weigern sich viele Eltern bei auftretenden Er-
ziehungsschwierigkeiten, auch wenn sie ernsteren Charakter
annehmen oder lingere Zeit andauern, ihr Kind zu einem
Psychotherapeuten zu fithren. «<Mein Kind ist nicht anormaly,
wird einem voller Entriistung entgegengehalten.

Gerade solchen Eltern wire das Buch von Monica Winkler
zur Lektiire zu empfehlen.

Im ersten Teil ihres sehr klar, einfach und natiirlich ge-
schriebenen Buches gibt die Verfasserin einen gedringten
Uberblick iiber den normalen Verlauf der Entwicklung des
Kindes und weist auch auf den Umstand hin, dal gelegent-
liche Krisen oft durch das Kind selbst gelost werden.

Der zweite Teil berichtet iiber Krisen, welche bei ganz nor-
malen Kindern doch in etwas absonderlicher oder maBlos ge-
steigerter Weise sich duflern und nur durch die Hilfe der
Therapeutin itberwunden werden konnten.

Beim Lesen der lebendig und warmherzig geschriebenen Be-
handlungsdarstellungen atmet man selber jeweils iiber dem
guten Ende auf, das der wohldurchdachten Arbeit der Thera-
peutin wie ihrer Einfithlungsgabe, aber auch der willigen Mit-
arbeit aufgeschlossener Eltern zu danken ist.

Wie schwierig dagegen, in einzelnen Fillen gar aussichts-
los, jede Therapie ohne diese Mitarbeit verlauft, das zeigt uns
die Verfasserin mit erschreckender Deutlichkeit im dritten
Teil des Buches unter dem Titel: «Frithe Verwahrlosungy, der
in dem schwerwiegenden Kapitel ausmiindet: «Grenzen der
Kinderpsychotherapie».

Alles, was uns hier Monica Winkler zu sagen hat, bestétigt
i vollem Umfang die Beobachtungen und Erfahrungen aller
Lehrkréfte, und ihre dringende Forderung mnach Fritherfas-
sung gefihrdeter Kinder deckt sich mit den seit Jahrzehnten
leider vergeblich vorgebrachten Forderungen der Schule. Im-
mer und immer wieder weigert man sich, einzugreifen, so-
lange «nichts Gravierendes passierts — das dann meistens
nicht mehr gutzumachen ist. Immer wieder: «Ihr laBt den
Armen schuldig werden!s Wir wiinschten das Buch nicht nur
in die Hand der Lehrer und Lehrerinnen, sondern vor allem
in diejenige der Eltern und der verantwortlichen Behorden,
auf daf endlich vermeidbares Leid, vermeidbare Schuld wirk-
lich vermieden wiirden. Gtz.
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