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Schweizer Erziehungs-Rundschau

ST.GALLEN

Nr. 7, Seite 137—160

OKTOBER 1961

Das Problem der legasthenischen (leseschwachen) Kinder

in der deutschen Schweiz

von Maria Linder, Ziirich
Referat, gehalten am Weiterbildungskurs der Schweizerischen Gesellschaft fiir Psychologie am 6. Oktober 1960 in Biel

Ich bin heute morgen mit viel Interesse den Aus-
fithrungen von Frau Dr. Schenk-Danzinger gefolgt.
Seit mehreren Jahren haben wir von Zeit zu Zeit
Gedanken iiber die Frage der Dyslexie (Legasthenie
im deutschen Sprachgebiete) austauschen koénnen,
und ich habe mich immer gefreut, mit ihr zusam-
menzukommen.

Wir haben uns in Ziirich seit etwas tiber 20 Jah-
ren mit dem Problem des leseschwachen Kindes be-
schéftigt. Wahrend meiner langjahrigen Tatigkeit
an der Psychiatrischen Poliklinik fiir Kinder und
Jugendliche in Ziirich sind uns immer wieder Kin-
der zugewiesen worden, die bei normaler Intelligenz
und trotz aller Bemithungen von Seiten der Eltern
und Lehrer, das Lesen und Schreiben kaum oder nur
mit den gréBten Schwierigkeiten erlernen konnten.
Ich erinnere mich besonders eines 101/yjédhrigen
Kaufmannsohnes, Schiiler der 4. Klasse, — einer
unserer ersten Falle dieser Art, — bei dem wir eine
deutliche Leseschwiche mit all den charakteristi-
schen Symptomen feststellen konnten, demwir aber
dazumal, wegen ungeniigender Kenntnis der Be-
handlungsmethoden, nicht richtig zu helfen ver-
mochten. Auch gewéhnliche Nachhilfestunden
niitzten nicht viel, so daB er fiinf Jahre spéter, als
Schiiler der 2.Sekundarklasse, wohl etwas Fort-
schritte gemacht, aber immer noch an den speziellen
Schwierigkeiten der Legasthenie zu leiden hatte.
Sie behinderten seinen weiteren Schulerfolg. Er gab
uns den AnlaB, uns eingehender mit der ganzen
Frage zu befassen.

Von einem langeren Aufenthalt in den Vereinig-
ten Staaten her war ich mit der Sache bekannt. Es
galt aber, sich weiter in die Literatur zu vertiefen,
wobei groflere Arbeiten aus dem englisch-amerika-
nischen Sprachgebiet (z. B. von Monroe), aus Skan-
dinavien, Danemark, Holland, auch Arbeiten von
Ranschburg, Budapest und einiges aus Deuschland
eine Hilfe waren. Auch in der Schweiz hatten sich
Padagogen mit dieser Frage beschiftigt. Aber es wa-
ren nur vereinzelte Leute. Fiir die Mehrzahl der

leseschwachen Kinder stand niemand zur Verfii-
gung, der sich eingehend um sie kitmmern, sie be-
handeln konnte. Es blieb uns nichts anderes tibrig,
als daBl wir selbst, als Nicht-Lehrer, von der Psy-
chologie herkommend, versuchten, Methoden der
Behandlung praktisch auszuprobieren. Spater konn-
ten diese an verschiedene Lehrkréfte und Heilpad-
agogen weitergegeben werden, und es ergab sich ein
Gedankenaustausch mit andern Stellen, mit Schul-
arzten, Schulamtern, Schulpsychologischen Dien-
sten, dem Heilpadagogischen Seminar in Zirich,
der Sprachheilschule St.Gallen und einzelnen Heil-
padagogen und Sprachheillehrern. Ich selbst habe
mich in meiner jetzigen privaten psychologischen
Arbeit immer wieder mit Legasthenikern befaBt
und ihnen zu helfen versucht.

Was haben nun die Erfahrungen der letzten
20 Jahre gezeigt?

1. Die Stérung kommt in allen Kreisen der Bevol-
kerung vor, in der Stadt und auf dem Lande, bei In-
tellektuellen, Gewerbetreibenden, bei Arbeitern und
Bauern.

2. In einzelnen Familien tritt sie haufiger in Er-
scheinung. Es kann also vorkommen, daf} eine Mut-
ter und ein Kind oder mehrere Geschwister durch
eine Leseschwiche behindert sind. '

3. Dem allgemeinen Gesundheitszustand des Kin-
des, insbesondere der Frage der Sehfihigkeit und des
Gehors muB volle Aufmerksamkeit geschenkt wer-
den. Pathologische Augenbefunde und meurolo-
gische Befunde spielten, so weit wir bis jetzt fest-
stellen konnten, aber nur selten eine Rolle.

4. Die Symptome, die Erscheinungsformen, sind
heute von FrauDr. Schenk-Danzinger eingehend ge-
schildert worden. Sie sind bei uns die gleichen wie
in Wien: Ein erschwertes Zusammenfassen der
Buchstaben zum Wortganzen féllt auf, eine Ten-
denz zu Umkehrungen, Richtungsstérungen in be-
zug auf links und rechts, gelegentlich auch oben und
unten, ferner akustische Schwierigkeiten, ein un-

137



scharfes Erfassen der einzelnen Laute oder Lautver-
bindungen.

5. Es diirfte aber meines Erachtens schwer fallen,
die visuellen und die akustischen Merkmale scharf
auseinanderzuhalten, weil bekanntlich beim Lese-
Schreib-Prozef} visuelle und akustische Funktionen
nahe zusammenwirken. Die von Frau Dr. Schenk
geschilderte schwere Form der «Asymbolie»* konn-
te hier auch beobachtet werden, aber es gibt nach
meiner Erfahrung so viele Zwischenstufen zwischen
schwereren und leichteren Fiallen und Mischfor-
men, dafB} es nicht leicht sein diirfte, eine «literare»
von einer «verbalen» Legasthenie abzugrenzen.
(Siehe Ausfithrungen von Frau Dr. Schenk.)

6. Die Frage der Haufigkeit der Legasthenie in
der deutschen Schweiz kann heute noch nicht mit
Sicherheit beantwortet werden. Einmal fehlen uns
bis jetzt umfassende Studien iiber das Vorkommen
in der Gesamtbevi6lkerung. Und die Abgrenzung be-
reitet Schwierigkeiten. Es gibt schwere Fille, mitt-
lere und leichtere Grade der Legasthenie wie auch
Grenzfille, bei denen man nicht weifl, ob man sie
Legastheniker nennen soll oder nicht. Man konnte
gewisse Kinder auch als «legastheniegefahrdet» be-
zeichnen. Im englischen Sprachgebiet wird die Sto-
rung héiufiger beobachtet als bei uns. Im lateini-
schen scheint sie keine Rolle zu spielen. Bei uns ist
sie sicher haufiger als gemeinhin angenommen wor-
den ist.

7. Noch immer kann es vorkommen, daB} lese-
schwache Kinder von normaler Intelligenz falsch-
licherweise einer Spezialklasse fiir Schwachbegabte
zugeteilt werden, wenn die Stérung nicht richtig er-
kannt und behandelt worden ist.

8. Der Ubergang vom Dialekt auf die Schrift-
sprache bereitet diesen Kindern etwas Miihe. Dies
spielt-aber nach meinen Erfahrungen keine so maf-
gebende Rolle, wie man denken kénnte.

9. Hingegen ist die Zweisprachigkeit der Eltern
von einer gewissen Bedeutung. Ich habe auffallend
hiufig mit Kindern zu ‘tun, deren Miitter vom fran-
zOsischen, italienischen oder englischen Sprachge-
biet stammen, und die die deutsche Sprache nur
mangelhaft beherrschen. Die Symptome sind im
Franzosischen dieselben, aber bei der Behandlung
muf} etwas anders vorgegangen werden, weil die
franzdsische Orthographie das Kind vor ganz andere
Probleme stellt als diejenige der deutschen Sprache.
Dasselbe gilt natiirlich fiir das Englische.

10. Die Methoden des Lesenlernens in der Schule
spielen sicher eine Rolle, (die synthetische, vom ein-
* «Asymbolie»: Unfahigkeit eine Verbindung zwischen einem

gesprqchenen Laut und dem entsprechenden Buclgstaben
herzustellen und sich ihn einzuprigen. '
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zelnen Buchstaben ausgehende Methode, und die
analytische oder Ganzheitsmethode, die vom gan-
zen Wort ausgeht und spiter das Einzelne behan-
delt). Ich mochte mich aber nicht fiir oder gegen
die eine oder andere Methode des Lesenlernens aus-
sprechen: 1. weil ich selbst nicht Lehrerin bin, son-
dern von der Psychologie her an die Sache herange-
kommen bin, 2. weil uns gréfiere Studien fehlen, die
mafBgebende Schliisse erlauben wiirden. In Gespré-
chen mit fithrenden Repriasentanten (Lehrern, Heil-
padagogen) der verschiedenen Leselern-Methoden
gewann ich den Eindruck, daf} es weniger auf diese
oder jene Methode ankommt, als vielmehr darauf,
wie gewissenhaft und sorgfiltig diese im Einzelnen
im Verlauf des 1.Schuljahres durchgefiihrt wird.
Wenn darum geklagt wird, daB die Leseschwiche
itberall im Zunehmen begriffen sei, so mag es nicht
an dieser oder jener Methode liegen, sondern daran.,
daB der Einzelarbeit, deren gerade das legasthenie-
gefahrdete Kind besonders bedarf, nicht gentigend
Riicksicht geschenkt wurde.

Wie gehen wir nun im einzelnen bei der Behand-
lung eines legasthenischen Kindes vor: Ein Schiiler
ist schon oft in der 2., 3. oder 4. Klasse, wenn er zu
uns kommt. Er kennt die meisten Buchstaben, wenn
auch noch nicht mit absoluter Sicherheit, und er
hat einen vagen Allgemeinbegriff vom Lesen und
Schreiben. Er ist oft gehemmt, schiichtern, bedriickt,
leidet an Minderwertigkeitsgefithlen. Es sind Ent-
tauschungen, Aufregungen der Eltern vorausgegan-
gen. «Wie ist es menschenmoglich», sagt uns eine
Mutter, «daB ein normalbegabtes Kind nicht lesen
lernen kann!s» — Vorerst ist nun eine grundlegende
Abklirung notwendig: eine allgemeine Intelligenz-
pritfung, ein spezieller Lese-Test. Das Lesen, Schrei-
ben, vor allem auch ein kleines Diktat, wird mit
dem Rechnen verglichen. Die erste Frage, die uns
beschiftigt ist die: Wo steht das Kind? Was kann es?
Was fehlt? Wo liegen die speziellen Fehler, die be-
sondern Schwierigkeiten?

Abgesehen von dieser praktischen Bestandesauf-
nahme wird vor allem auch der menschlichen Seite
unsere Aufmerksamkeit geschenkt. Es soll eine
Grundlage des Vertrauens geschaffen werden, in
welcher sich das Kind wohl fithlt. Anstelle der
Schul- und Lernunlust gilt es ein natiirliches Inter-
esse, ja eine Freude am Lesen von Geschichten zu
wecken. Die Eltern miissen orientiert sein. Sie miis-
sen verstehen, um was es geht. Ihre Unterstiitzung
und allfillige Mitarbeit ist notwendig. Und eine Zu-
sammenarbeit mit dem Klassenlehrer soll eine ge-
wisse Einheitlichkeit des Vorgehens garantieren.

Wir gehen nun meist von einer kleinen Geschich-
te aus, die je nach Alter und Interesse des Kindes



gewdhlt wird. Ein achtjdhriger, noch etwas kind-
licher Knabe mag sich fiir eine Barengeschichte in-
teressieren: Wir lassen ihn mit unserer Hilfe den er-
sten Abschnitt davon lesen: «Es lebten einmal drei
Béren in einem grofien Walde». Schon hier zeigen
sich die Fehler, die das Kind macht, die Schwierig-
keiten, denen es begegnet. Diese werden nun im ein-
zelnen durchgenommen, z. B. das «ei» wird gemalt,
dazu laut ausgesprochen. Es werden andere Wérter
damit aufgebaut: ei, ein, eine, einmal, (sowohl im
Setzkasten, wie auch durch Schreiben). Man kann
auch von einem Wort abbauend immer wieder den
letzten Buchstaben wegnehmen oder verdecken und
spaBhaft lesen: einmal, einma, einm, ei, e. (Kinder
machen dies mit besonderem Vergniigen). Weitere
Laute wie «ie, eu, 6, au, du, auch die s, sch, schw,
sp, st, ing, ang und ung» werden durchgenommen,
sobald das Kind in der fortlaufenden Geschichte dar-
auf st6Bt und dabei stolpert. Akustische Ubungen
mit einem Bilderlotto kénnen die Lautunterschei-
dung von d, b, g und auch m, n, wie die «weichen»
und <harten» Laute b, p, d, t und g, k, ch dem Kinde
verdeutlichen und einpragen helfen. Die Unter-
scheidung zwischen den d und b bedarf meist be-
sonderer Ubungen, z. B. unter Hinweis, dafl die b
Minnlein sind mit einem kleinen Bauche, die ein
blaues Kleid tragen, wihrend die d einen dicken
Rucksack auf dem Riicken tragen. Sie gehen alle in
dieser Richtung gegen das Fenster zu. Es werden
nun solche Buchstaben, Wérter oder auch leichte
Satze lautierend (niemals buchstabierend) vom
Kinde geschrieben, d. h. wdhrend es sie schreibt,
sollen sie langsam gleichzeitig ausgesprochen wer-
den. Bei legasthenischen Kindern ist es vor allem
wichtig, daB3 Sprache, Hand, Auge und Ohr zusam-
menwirken, was beim gewohnlichen Lesen oder
Schreiben nicht der Fall ist. Gerade indem die Be-
wegung mit dem Aussprechen einhergeht, pragt sich
viel deutlicher ein, daf} ein gesprochener Laut ei-
nem geschriebenen Buchstaben entspricht. Oft muf}
immer wieder mit verschiedenen speziellen Ubun-
gen nachgeholfen werden. Ein Hilfsmittel ist z. B.
die Verwendung eines «Fensterchens», d. h. eines
kleinen, rechteckigen Ausschnittes aus einem farbi-
gen Karton, der, tiber den Lesetext geschoben, dem
Kinde immer nur erlaubt einige Buchstaben, kurze
Worter oder Wortteile zu iiberblicken. Die Lese-
richtung von links nach rechts wird dadurch er-
leichtert. Im Rahmen dieser Ausfiihrungen kann die
Arbeit mit all den vielseitigen Méglichkeiten des
Vorgehens natiirlich nur kurz angedeutet werden.
Es hat sich aber gezeigt, daB mit solchen speziellen
Ubungen, wihrend lingerer Zeit durchgefiihrt, ein
Erfolg eintritt, wihrend die meisten Kinder mit den

gewohnlichen Schulmethoden nur sehr langsam
vorwirtskommen.

Wer fithrt solche Behandlungen durch? — Son-
derklassen fur Legastheniker gibt es in der deut-
schen Schweiz nicht. In Ziirich, Winterthur, Basel,
Bern, Biel und St.Gallen (vielleicht auch an andern
Orten) sind Moéglichkeiten des Einzelunterrichtes
durch Fachleute vorhanden, zum Teil mit finanziel-
ler Mithilfe des betreffenden Schulamtes, wenn dies
erforderlich ist. Es sind vor allem Heilpadagogen,
Sprachheillehrer und einige Psychologen, die sich
aber alle in dieses Spezialgebiet haben einarbeiten
miissen. Die Sprachheilschulen St.Gallen und Stéafa
(Kanton Ziirich) behandeln einzelne schwere Fille
von Legasthenie im Verlaufe eines internen Aufent-
haltes. Weitaus die meisten Legastheniker bleiben
in ihrer eigenen Klassengemeinschaft und erhalten
die Stunden neben der Schule. Sie sind froh, nicht
aus ihrem natiirlichen Familien- und Schulmilieu
herausgerissen, nicht in auffallender Weise als
«Sonderfall» behandelt zu werden. Gelegentlich,
wenn es nicht anders geht, miissen sie eine Klasse
repetieren. Nach unserer Erfahrung kommt man bei
diesen Kindern im Einzelunterricht oder im ganz
kleinen Kreise von 2—3 Schiilern am weitesten.
Verschiedene Fachleute auf diesem Gebiete, mit
denen ich gesprochen habe, sind zu den gleichen
Schliissen gekommen. Wir zweifeln daran, ob mit
Sonderklassen diesen Kindern wirklich geholfen
wird. Bei ihrer meist guten Intelligenz und der Fa-
higkeit, in den andern Fachern mit ihren Klassen-
genossen Schritt halten zu kénnen, ist es meist nicht
gerechtfertigt, sie in speziellen Klassen abzuson-
dern.

Wie steht es in Bezug auf die Dauer und den
Erfolg einer Behandlung?

Wegen der Hartnackigkeit der Behinderung und
den immerwiederkehrenden Fehlern ist mit einer
langeren Dauer der Behandlung zu rechnen. Wih-
rend es moglich ist, einem anderen Kinde durch ei-
nige Erklarungen die Richtung und die Folge der
Buchstaben einzuprigen, bendtigen diese Kinder
langere Ubungen mit speziellen Methoden, Hilfs-
leitern. Die Dauer der Behandlung und der Erfolg
héangen natiirlich weitgehend von der Intelligenz,
der Schwere der Stérung, von Aufmerksamkeit und
FleiB, von manch andern individuellen psychischen
Gegebenheiten, nicht zuletzt auch von der inneren
Haltung, dem Vorgehen und der Geduld der Lehr-
kraft ab, die mit dem Kinde arbeitet.

Zwei Beispiele mogen die Sache am ehesten ver-
anschaulichen:
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Hans, der 8 Jahre 4 Monate alte Sohn einer Aka-
demikerfamilie, wurde uns als Schiiler der 2. Klasse
zur Beratung gebracht. Er galt als guter Rechner
und wurde allgemein als aufgeweckt und intelligent
angesehen. Bei einer Intelligenzpriifung erreichte
er einen 1.Q. von 118. Trotz seinen guten Fahigkei-
ten schien es aber fast unmoglich, ihm das Lesen
beizubringen. Er war nur in der Lage einige der ein-
fachsten Woérter zu lesen, und mit viel Miihe gelang
es ihm, die Buchstaben, die ihm vertraut waren,
zum ganzen Worte zusammenzubringen. Durch die
vielen Umkehrungen von Buchstaben und der Buch-
stabenreihenfolge und durch die allgemeine Ver-
langsamung des Lesens drang er nur selten zum
Sinn eines Abschnittes durch. Begreiflicherweise
war ihm jeder Leseversuch verleidet, und die
freundliche, gewissenhafte Lehrerin war der Ver-
zweiflung nahe. Im weiteren fiel eine deutliche Un-
sicherheit in bezug auf links und rechts auf. Hans
wird als Rechtshiander angesehen und er bevorzugt
das rechte Auge. Wenn er aber seine Zahne putzt
oder mit einer Schere etwas schneidet, so bentitzt er
die linke Hand. Er ist ein lebhafter Knabe, aktiv, be-
triebsam und etwas eigenwillig. In erzieherischer
Hinsicht bereitet er aber keine besondern Schwierig-
keiten. Zu seinen Eltern, seinen Geschwistern und
auch zu seiner Lehrerin hat er eine gute Beziehung.
Das Lesen und Schreiben war ithm aber zu einem
wirklichen Probleme geworden, dem er nach Mog-
lichkeit auszuweichen versuchte. Eine Behandlung
der Legasthenie war unumginglich notwendig ge-
worden.

Nachdem sein Widerwille gegen das Lesen und
Schreiben mit einiger Geduld tiberwunden werden
konnte, fing Hans an, sich fiir einige frohliche
Kurzgeschichten, die wir mit ihm durchnahmen, zu
interessieren. Auch die damit verbundenen Ubun-
gen nahm er in Kauf. Bald fing er an, rasche Fort-
schritte zu machen. Es ging ihm plétzlich auf, wie
spannend interessant es sein kann, aus dem anfiang-
lich scheinbaren Buchstabengewirr einen sinnvollen
Inhalt herauszufinden. Das bekannte «Aha-Erleb-
nis» trat ein. Vorerst wurde 2mal, spdter nur noch
1mal pro Woche eine Stunde neben der Schule fiir
diese Arbeit reserviert, wobei er nach konzentrier-
ten Bemiithungen am Schlusse meist noch etwas spie-
len, sich wieder entspannen durfte. Nach 71/, Mo-
naten war Hans in der Lage, ziemlich flielend zu
lesen und mit nur gelegentlichen Fehlern alters-
gemiaBe schriftliche Arbeiten durchzufithren. Er
vermochte dem Unterricht seiner Klasse ohne Miihe
zu folgen. Die Behandlung konnte abgeschlossen
werden.

Bei Werner, dem 8 Jahre 1 Monate alten Sohn
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eines Kaufmannes, ebenfalls Schiiler der 2. Klasse,
war die Sache bedeutend schwieriger. Ohne daf} dies
aufBerlich stark in Erscheinung trat, waren bei einer
klinischen Untersuchung leichte Lahmungserschei-
nungen der linken Korperhilfte cerebralen Ur-
sprungs festgestellt worden. Greifbewegungen der
linken Hand waren thm nur in beschranktem Mafle
moglich, und seine Bewegungen waren allgemein
etwas linkisch. Am mimndlichen Unterricht der
Schule beteiligte er sich lebhaft, er galt als guter
Rechner und hatte in diesem Fache meist gute No-
ten. Nach 11/, Jahren Schulbesuch war er aber noch
nicht in der Lage, auch nur die einfachsten Worter
zu lesen oder zu schreiben. Er kam gehemmt, depri-
miert und voller Minderwertigkeitsgefithle zu uns.

Bei einer genaueren Abklarung zeigte sich, daB
Werners Intelligenz mit einem 1.Q. von 105 dem
guten Durchschnitt fiir sein Alter entspricht. Rech-
nungen loste er tiber seine Altersstufe hinaus. Ab-
gesehen von den Wortlein «in» und «und» ver-
mochte er aber kein einziges Wort zu lesen. So las er
«p-i-e» fiir die, «w-e-r» fiir wieder, «b-a» fiir da. Ein
einfaches Satzlein «Es war einmal . . .», ganz lang-
sam als Diktat vorgesagt, wurde von ihm als un-
verstehbares Kauderwelsch hingeschrieben: «Lb lei
WaRews».

Es wiirde im Rahmen dieser kurzen Ausfithrun-
gen hier zu weit fithren, die viel Geduld erfordernde
Behandlung dieses Knaben genauer zu schildern:
das miithsame Einprégen einzelner Buchstaben und
einfachster Lautverbindungen und Wortbilder, das
allmahliche Uberwinden der Widerstande, der Un-
lustgefithle gegeniiber jeglicher Lese-Schreib-Ar-
beit, und schlieBlich das erwachende Interesse und
Wachsen des Selbstvertrauens, als sich die ersten
Erfolge einstellten. Monate vergingen, bevor auch
nur die einfachsten Grundlagen erarbeitet waren.
Aus rechten Familienverhiltnissen stammend und
in seiner Klassengemeinschaft verwurzelt, wurde
auf einen Milieu- oder Schulwechsel verzichtet. Mit
2 Legastheniestunden pro Woche neben der Schule
konnte allmahlich ein Fortschritt beobachtet wer-
den. Die Freude am Lesen ging ithm auf, und nach
21/, Jahren der Behandlung war es ihm moglich,
ganze Biicher zu lesen und nach einer Klassenrepe-
tition, mit seinen Schulkameraden Schritt zu halten.
Gehiufte Orthographiefehler sind bei Werner, wie
bei andern Legasthenikern, die noch am langsten
verbleibenden Resterscheinungen der Stérung. Er
hat sich aber allgemein gut entwickelt. Er ist heute
ein recht «normaler> Bub mit einem natiirlichen
Selbstvertrauen. .

Ofters verbinden wir auch Legasthenie-Ubungen
mit Spieltherapie, indem jedes Mal zuerst etwas



durchgearbeitet wird, wum nachher volle Freiheit
beim Spiele zu erlauben. Das Malen, Zeichnen, Mo-
dellieren, das Kasperli-Spiel, das Sceno-Material
(von Staabs) und das «Welt-Spiel» auf einem Sand-
tische, verbunden mit Gesprachen bei gutem person-
lichem Kontakt geben einem gehemmten, ver-
krampften und éngstlichen Kinde reiche Méglich-
keiten des personlichen Ausdrucks und der Verar-
beitung seiner Konflikte. Es ist oft erstaunlich zu
sehen, wie lebhaft es darauf anspricht und wie gut
es sich im Verlaufe einiger Zeit entwickelt, wenn
es die ersten Fortschritte beim Lesen und Schreiben
konstatieren kann und sich in seiner ganzen person-
lichen Eigenart akzeptiert und verstanden fiihlt. Die
Eltern, mit denen wir dauernd in Kontakt stehen,
haben sich meist sehr dankbar gezeigt. Ofters wurde
nachtréaglich erwahnt, dafl sie vor der genaueren
Abklarung und dem Beginn der Behandlung kaum
einen Ausweg gesehen, und daB sie die Lage ihres
Kindes durch ihre eigene Ungeduld eher erschwert
hatten. Mit dem Verstehen der speziellen Schwie-
rigkeiten, denen das Kind begegnete, hatte sich
auch ihre Haltung ihm gegeniiber verandert. So

konnte es vom Drucke des dauernden Uberfordert-
seins entlastet werden.

Was kann die Schule tun?

Nach den vorgangigen Erlduterungen stellt sich
die Frage, ob gewisse Methoden, die sich bei der Be-
handlung der schweren Legastheniker bewihrt ha-
ben, nicht auch in den Normalschulbetrieb einge-
baut werden kénnten. Wenn immer méglich sollte
die Schule in der Lage sein, wenigstens den leichte-
ren Fillen, den «legastheniegefiahrdeten» Kindern
zu helfen. Die schweren Falle werden wohl immer
einer lingeren Sonderbehandlung wahrend meh-
rerer Jahre bediirfen, wobei nach meiner Erfahrung
eine individuelle Einzelbehandlung einer Gruppen-
behandlung vorzuziehen ist.

Den legasthenischen Kindern zu helfen ist nicht
nur ein padagogisches Gebot, sondern auch ein sol-
ches der psychischen Hygiene. Viel Leid, schwere
Minderwertigkeitsgefithle und Verhaltensstorungen
kénnen vermieden werden, wenn die Sache recht-
zeitig erkannt und mit Verstindnis behandelt wird.

Naissance d’une Communauté d’éléves a I’Ecole normale
des instituteurs, Porrentruy

Extrait de I’«Ecole bernoise» No 35 du 29 novembre 1958

De tous cbtés, I’on nous demande en quoi consiste
la nouvelle organisation qui s’est installée a I’Ecole
normale des instituteurs sous le nom de «Commu-
nauté des éléves de I’Ecole normale». Nous répon-
drons en laissant la parole a nos éléves, puis nous
ajouterons quelques compléments jugés indispen-
sables.

La Communauté s’exprime donc ainsi:

«Apres plusieurs mois d’existence, convaincus de
notre réussite, il nous semble bon de faire parti-
ciper le public, et notamment nos futurs collégues, a
notre découverte, et de leur indiquer notre tache et
nos aspirations actuelles.

Le 15 janvier 1958, une requéte appuyée des signa-
tures de 34 éléves sur les 36 alors présents a I’Ecole
normale était remise a notre directeur. Cette requéte
stipulait entre autres:

— que soit accordée aux éléves la possibilité de pro-
céder a une nouvelle organisation de 1’école, ba-
sée sur les principes modernes de 1’éducation;

— que le nouveau systéme devrait tendre a dévelop-
per I'autonomie des éléves dans tous les domaines
qu’il serait possible d’abandonner a leur discer-
nement.

Dans ce sens, les éléves s’engageaient a élaborer
une constitution. Contrairement a ce que ’on pour-
rait croire, nous tenons a préciser qu’il ne s’agissait
pas la d’une réaction contre un régime disciplinaire
traditionnel considéré comme trop rigoureux. Au
contraire, cette initiative était plutét I'aboutissement
d’une longue et lente évolution qui s’était opérée
dans l’esprit d'une jeunesse qui veut vivre plus
pleinement, participer et étre responsable. Notre di-
recteur accepta d’emblée et trés favorablement cette
demande et engagea les éléves a poser rapidement
les bases de la nouvelle organisation. Le 25 février
1958, les éléves, réunis en assemblée générale, ac-
ceptaient (apres discussion et votation a 1'urne, au
bulletin secret) par 35 voix contre une la création
d’une Communauté des éléves de I’Ecole normale et,
du méme coup, sa constitution. C’est donc bien plus
une renaissance qu'une révolution qui s’est opérée
a I’Ecole normale.

Une jeunesse qui se veut créatrice et vivante doit
pouvoir modifier et méme contredire ’opinion qui
existe en son sein, et réagir, d’'une maniére cons-
tructive, contre certaines structures qu’elle juge dé-
passées. Ce que ’on voulait, c’était donner a 1’école
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